نشرة تربوية عن مهارة صياغة الأهداف التعليمية

وزارة التربية والتعليم

الإدارة العامة للتربية والتعليم بمحافظة جدة
مكتب التربية والتعليم بجنوب جدة

نشرات تربوية حول مهارات التدريس

رؤية في تنفيذ التدريس

نشرة رقم (17)
المشرف التربوي
عبد الفتاح معروف

بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على خير خلق الله أجمعين، وبعد .. فنوجز أهم موضوعات هذه النشرة فيما يلي :
· ماهية الأهداف. 
· مستويات الأهداف. 
· مصادر اشتقاق الأهداف.
· صياغة الهدف السلوكي.
· تصنيفات الأهداف التدريسية 
يفترض في نهاية دراستك لهذه المهارة أن تكون قادراً على :

· تحديد المفاهيم التالية :
الغايات – المقاصد – الأهداف العامة – الأهداف المرحلية – الأهداف التدريسية .

· تحديد مقاصد اشتقاق الأهداف التربوية .
· توضيح أسلوبين لصياغة الأهداف .
· شرح تصنيفاً من تصنيفات الأهداف .
· تحديد معايير صياغة الأهداف .
· صياغة ستة أهداف متنوعة في مادة تخصصك .
· تحديد الأخطاء التي يقع فيها المعلمون عند صياغة أهدافهم .
اختبار قبلي :

بالاستعانة بالفقرات الموضحة على الجدول أدناه حدد مدى التزامك بالسلوكيات المكونة لمهارة صياغة الأهداف التعليمية:

	السلوكيات المكونة للمهارة

	تقدير تام
	ملاحظات

	
	تمكن تام 
(2) 
	تمكن بدرجة متوسطة (1) 
	عدم تمكن صفر 
	

	1- يعرِّف مفهوم الأهداف. 
	
	
	
	

	2- يذكر مستويات الأهداف.  
	
	
	
	

	3- يحدد مصادر اشتقاق الأهداف.
	
	
	
	

	4- يذكر تصنيفات الأهداف التدريسية
	
	
	
	

	5- يحدد مقاصد اشتقاق الأهداف التربوية .
	
	
	
	

	6- يوضح أسلوبين لصياغة الأهداف 
	
	
	
	

	7- يشرح تصنيفاً من تصنيفات الأهداف .
	
	
	
	

	8- يحدد معايير صياغة الأهداف .
	
	
	
	

	9- يصوغ ستة أهداف متنوعة في مادة تخصصه.
	
	
	
	

	10- يحدد الأخطاء التي يقع فيها المعلمون عند صياغة أهدافهم .
	
	
	
	

	
مجموع الدرجة الكلي   =                                النتيجة النهائية :   (  ) متمكن    (   ) غير متمكن



ماهية الأهداف 
"الأهداف غايات يسعى الفرد إلى تحقيقها , ولكل فرد أهدافه التي تختلف عن أهداف الآخرين "

وتتسم الأهداف بأنها متغيرة تبعاً لمراحل العمر المختلفة , وتبعاً للمستوى الثقافي والعلمي للفرد .

الأهداف التعليمية وتنقسم إلى ثلاثة مستويات هي :

· الأهداف التربوية العامة .
· الأهداف التعليمية العامة .
· الأهداف التدريسية .   
الأهداف التربوية العامة :-

هي عبارات تصف نواتج حياتية مرغوبة. ومن أمثلتها أهداف المراحل التعليمية أو البرامج التعليمية . وتتصف الأهداف التربوية العامة . بالشمول وصعوبة الملاحظة والقياس والزمن الطويل لتحقيقها ومن أمثلتها:-

· تحقيق النمو السليم للتلميذ في إطار اجتماعي واضح .
· تعميق الفهم لاتجاهات العصر وأساليبه .
· تنمية الثقافة العربية .
الأهداف التعليمية النوعية العامة :-

هي عبارات تصف نواتج معينة وتتصف بالعمومية وترتبط بالنظام التعليمي والسلم التعليمي تمييزًا لها عن الأهداف التربوية العامة وتصاغ في ضوء الأهداف التربوية العامة, وهي قصيرة الأمد ومن أمثلتها :- 

· معرفة التلميذ بخصائص بيئته المحلية .
· فهم التلاميذ لأساسيات التواصل اللغوي .
· فهم التلاميذ للتطور الحضاري في المجتمعات العالمية .
الأهداف التدريسية :-

هي عبارات سلوكية محددة الصياغة تصف السلوك المرغوب من التلميذ وشروط حدوث هذا السلوك ومستوى الأداء المطلوب، وتتميز بأنها أكثر تفصيلاً ودقة وتحديدًا, وترتبط بالمفاهيم والتعميمات المطلوب تعلمها. ومن أمثلتها :- 

· أن يقرأ التلميذ ثلاثة سطور من كتاب القراءة المقرر على الصف الثاني الإعدادي ص 9 .
· أن يسم التلميذ شكلاً يوضح الجهاز الهضمي لدي الحيوان .
· أن يوضح التلميذ أسباب حدوث الفصول الأربعة . 
تدرج مستويات الأهداف :

· غاية الوجود الإنساني.

· مقاصد المجتمع.

· أهداف التربية العامة.

· أهداف المرحلة التعليمية.

· أهداف المنهج.

· أهداف المقرر.

· أهداف الوحدة التدريسية.

· أهداف الدرس اليومي.
تتابع وتسلسل الأهداف حسب مستوياتها من الغايات إلى المقاصد ثم الأهداف العامة فالأهداف المرحلية وأهداف المقررات الدراسية ثم أهداف الدروس اليومية والتي يقوم المعلم بصياغتها في صورة إجرائية مناسبة . 

مصادر اشتقاق الأهداف

تشتق الأهداف التربوية العامة من عدة مصادر :-

1-  طبيعة المجتمع ومطالبه :-
أي مجتمع من المجتمعات يتطلب من التربية أن تبصر الناشئة بأوضاعه المختلفة وتحليل خصائص المجتمع, وثقافته مما يلزم للمحافظة على تماسك هذا المجتمع واستمرار تلك الثقافة وفق المعايير والقيم والمبادئ السائدة في مجتمع ما في فترة معينة ولذلك تعتبر التربية وأهدافها انعكاساً لفلسفة المجتمع .

2-  طبيعة التلميذ وحاجاته :-
فالتلميذ هو محور العملية التعليمية التربوية, ومحور غايات التربية وبرغم أنه ينظر فيها لصالح المجتمع واستمرار وتقدم الثقافة فيه, إلا أن المجتمع يقوم على أفراده. ومن هنا ينبغي مراعاة طبيعة التلميذ عند اشتقاق غايات التربية وأهدافها, وكذا حاجاته واهتماماته.

3-  طبيعة المادة الدراسية :-
فالمادة الدراسية ومجال دراستها يعد جانبًا مهمًا ومصدرًا رئيسًا من مصادر اشتقاق الأهداف، وذلك بما يوضحه عن فلسفة تعلم المادة الدراسية وأركانها, ومكوناتها.

4-  القيم الروحية والخلقية في المجتمع :- 
القيم تمثل المبادئ والتوجهات الجماعية التي يؤمن بها المجتمع ويعتز بها ويحرص عليها "ومعظم تلك القيم مستمد من الدين والعقيدة في المجتمع الذي يحرص على تطبيقها وتمثل القيم بالنسبة للأفراد على اختلاف معتقداتهم ومذاهبهم المبادئ السامية التي تنير الطريق لوضع وصياغة الأهداف.
5-  الإطار القومي والمقومات التاريخية للمجتمع :- 
فلكل مجتمع أمة ينتمي إليها ويعتز بذلك الانتماء ويحاول أن يحافظ على قيمها وعاداتها وتقاليدها وأساليب حياتها. لذا وجب على واضعي الأهداف التربوية الاهتمام بالإطار القومي للمجتمع ومقوماته التاريخية.  

صياغة الأهداف السلوكية 

عناصر صياغة الهدف السلوكي من وجهة نظر ميجر 


أشار "ميجر" منذ ستينات القرن الماضي إلى أن الأهداف تصف ناتجًا منشودًا للمتعلم , كما تنظم للمتعلم جهوده في التعليم بحيث تزيد من فعالياتها .

وأشار إلى أهمية اتصال الهدف مع مقاصد موضوعات المنهج كذلك تحديد ماذا يتوقع من المتعلم, وهناك أربعة شروط هي : 

1- تحديد عدد المشكلات المراد من المتعلم حلها .
2- تحديد طرق الوصول إلى حلها .
3- تحديد الأجهزة والمواد المرجعية .
4- تحديد الشروط الطبيعية لحدوث الأداء .


ويري "ميجر" بأنه لا بد من أن تتوافر في عبارات الهدف السلوكي خصائص عدة أساسية :

- الخاصية الأولي : بيان المهمة أو السلوك النهائي الذي سوف يظهره المتعلم .

- الخاصية الثانية : بيان بالشروط أو المواصفات المهمة التي من المتوقع أن يحدث السلوك النهائي ضمنها .

- الخاصية الثالثة : بيان بالمعيار أو المحك للأداء المقبول من قبل كدليل على تحقيق الهدف أو حدوث التعلم .

لهذا العناصر الثلاثة أهمية قصوى برأي "ميجر" نظرًا لأنها توضح للتلميذ مباشرة أنواع ومستويات الداء المتوقعة منه بعد تمام الوحدة الدراسية أي أنها عامل مهم في توضيح أهداف التعليم وحفز التلاميذ للعمل على بلوغها .

أمثلة لعبارات هدفية بطريقة "ميجر " :

· إذا أعطي الطالب قائمة لعشر حوادث تاريخية فإنه يكون قادرًا على إعطاء تواريخ لتسع منها .
· إذا أعطي الطالب خريطة صماء لمصر يمكنه أن يحدد عليها خمس مدن مهمة .
· إذا أعطي الطالب قائمة بخمسة مفاهيم جغرافية فإنه يكون قادرًا على إعطاء ثلاثة أمثلة لكل مفهوم منها .

صياغة الهدف عند جرونلند :

يري "نومان جرونلند " أن صياغة الهدف التعليمي بطريقة "ميجر" تحقق فائدة ملموسة حين يتم التركيز على نواتج التعلم البسيطة والمهارات الخاصة كما تحقق فائدة كبري في نطاق التعليم البرنامجي حينما كان الهدف هو الوصول إلى مستوى الإتقان وقياسه , ولذلك فإنه ليس ضروريًا في نطاق التعليم الصفي النظامي إعداد قائمة طويلة جدًا  بالأهداف تغطي كافة نواتج التعلم الخاصة . 

ويهتم "جرونلند" بكتابة الأهداف العلمية كنواتج لعملية التعليم حسب رأي "ميجر" حيث يمكن وضع قائمة بالسلوكيات المحددة التي يتوقع أن يقوم بها المتعلم تحت ظروف معينة وبمستوى معين من الإتقان على أنه هناك مشكلتان أساسيتان لهذا الاتجاه , وهما :

· الأول : أنه من الممكن تحديد الظروف والشروط المناسبة لكل هدف وإذا أمكن ذلك فإن مقدار التكرار والإعادة سوف يكون كبيرًا .
· الثاني : أننا لا نستطيع أن نحدد المعايير المناسبة لكل الأهداف التي نكتبها على أن هذا لا يعفي المعلم من كتابة الأهداف بصورة سلوكية واضحة .
ولمعالجة المشكلتين يرى "جرونلند" أنه يمكن اتباع طريقة صياغة الأهداف التعليمية بشكل عام ومن ثم توضيح كل هدف عن طريق قائمة من السلوكيات المحددة التي تدل على تحقيق الهدف العام .

مثال : أن يستخدم التلميذ مهارات التفكير النقدي خلال القراءة .

السلوكيات المحددة للهدف :
· أن يفرق بين الحقيقة والرأي .
· أن يفرق بين الحقيقة والاستدلال .
· أن يبين علاقات السبب والنتيجة .
· أن يبين الخطاء في المحاكمات العقلية .
· أن يحدد الافتراضات اللازمة .
ويذكر "جرونلند" أنه يجب أن تشمل خطوات تحديد الأهداف التعليمية بلغة سلوكية على ما يلي :

· أكتب الأهداف التعليمية كنواتج تعليمية تتوقعها من التلاميذ .

· ضع تحت كل هدف تعليمي قائمة بنواتج تعليمية محددة تصف السلوك النهائي الذي يجب أن يؤدية التلميذ يبرهن على أنه حقق الهدف , ومن أجل ذلك :
· أبدأ كل نتاج تعليمي محدد بفعل يدل على سلوك ملاحظ .
· ضع قائمة ذات طول كاف من النواتج التعليمية المحددة لكل هدف لوصف سلوك التلاميذ الذي يحقق الهدف وصفاً مناسباً وكافياً .
· تيقن من أن كل نتاج تعلمي محدد وملائم للهدف .
· عند تعريف الأهداف التعليمية العامة عن طريق النتاجات التعليمية يجب تعديل القائمة الأصلية حسب ووفق ما يتطلبه الموقف .
· حاذر من حذف الأهداف المعقدة لكونها صعبة التعريف بعبارات سلوكية محددة .
· الجأ إلى المواد المرجعية للاستعانة بها للتعرف على السلوكيات المحددة الأكثر ملائمة في وصف الأهداف .

ويشير "جرونلند" على أنه :

· كلما نجح المعلم في جعل نواتج التعلم أكثر تعقيداً كلما ساعد على دوام تعلمها لفترة أطول وأيضاً انتقال أثر تعلمها إلى مواقف جديدة.
· كلما نجح المعلم في جعل أهدافه الخاصة (نواتج التعلم ) مناسبة لمستوي التلاميذ من حيث النمو والخلفية الاجتماعية والاقتصادية والتعليمية كلما كانت النواتج الأكثر تعقيداً مناسبة أكثر لإثارة ميول التلاميذ واستمرارها.

معايير صياغة الهدف السلوكي للتدريس :

1- أن يصف سلوك المتعلم .
2- أن تبدأ عبارة الهدف بفعل (مبني للمعلوم) يصف السلوك الذي يفترض أن يظهره التلميذ عندما يتعامل مع المحتوي .
3- يجب أن تصف عبارة الهدف سلوكًا عند التلميذ قابلاً للملاحظة .
4- أن يكون الهدف بسيطًا غير مركب .
5- أن يعبِّر الهدف في مستوى مناسب من العمومية .
6- أن يمثل الهدف نواتج مباشرة مقصودة .
7- أن يكون الهدف واقعيًا وممكن قياسه . 
8- أن يتدرج الهدف من السهل إلى الصعب .
9- أن تكون الأهداف متنوعة تشمل مستويات متعددة من السلوك .
أمثلة لتعابير يفضل عدم استخدامها في عبارة الهدف السلوكي :

يفهم يتذوق , يعي , يتحسس , ينمو في قدرته على , تتكون عنده 

ألفة بـ..... يستوعب الدلالة بـ.......ويبدي اهتمامًا بـ.....

تعابير يستحسن استخدامها في عبارة الهدف مثل : 

يقارن , يذكر , يعدد , يصف , يصنف , يلخص , يطبق في موقف جديد, يعطي أمثلة , يعبر عن ......يحل مسألة ..... يعطي أمثلة لـ......, يختار, يوازن .

مثال : لصياغة الهدف :

نموزج (1) 
أن + فعل سلوكي + التلميذ + مصطلح المادة + الحد الأدنى للأداء. 

أن يصنف التلميذ الظاهرات الطبيعية للسطح حسب ارتفاعها وانخفاضها.
نموزج (2) 
إذا أعطي التلميذ قائمة بالثروات المعدنية  فإنه يكون قادرًا على تحديد أهم مناطق إنتاجها
شروط الأداء                     السلوك النهائي ومعيار الأداء

مواصفات الأهداف السلوكية :
1- أن تكون متسقة مع الأهداف العامة للتربية فإذا كانت الأهداف العامة ترمي إلى تنمية التفكير المستقل والقدرة الإبداعية والاتجاهات الايجابية نحو العمل فإن هذه الأهداف العامة والمجردة لابد لأن تكون المصدر الذي تشتق منه الأهداف التعليمية السلوكية .
2- أن تكون واقعية وقابلة للتحقيق أي تراعي حالات التلاميذ وقدراتهم واستعداداتهم وخصائص البيئة التعليمية .
3- أن تكون في صورة متدرجة ومتسلسلة أي تراعي الانتقال من البسيط إلى المركب, ومن السهل إلى الصعب ....الخ .
4- أن تكون متنوعة تتضمن جوانب عقلية ومهارية ووجدانية.
5- أن تكون مصاغة بصورة سلوكية (انظر معايير صياغة الهدف السلوكي) .
ويقدم "كريج "1981 مجموعة من المواصفات التي تعد بمثابة معايير أيضاً لصياغة الهدف السلوكي والتي يمكن الاستفادة منها أيضاً , وهي :

· هل كتبت الأهداف بصيغ وعبارات تتركز حول سلوك المتعلم .
· هل تعتبر الأهداف قابلة للملاحظة .
· هل الأهداف (نوعية) بدرجة كفاية وذات معني .
· هل الأهداف صادقة ومتمشية مع الأهداف العامة .
· هل الأهداف قابلة للقياس من حيث ( مستوي الأداء , الشروط والمواقف التي سيحدث فيها الأداء ) .
· هل الأهداف متعاقبة ومتسلسلة فيما يتصل , فالهدف الأول فالذي يليه ......الخ .
· هل الأهداف متوافقة مع خبرة التلميذ السابق .
· هل الأهداف تتحدي قدرات كل تلميذ فرد .
· هل الأهداف مقبولة في الأوساط التي ينتمي إليها التلميذ .

تصنيفات الأهداف التربوية :  

تصنف الأهداف التربوية إلا ثلاثة مجالات :

1- المجال المعرفي الفكري : 
ويحتوي على تلك الأهداف التي تركز على الناحية الفكرية كالمعرفة والفهم ومهارات التفكير.

2- المجال الحركي النفسي :


ويشمل الأهداف التي تركز على مهارات الحركة كالكتابة والطبع والسباحة والرسم وتشغيل الآلات. 

3- المجال الوجداني التأثري : 

ويشمل تلك الأهداف المتعلقة بالعواطف والانفعالات كالرغبات والمواقف والتقدير وطرق التكيُّف. 
أولاً : المجال المعرفي الفكري :

يبدأ المجال المعرفي الفكري بناتج بسيط للمعرفة ثم يستمر بالتدريج إلى مستويات أكثر تعقيدًا كالإدراك والتطبيق وانتهاءً بالمستوى الأكثر تعقيدًا وهو التقدير. وهذه المستويات هي :

1-  المعرفة : تُعرف بأنها عملية تذكر المعلومات التي تم تعلمها سابقًا ابتداءً من الحقائق المحدودة إلى نظريات متكاملة، والمعرفة تمثل أدنى مستوى من نواتج المجال الفكري.
2-  الفهم : هو القدرة على فهم معنى الأشياء، وهذا الفهم يمكن إظهاره عن طريق تحويل المواد من هيئة إلى أخرى مثلاً :
كلمات إلى أرقام – تفسيرها (شرح تلخيص) – تخمين مردوداتها المستقبلية.

نواتج التعلم في هذه الفئة تقع في مستوى أعلى قليلاً من مستوى المعرفة وهي تمثل أدنى مستوى للفهم.
3-  التطبيق : هو القدرة على تطبيق أو استعمال الأمور التي تم تعلمها في مواقف جديدة، ويشمل هذا التطبيق ما يلي : القواعد - والطرق – والمفاهيم – والمبادئ – والقوانين – والنظريات.
نواتج التعلم في هذه الفئة تتطلب مستوىً من الفهم أعلى من تلك التي تقع تحت الفهم.

4-  التحليل : هو القدرة على تفكيك المادة إلى أجزائها المختلفة بغرض فهم تركيبها، وهذا يشمل التعرف على تلك الجزاء وتحليل العلاقة بينها ومعرفة الأسس التي تحكم تلك العلاقة. 
نواتج التعلم هنا تشمل مستوىً فكريًا أعلى من تلك التي تقع تحت الإدراك والتطبيق لأنها تتطلب فهمًا لمحتوى وشكل المادة.

5-  التركيب : هو القدرة على دمج أجزاء مختلفة مع بعضها لتكوين مركب أو مادة جديدة، وهذا يشمل ما يلي : 
الكتابة – التحدث عن موضوع لم يسبق التطرق إليه – إنتاج خطة عمل – إنتاج مجموعة من العلاقات المجردة (خطة تصنيف المعلومات).

نواتج التعلم على السلوك الإبداعي للفرد مع التأكيد على تكوين نماذج أو تراكيب جديدة.

6-  التقييم : هو القدرة على إعطاء حكم على قيمة مادة معينة، مثل :
جملة – رواية – قصيدة – تقرير – رأي – غير ذلك.

نواتج التعليم في هذه الفئة تمثل أعلى مستوى في المجال الفكري المعرفي، وذلك لاحتوائها على عناصر من جميع الفئات الأخرى إضافة إلى العنصر الذاتي.

جدول الفئات والمصطلحات للمستوى الإدراكي (المعرفي) 
	الفئة
	الأهداف التدريسية العامة
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة

	المعرفة
	- يعرِّف مصطلحات شائعة.

- يعرِّف حقائق محددة.

- يعرِّف مفاهيم أساسية.

- يعرِّف مبادئ أساسية.

- يعرِّف طرق وأساليب.
	يعرِّف، يصف، يتعرَّف، يؤشر، يدرج، يسمي، يلخص، يختار، يحدد، يماثل، يستخرج.


	الفئة
	الأهداف التدريسية العامة
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة

	الفهم
	- يستنتج حقائق ومبادئ.

- يفسر الرسوم والخرائط.

- يدرك أهمية استعمال الطرق العلمية.  
	يدافع، يُمَيِّز، يخمِّن، يوضِّح، يُعطي أمثلة، يلخِّص، يحوِّل، يشرح، يعمِّم، يتوقع، يعيد صياغة. 


	الفئة
	الأهداف التدريسية العامة
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة

	التطبيق
	- يطبِّق مفاهيم ومبادئ في مواقع جديدة.

- يطبِّق قوانين ونظريات في مواقع عملية.

- يحل مسائل رياضية.

- يرسم خرائط ورسوم بيانية.

- يوضِّح أمثلة لاستخدام طريقة بصورة واضحة.  
	يغَيِّر، يجرِّب، يوضِّح، يعدِّل، يهيئ، يستعمل، يتوقَّع، ينتج. 


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	التحليل 
	يتعرف على الفرضيات غير المدرجة يتعرف على المغالطات في التعايش يميز بين الحقائق والاستنتاجات تقييم أهمية البيانات تحليل التركيب التنظيمي لعمل ما 
	يجزئ , يميز , يتعرف , يعزل , يوضح , يلخص , يشير إلى , يربط , يختار , يفعل .


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج

التعلم المحددة

	التركيب
	يكتب موضوعًا جيد التنظيم يلقي خطابا جيد التنظيم يكتب قصة قصيرة بديعة يقترح نمط لإجراء تجربة ما يصنع نظامًا جديدًا لتصنيف الأشياء .
	يرتب , يدمج , يبتدع , يخترع , يوضح , يعدل , ينظم , يخطط , يربط , يتعرف , يكتب , يؤلف , يلخص , يخير , ينقح , يركب , يجمع , يعيد ترتيب . 


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	التقييم 
	يحكم على الترابط المنطقي للمادة المكتوبة يحكم على صحة الاستنتاجات يحكم على قيمة عمل معين .
	يقيم , يقارن , يستخلص , ينتقد , يميز , يفسر , يلخص , يحرر , يربط , يدعم , يوضح , يصف . 


 ثانيًا : المجال النفسحركي :

عرضت "كوثر كوجك " 1977 تصنيفًا للجانب الحركي النفسي مأخوذ عن تصنيف "سيمبسون " وتصنيف " هارو " وقد استخدمت المؤلفة تعديلاً من أجل التبسيط والواقعية في ضوء خبراتها العملية في ملاحظة خطوات تكوين المهارات اليدوية والحركية عند التلاميذ (كوثر كوجك : 1977).

1-  مستوى الملاحظة : 
المستوى الأول في المجال النفسي حركي ويصبح التلميذ فيه على وعي بما يحدث حوله أو بما يقدم أمامه من خلال ملاحظته بحواسه المختلفة والتي تمكنه من إدراك حقائق وتفاصيل ما يحدث كمًا ونوعًا وإجراءات .

ويمكن القول أن هذا المستوي يتطلب من التلميذ الاستعداد للقيام بأداء معين وهذا الاستعداد للقيام بأداء معين وهذا الاستعداد يكون ذهنيًا أو بدنيًا أو انفعاليًا.

2-  مستوى التقليد :
يقوم التلميذ بأداء عمل ما أو جزء من عمل مقدمًا نفس الخطوات التي شاهدها أمامه , ولا يتوقع من التلميذ هنا الإتقان أو الإجادة ، ولكن التكرار للعمل تحت الإشراف الدقيق من قبل معلمه .

3- مستوى التجريب :
يتطلب هذا المستوي أن ترفع المرافقة والإشراف عن التلميذ تدريجيًا بحيث يعمل التلميذ بشيء من الحرية والتصرف والكفاءة والثقة .

4-  مستوى الممارسة :
وفي هذا المستوى يبدأ التلميذ تكوين المهارة فعلاً ويصبح الأداء تلقائي , وتصبح تأدية العمل الذي يقوم به بشكل ميكانيكي أي تصبح استجابة عادة, ومن مظاهر هذا المستوي زيادة سرعة العمل , قلة الخطأ , زيادة الإنتاج , قلة المجهود المبذول في العمل . ويتطلب هذا المستوي من التلميذ تكرار أداء العمل فيتعوده ويألفه . 

5-  الإتقان :
هذا المستوى هو الدلالة على تكوين المهارة حيث يكون أداء التلميذ مصحوبًا بالسهولة والسرعة والآلية في الأداء إلى جانب الجودة والإتقان والاقتصاد في الخامات والزمن والمجهود , كما استجابة التلميذ في هذا المستوي بقلة الأخطاء وزيادة الإنتاج.
6- الإبداع :
قدرة التلميذ على تطوير وإحداث نماذج حركية تتلاءم مع واقع معين أو مسألة معينة وتنتج القدرة على الإبداع من الإتقان الكامل للمهارة والثقة بالنفس والابتكار والحداثة .

جدول يوضح الفئات والمصطلحات الخاصة بالأهداف في المجال الحركي 
	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الملاحظة 
	يراقب بانتباه يشاهد ما يجري أمامه يلاحظ بوعي تام يتابع خطوات أداء .
	يراقب , يتابع , يشاهد , يري , يلاحظ , يستكشف , يعاين , ينصب , يشم .


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	التقليد 
	يكرر الحركات المطلوبة يطبق عمليًا كيفية القيام بـ... يحدد التسلسل الأفضل ... يعيد عمل الأداءات السابقة .
	ينقل , يكرر , ينسخ , يعيد عمل , يقلد , يحول .


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	التجريب 
	يؤدي بطريقة معلومة ينتج وحدات جديدة يتبع معلومات مكتوبة في تنفيذ المهارة.
	يؤدي , يجرب , يعمل , ينفذ , يتيح , يحاول , يتبع تعليمات نظرية في عمل شيء ما , يطبق ما تعلمه.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الممارسة 
	يعرض طريقة تصميم خريطة يصمم نموذجًا للتجربة يعيد تركيب الجهاز بأقل عدد أخطاء.
	ينتج كميات , يعمل بثقة , يؤدي بقليل من الأخطاء , يتدرب على , يصنع , يعمل بكفاءة و يعرض طريقة عمل.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الإتقان 
	يظهر مهارة عالية في الأداء يتقن العزف على الآلة الموسيقية يصلح المعدات بسرعة ودقة يؤدي خطوات رسم خريطة.
	يجيد , يتقن , ينتج , بسرعة أو بكثيرة , يعمل بثقة , يتحكم في..


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الإبداع 
	يؤلف مقطوعة موسيقية يصمم خريطة جديدة للتقسيم الإداري في مصر.
	يصمم , يشيد , يبني , يبتكر , يطور , يؤلف , يكون.


ثالثًا :المجال الوجداني (البعد الغائب في العملية التعليمية ):
يهتم القائمون على العملية التعليمية بالجانب المعرفي مهملين الجانب الوجداني , ويتعاملون مع التلميذ ككائن معرفي غافلين أن التلميذ بشر له مشاعر وقيم ومبادئ واتجاهات وأن اكتساب المعرفة لا يتم من أجل المعرفة بل من أجل اتجاه ما نحوها أو قبول أو رفض مفهوم أو مبدأ أو نظرية , والتلميذ حينما يأتي من المنزل للمدرسة يأتي بعقله ومشاعره وقيمه واتجاهاته ومهاراته , وكل ذلك يؤدي دورًا هامًا في دافعيته نحو التعلم وعلاقاته داخل المدرسة. 
إلا أن هناك صعوبات يتحدث عنها القائمون على العملية التعليمية فيما يتعلق بالأهداف الوجدانية وتقويمها منها :
· العمومية بالنسبة للأهداف الوجدانية وبالتالي صعوبة تجزئتها وإخضاعها للقياس بصورة سليمة.
· الفكر السائد لدي الكثيرين من التربويين من أن تحقيق الأهداف المعرفية كفيل بتعديل السلوكيات والمشاعر والاتجاهات الوجدانية لدي المتعلم.
· الجوانب الوجدانية المتضمنة للقيم والاتجاهات والميول تحتاج لوقت طويل نسبيًا من أجل تحقيقها , وبالتالي لا تظهر إلا بمرور فترة من زمنية طويلة عكس الأهداف المعرفية التي يمكن أن تحدث في فترة محدودة .
· صعوبة تقويم الجوانب الوجدانية حيث تتطلب أساليب اختبارية معينة لا يستطيع العديد من المعلمين تصميمها أو تطبيقها , كما تعتمد بصورة كبيرة على ملاحظة السلوك عمليًا وبصورة غير مقصودة.
· يري البعض أن الاهتمام بالتدريس القيم قد يتعارض بين أصحاب المعتقدات الدينية كما يري البعض أن يعد بمثابة تدخل في الشئون الخاصة للمتعلم.
· صعوبة إحداث تغير سلوكي وجداني وبالتالي تقويمه وقياسه فقياس اتجاهات نحو التعاون والعلم والبحث والمشاركة والتنافس يختلف عن تعلم الحقائق والمفاهيم والقوانين والرموز والنظريات. ( أنطونيوس :1995 ).

تصنيف البعد الوجداني :    
يشير هذا الجانب إلى الناحية الوجدانية من السلوك كالفنون التي تخاطب الأحاسيس والمشاعر في الحديث عن تنظيم وتصنيف جانب الأحاسيس والمشاعر يجب أن نضع في عين الاعتبار مفهوم التذويب أي العملية التي بواسطتها يجعل الفرد شيئًا ما جزءًا من بنيانه الداخلي والاستجابة له بشيء أكب من مجرد القبول أو أخذ العلم به.
وقد قام مجموعة من التربويين وعلماء النفس وعلى رأسهم " ديفيد كراثول "بتطوير مصنفًا للنواتج العاطفية لعملية التعلم في مجموعة من الفئات, كما قامت " كوثر كوجك " 1977 بتطوير مصنف للأهداف الوجدانية في ضوء تصنيف " كراثول " , وهو ما سيتم تناوله في العرض الحالي لمنطقية وسهولة في عملية التعلم , وقابليته للاستخدام من قبل المعلمين حيث قسمت المؤلفة المستويات إلى ست درجات تبدأ بالانتباه , ثم التقبل, ثم الاهتمام, ثم تكوين الاتجاه , ثم تكوين النظام القيمي ثم السلوك القيمي. 
1- مستوى الانتباه :
وفيه يتم جذب انتباه المتعلم إلى مثير ما بطريقة حسية بصرية سمعية ...إلخ , وبما يثير حماس المتعلم للمعرفة عن هذا المثير , ويتراوح نواتج التعلم لهذا المستوي من الشعور البسيط بوجود الأشياء إلى الانتباه بعناية لما يقوله الآخرون أي أن هذا المستوي يعتمد على التلقي والإنصات بغية التعرف على خصائص المثير قيد الاهتمام.
2- مستوى التقبل :  
يتطلب هذا المستوي قيام التلميذ باستجابة طواعية للمثير والتي تحقق إشباعًا له , أي المشاركة الحية من قبل المتعلم . كما يظهر من خلال الاستجابة ميول واهتمامات المتعلم نحو البحث عن أنشطة تشبع حاجاته التي تولدت من خلال المثير , وتندرج الاستجابة في هذا المستوي من كونها استجابة مفروضة أو مطلوبة من التلميذ إلى استجابة طواعية ونواتج التعلم في هذه الفئة تحاول التركيز على النواحي التعليمية.

1- الإذعان للاستجابة قراءة المادة المطلوب تحضيرها.
2- الرغبة في الاستجابة قراءة طولية لأكثر ما يتطلبه تحضيره.
3- الارتياح للاستجابة القراءة لغرض التسلية.
1- مستوى الاهتمام : 
يتميز سلوك التلميذ في هذا المستوى بالفعالية والاتجاه , ويبدو اهتمامه واضحًا من خلال الرغبة في معرفة المزيد من الجوانب عن المثير الذي أثاره من قبل وتظهر المزيد من الأسئلة والمناقشات حول ذلك والاستعداد لبذل الوقت والجهد في كل عمل يرتبط بمعرفة عن المثير.

2- مستوى تكوين الاتجاه : 
هذا المستوى يهتم بإدراك وتقدير التلميذ للموضوع أو الظاهرة تقديرًا ذاتيًا ويتراوح التقدير هنا من القبول البسيط للقيمة (الرغبة في تحسين المهارات) إلى مستوي معقد في الفئة ( افتراض المسئولية عن عمل شيء معين ). 

3-  مستوى تكوين النظام القيمي :   
في هذا المستوى تظهر اعتقادات الفرد بالنسبة للاتجاه الذي كونه , ويرتبط الانفعال على هذا المستوي بتكوين القيم , ولكن نظرًا لأن الفرد يكون في كل مرحلة من مراحل عمره المختلفة عديدًا من القيم , والتي تتوافق أو تتعارض معًا فلابد أن تستقر هذه القيم في دخيلة الإنسان بشكل سوي , وفي نظام يرتضيه هذا الإنسان لنفسه , وهذا ما يعبر عنه بتكوين النظام القيمي.
4- مستوى السلوك القيمي : 
هذا المستوى يعرض المتعلم أن لديه نظامًا قيميًا معينًا يحكم سلوكه لفترة كافية , ويكون سلوكه في هذا المستوى أقرب إلى الثبات والتعميم وتعتبر أعلى مستويات المجال الوجداني , وفيه تتكامل الأفكار والاتجاهات والمعتقدات والقيم وتعطي النواتج التعليمية في هذا المستوي مدى واسعًا من النشاطات إلا أن التركيز الأساسي هو على نمطية السلوك وكونه دالًا على الشخصية الكلية للمتعلم.

جدول يوضح أهداف الجانب الوجداني 
	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الانتباه
	نستمع بانتباه .يظهر وعيًا لأهمية التعلم.يلاحظ بدقة الأنشطة التي تتم داخل الفصل.
	يستمع بيقظة ,ينتبه , يتابع , يركز على , يصغي , يلاحظ ,يحسن , يشعر.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	التقبل لاستجابة
	يتقبل الفروق الفردية والثقافية بين الناس.

يطيع قوانين المدرسة. يسهم في المنافسات الصعبة. يستجيد لمهمات خاصة. يبدي استعداده للقيام بأعمال متعددة.
	يستجيب , يبادر , يتقبل ,يطبع , يجيب بحرية , يشترك في , يناقش , يبدي استعدادًا , يوافق على .. 


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	الاهتمام
	يطيع قوانين المدرسة. يسهم في المنافسات الصفية. يظهر اهتمامًا بموضوع...يبدي اهتمامًا بمساعدة الآخرين. 

يكمل الواجبات اليومية. 
	يشارك, يثير نقاط جديدة , يشترك طواعية , يعتني بـ , يبدي اهتمامًا بـ , يتعاون في , يتطوع للقيام بعمل , يقرأ حول موضوع , يجمع مادة علمية.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة

	الاتجاه
	يبين إيمانه بالمبادئ الديمقراطية يقدر دور العلم في الحياة اليومية يظهر اتجاهات نحو حل المشكلات يظهر التزامًا نحو التحسين الاجتماعي.
	يختار بحرية , يمارس بحرية , يتبني فكرة , يظهر ولاء لـ , يبذل مجهودًا , يبادر بـ , يدافع عن , يتصل.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	النظام القيمي
	يفاضل بين الحرية المطلقة والمسئولية في مفهوم الديمقراطية .يطور خطة لحل بعض المشكلات التي يدرسها. يرتب أهدافه في الحياة. يكيف قدراته وإمكانياته مع عملية التعلم.
	يختار , يفاضل ,يضيف , يرتب , يوائم , يكثف , يبذل , يطور , يبرز.


	الفئة 
	الأهداف التدريسية العامة 
	مصطلحات سلوكية لصياغة نواتج التعلم المحددة 

	السلوك القيمي
	يستعمل منهجًا موضوعيًا في حل المشكلات. يمارس التعاون في الفعاليات الجماعية. يكون عادات صحية. يستخدم الأهداف بطريقة لحل المشكلات. يتطوع لأداء عمل اجتماعي. يواظب على الدقة والإخلاص في العمل.
	يسلسل , يتصرف , يواظب , يحافظ على , يدافع عن , يتطوع لـ


تعليم بلا أهداف (نقد للأهداف) :

ظهر للأهداف التعليمية وخاصة المصاغة سلوكيًا بصورة محددة انتقادات شديدة, وقد أوضح "بوبهام " أحد المهتمين بتطوير الأهداف السلوكية مجموعة الانتقادات في :

· التركيز على الأهداف التافهة لسهولة الصياغة وقياسها على حساب الأهداف الهامة التي تتطلب مجهودًا أكبر في صياغتها وتصميم بنودها.
· اهتمام بعض المعلمين بها كغاية بذاتها وعدم اهتمامهم بالتالي بما هو غير متوقع والقدرة على مواجهة التغيرات التي يمكن أن تطرأ على الموقف التعليمي.
· من الصعب القول أن نواتج التعلم السلوكي والمباشرة تمثل كافة نواتج التعلم.
· إن النواتج غير السلوكية التي يتعذر تحديدها مسبقًا قد تخرج عن دائرة الاهتمام إذا تم الأخذ بالأهداف السلوكية وحدها , مع إنها أي الأهداف غير السلوكية تنطوي على قدر كبير من الأهمية.
· جعلت الأهداف السلوكية عملية القياس نمطية آلية محضة أو أقرب ما تكون إليها حيث تمضي في اتجاه خطي محدد سلفًا , وتقنن خطواته وإجراءاته مما يمثل عبئًا على النشاط الإنساني ويقيده ويلغي القدرة الإبداعية من جانب المعلم والمتعلم.
· نجعل السلوك التعليمي للمتعلم متحكم به وفق ضوابط الهدف ومراحله ونواتجه مما يتعارض مع حرية التعلم وإتاحة الفرصة له.
· يعاني بعض متخصصي المواد الدراسية الصعوبة من صياغة الأهداف التعليمية في صورة نواتج سلوكية في تخصصاتهم.
· انشغال كثير من المهتمين بها أي صياغة الأهداف السلوكية على حساب الأداء التعليمي.
· ليس كل ما يصاغ سلوكيًا يقاس مردودة لعوامل كثيرة.
· تجزئة الأهداف التعليمية يتنافي مع وحدة المعرفة وسمات عصر المعلومات. 
مهارة صياغة الأهداف التعليمية
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