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لة الفـروق وفقـاً لمتغيـرات    المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، كما هدفت إلى فحص دلا    
  .للتفاعل بينهماو ، التخصص ، ومستوى السنة الدراسيةالجنس

   الـذي طـوره  ياس معتقدات تعلم الرياضـيات وتعليمهـا  تطبيق مقولتحقيق هدف الدراسة تم 
) ١٦١(على عينة تألفـت مـن   بعد أن تم التحقق من صدقه وثباته ،   )Beswick,2005(بيسويك

طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية من طلبة جامعة القدس المفتوحة فـي تخصـصي    
يل التعليمية المنتظمين في الفصل الثاني مـن العـام      التربية الابتدائية والرياضيات في منطقة الخل     

  .٢٠٠٦/٢٠٠٧الدراسي 
أن معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تتفق بشكل          أظهرت نتائج الدراسة    و

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في معتقدات الطلبة المعلمين عام مع التوجهات الحديثة ، كما تبين 
التخصص ولصالح طلبة تخصص الرياضيات ، في حين لم تكن الفروق دالـة تبعـاً               تبعاً لمتغير   

  .وللتفاعل بين متغيرات الدراسةلمتغيرات الجنس ومستوى السنة الدراسية 
Student-teachers’ beliefs towards learning and teaching 

mathematics  
Abstract: This present study aimed at investigating student-teachers’ beliefs at 
Al-Quds Open University towards learning and teaching mathematics. It also aimed at 
investigating the significance of the differences according to these  variables: gender , 
specialization and year-level and the interaction between them.  
To achieve the aim of the study , student-teachers’ beliefs scale developed by 
Beswick (2005) was implemented , after establishing of reliability and validity , on a 
sample consisting of (161) students. This stratified sample was selected from Al-Quds 
Open University students in the specializations of elementary education and 
mathematics , in the second semester of the academic year 2006/2007. 
Results revealed that student-teachers’ beliefs towards learning and teaching 
mathematics are generally compatible with modern trends . It also showed that there 
was statistically significant differences in their beliefs due to specialization for the 
benefit of maths students. Results also showed that there are no statistically significant 
differences that can be attributed to gender and year-level variables and to the 
interaction between study variables.              
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   :مقدمة الدراسة وخلفيتها
إدراكاً لأهمية تعليم الرياضيات وتعلمها من قبل الأفراد فقد احتلت الموضـوعات الرياضـية              

جامعـة القـدس    (مختلف مستويات التعليم المدرسـي      ة وعلى   موقعاً أساسياً في المناهج الدراسي    
المعلم أحد أهم المدخلات البـشرية فـي المنظومـة التربويـة           باعتبار  و ،)٥٨:٢٠٠٧المفتوحة،  

مخرجات معايير الجودة في     ، ينبغي التوجه نحو التأكيد على        وعنصراً داعماً وميسراً ومسهلاً لها    
لال تزويده بمجموعة من الكفايات اللازمة مـن أهمهـا          برامج إعداد معلمي الرياضيات ، من خ      

         معرفة مهنية وتخصصية متعمقة ومتجددة ، ومهارات واتجاهات ضـرورية للتـدريس الفعـال              
)٢ :Cobb ,1999 (.  

لا تقتـصر علـى تنميـة معـارف المعلمـين            للقرن الحادي والعشرين     فعملية تكوين المعلم  
 وتدريبـه تـستدعي      المعلم تكوينالفهم التكاملي بين    م الوظيفية ، ف   ومهاراتهم التي تتطلبها مهماته   

بداية التركيز على تنمية مدركاته نحو مجمل مكونات العملية التربوية بما تتضمنه مـن تـشكيل                
بدوره إزاء حركة التغيير المجتمعية ، ومن ثم تنمية الحـس التربـوي             فكره وتنمية قيمه ووعيه     

لتربوي وذلك وفق الإطار الاجتماعي والثقافي المعبـر عـن هويـة        المنسجم مع توجهات الفكر ا    
 المعلم مطالبة بتعزيز فلسفة التغيير لدى  تكوين، ولأن سياسات     ) ٢٥ :٢٠٠٣إبراهيم ،   (المجتمع  

جتمعاتها وذلك وفق حالـة مـن       المعلمين نحو الارتقاء بالمثل الاجتماعية والاقتصادية والثقافية لم       
 ـ       مة بين الانفتا  المواء غنيمـة ،  (يم وتمثلهـا ح على المسرح العالمي وبين المحافظة على هـذه الق
 الأساسية   كأحد الآليات  التكوين، وعندها تأتي دراسة معتقدات المعلمين أثناء مرحلة         )٤٣ :١٩٩٦

  .  نحو تحقيق هذه الأهداف
جاهات وفي ضوء هذه المضامين ، تلعب المتغيرات الانفعالية مثل المدركات والمعتقدات والات

 فهم آليات علىممارسات المعلمين التدريسية مما يساعد نحو الرياضيات دوراً مؤثراً في 
، وعليه تمثل دراسة هذه المتغيرات ) Wagner et al. , 1999: 1(واستراتيجيات تعلم الطلبة 

 , Pehkonen(جاتها ، وفي ذلك ويرى بيكونين تطوير ممارسات التدريس وتعظيم مخرمدخلاً ل

أن إحداث التغييرات المطلوبة في عمليتي تعليم وتعلم الرياضيات يبدأ من طبيعة  ) 389 :1999
 وانتهاء ببرامج النظرة التي يحملها المعلمون نحو الرياضيات بدءاً من المراحل الدراسية الأولى

، وعليه فقد أخذت دراسة معتقدات المعلمين ومدركاتهم كعوامل مؤثرة على إعدادهم المهني 
 , Philippou & Christou(جراءات التعليم والتعلم حيزاً بارزاً في أدبيات تربية الرياضيات إ

، وتتجسد هذه الأهمية باعتبار معتقدات المعلم أحد أهم جوانب منظومته المعرفية ، ) 189 :1998
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ام وعليه انتقل الاهتمام في أدبيات هذا المسار من التركيز على ممارسات المعلم إلى الاهتم
  .)Fang , 1996: 48(فحص معتقداته في مجمل أنشطته التعليمية وفي مواضيع ومجالات متعددة ب

 لـدى   ، ثابتة نسبياً  موضوعية  غير   معرفةتعرف المعتقدات بمفهومها السيكولوجي على أنها       
، )Pehkonen , 1999:389(الفرد والتي تتضمن مشاعره نحو شيء محدد يمكن الـدفاع عنـه  

، Leder & Grootenboer, 2005:2) (ثل داخلي ذات طبيعة بنائيـة إدراكيـة   وتشير إلى تم
، وتعكس مقاصدهم حول الطريقة التي يتصرفون بها ، ووفقـاً            وتستنتج من أقوال وأفعال الأفراد    

فقد اعتبر معتقـدات المعلمـين   ) Sahin et al. , 2002: 373( لما أشار إليه ساهين وزملاؤه  
، واتجاهـاتهم ، وخبـراتهم      اتهم لأعمالهم والمتـضمنة مـشاعرهم     ن وتفسير بمثابة أفكار المعلمي  

وقراراتهم ، أما معتقدات المعلمين التعليمية فتمثل مجموعة مستترة من الافتراضات تجاه القضايا             
 Levin & Wadmany(التربوية مثل إجراءات التعليم والتعلم ، المنهاج ، المدرسة ، والمعرفة 

ومن مـدركات أو مـشاعر   ) أولية (تشكل من مشاعر أو مدركات داخلية ، وت ) 159 :2006 ,
             وهذا المزيج يؤدي إلى تـشكيل رؤيـة فلـسفية نحـو تربيـة الرياضـيات                 ) مكتسبة(خارجية  

 )Andrews & Hatch , 1999: 204( . 

هـا أثنـاء    نلقوكما تؤثر وتتأثر معتقدات الطلبة المعلمين بالمعرفة المهنية والتربوية التـي يت           
ن تـنظم وفـق   ارات التي يكتسبها الطلبة المعلموالتحاقهم في برامجهم التعليمية ، فالمعارف والمه 

 , Turnuklu & Yesildere(الفهم القيمي للمدركات التي يحملونها نحو سـلوكهم التدريـسي   

لمين نحو عتشكيل معتقدات المفي  المهني والتخصصي التكوين، مما يشير إلى أهمية ) 3 :2007
، ) Barkatsas & Malon , 2005: 74 , Raymond 1993: 1 (مختلف أدوارهـم الوظيفيـة  

 المعلمين واتجاهات التحديث التربوي كما يرى تاتو        تكوينوفي ضوء ذلك يجب أن تركز برامج        
)Tatto , 1999: 96 (   على ضرورة فهم قيم ومعتقدات المعلمين التي يحملونها نحـو قـراراتهم

ية كمدخل لاستحداث مناحي تعليمية تعلمية قادرة على تحفيز مقاصد التغيير المرتقبة وفق             التدريس
   .غايات التجديد المنشودة

 المعلمين على تشكيل هذه المعتقدات ، وإنما يتعاظم دورها في        تكوينولا تقتصر أهمية برامج     
تكاك بالعالم المحـيط  تعديل بعض المعتقدات التي تشكلت في مراحل عمرية مبكرة من خلال الاح          

أو عن طريق الخبرة المكتسبة من التعليم المدرسي أو من خلال السياقات الثقافيـة والاجتماعيـة               
من أن هذه العوامل تعد ) Smith , 2005: 5(للأفراد  خاصة في ضوء ما أظهرته دراسة سميث 

  . رئيساً في تشكيل هذه المعتقداتراًدمص
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بمجموعة وتعليمها  معتقدات المعلمين نحو تعلم الرياضيات أثروفي مرحلة الممارسة المهنية تت
من العوامل من أهمها الخبرات السابقة للمعلمين في تعلم الرياضيات ، التدريس الصفي ، تفاعل 
الأقران ، القناعة بنتائج البحوث في مجال تربية الرياضيات ، استخدام الرياضيات في مواقف 

 المعلمين ، بالإضافة إلى عوامل اجتماعية متعلقة بالجوانب السياسية حياتية متعددة ، برامج تعليم
 Barkatsas & Malone  (  والاجتماعية والاقتصادية والتاريخية السائدة في البيئة الاجتماعية 

, 2005: 75(.  
أن المعتقدات الشخصية التي  ) Levin & Wadmany , 2006: 157(يرى لفن ووادماني و

 تؤثر بقوة على ما يتعلمونه من خطط الإصلاح وبرامج التطور المهني ، وتؤثر              يحملها المعلمون 
كذلك على اتخاذ القرارات المتعلقة بالمناهج وممارسات التدريس ، إذ تبين أن المعلمين يتجهـون               
نحو تبني ممارسات صفية جديدة وفقاً لتفصيلاتهم الذاتية، فالسلوك الصفي المهم لديهم هو نتـاج               

 ، فمعرفة دوافع القرارات التي يتخذها المعلمـون لا يتوقـف            بستمولوجية الشخصية لأ ا المعتقدات
عند معرفة طبيعة المعارف التي اكتسبوها وإنما يستدعي فهم آلية توظيـف واستحـضار هـذه                

 , Speer(المعارف أثناء اتخاذ القرار وهذا يعكس اتجاه المعتقدات التـي يحملونهـا إزاء ذلـك    

 Shahvarani(تفق هذه الرؤية مع ما ذهب إليه كل من شاهفاراني و سافيزي ، وت) 364 :2005

& Savizi , 2007: 54 (     من أن تطبيق أفكار الإصلاح وإحـداث التغييـرات المطلوبـة فـي
الممارسات التدريسية في مجال تعليم وتعلم الرياضيات لا يمكن أن يتحقق بدون معلمين مـدركين     

    .ت إيجابية نحوهالهذا التوجه ويتمثلون معتقدا
نموذجاً يوضح العلاقة بين  ) Li , 1999: 64 - 65( على الأدبيات السابقة اقترح لي واعتماداً

سلوك الطلبة ، معتقدات الطلبة ، تحـصيل          سلوك المعلم ،   :معتقدات المعلم وجنسه مع متغيرات    
    :الطلبة كما في الشكل الآتي
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  المعلمين نموذج معتقدات :)١(شكل 
يظهر النموذج السابق وجود علاقة تبادلية بين معتقدات المعلمين وبقية المتغيرات الموضـحة             
في النموذج السابق ، ووفقاً لهذا النموذج تتأثر معتقدات المعلمين بسلوكاتهم التدريـسية وكـذلك               

معلمين بمـا   بمعتقدات طلبتهم وسلوكاتهم وكذلك بتحصيلهم ، وعلى الجانب الآخر فإن سلوكات ال           
تتضمنه من تفاعل المعلم مع الطالب ربما تعزز أو تغير هـذه المعتقـدات، كمـا أن معتقـدات                   

  .المعلمين تؤثر على سلوكات الطلبة ومعتقداتهم وبشكل نهائي على تحصيلهم
وفي ضوء دور المعارف بمكوناتها المتعلقة بـالخبرات الرياضـية ، والتطـور المهنـي ،                

راتهم ، وأهمية الرياضيات وإجـراءات تقييمهـا ، واسـتخدام المقـرر             ومعارف المعلمين وقرا  
 المعلمين ، على معتقدات المعلمين وممارسـاتهم ، وضـع           تكوينالرياضي بالإضافة إلى برامج     

 المعرفـة  :نموذجاً تناول فيه تأثير المتغيرات الآتية) Anderson et al. , 2005: 18(انديرسون 
وكيفية تعلم الطلبة ، والإرشادات المكتسبة من خبـرات مـا قبـل     الرياضية ، وحل المشكلات ،      

ها،  والمنهاج الدراسي ، بالإضافة إلى مصادر التعلم على معتقدات المعلمين ، وهذه              ءالمهنة وأثنا 
المعتقدات بدورها تؤثر على الممارسات التدريسية ، كما وضـح هـذا النمـوذج دور الـسياق                 

  .الممارسات مثل الخبرات وإتاحة فرص التعليم أو حجبهاالاجتماعي في التدريس على تلك 
 مختلفة من معتقدات المعلمـين      اًوضمن هذا السياق ، تناولت أدبيات تربية الرياضيات صنوف        

 نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، إذ صنفت بعض الدراسات هذه المعتقدات وفق الإطار الـسلوكي           

 

 معتقدات المعلمین جنس المعلم

 سلوكات المعلمين

 تحصيل الطلبة معتقدات الطلبة

 سلوكات الطلبة
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كما جاء  ) غير التقليدي (مقابل الإطار البنائي    ) لومات  المعالتوجهات التقليدية المرتكزة على نقل      ( 
دراسة باركاتـساس و مـالون   ، و) Gales & Yan , 2001: 11 - 13(في دراسة جالز و يان 

)Barkatsas & Malone , 2005: 69 (   ودراسة شـاهفاراني و سـافيزي)Shahvarani & 

Savizi , 2007: 55 ( إذ يركز الإطار السلوكي ،)على أن اكتـساب مجموعـة مـن    )ديالتقلي
الخوارزميات أو القواعد يعتبر الهدف الرئيسي لعمليتي تعليم الرياضيات وتعلمها ، من خلال دور           
المعلم كمحور لهذه العملية، في حين يركز الإطار البنائي على المتعلم كعنصر نشط وفعـال فـي        

نظمة الرياضية وتحليل أنماطها وربطها     بناء المعنى والفهم اعتماداً على نماذج واقعية وإدراك الأ        
  . مع خبراته السابقة

في حين تناول التصنيف الثاني معتقدات معلمي الرياضيات وفق منحى حل المشكلات مقابـل              
المنحى التقليدي ، إذ يعتبر التصنيف الأول أن حل المشكلات هو جوهر وطريق تعلم الرياضيات               

تخدام الأسئلة المثيرة لمهارات التفكير الرياضي لـدى        من خلال التركيز على العمل الزمري واس      
المتعلمين ، وتطوير مهاراتهم في حل المشكلات ، أما التصنيف الثاني فيركز على العمل الفردي               
والأسئلة النمطية والمقرر الدراسي ، وأن حل المشكلات تأتي بعـد إتقـان المتعلمـين للحقـائق                 

  . )Anderson et al. , 2005: 20( والمهارات الرياضية 
وجاء التصنيف الآخر ضمن ثلاثية معتقدات حل المشكلات بحيث تتجه الممارسات الـصفية             
للمعلمين الذين يتبنون هذه المعتقدات  نحو تسهيل تعلم المتعلمين ومنحهم الفرص الكافية لتبريـر               

تـصنيف  وشرح أفكارهم وحلولهم وبناء فهمهم وتعظيم مهارات حل المشكلات لـديهم ، وفـي ال      
علـيهم قيـادة طلابهـم      معرفة وعلى طلبتهم استقبالها ، و     الثاني يرى المعلمون أنفسهم كملقنين لل     

للحلول الصحيحة ، أما المعلمون من ذوي التصنيف الثالث فتتجه ممارساتهم نحو التركيز علـى               
 إتقان طلبتهم للمهارات والتعميمات والإجراءات الرياضية كهدف رئيس لمهـامهم، مـن خـلال             

الالتزام الصارم بمحتوى المقرر الدراسي ، والسير خطو بخطوة في مراحل التـدريس وعلـيهم               
 Beswick ,( أيضاً الإجابة على أسئلة طلبتهم وتوفير فرص ممارسة بعض الأنشطة أثناء الدرس

, 2005: 40 Benken & Wilson , 1998: 4(  .  
ين نحو تعليم الرياضـيات وتعلمهـا    فقد صنفا معتقدات المعلمKuhs & Ballأما كاهز وبال 

   :إلى أربعة صنوف وهي
معتقدات مركزية المتعلم ، وفيها يتم التركيز على شخصية المتعلم ودوره في بنـاء معارفـه                 -

الرياضية من خلال التفاعل النشط مع الأنشطة الرياضية ، ويتمحور دور المعلم في تـسهيل               
 .تعلم طلابه
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نحـو  ، يتعلق الأول بالمتعلم عندما تتجه ممارسات معلميهم         ن  يوتأخذ بعد مركزية المحتوى ،     -
أما البعد  ،  العلاقات المنطقية المتضمنة في الأبنية الرياضية       وللمفاهيم ،    على إدراكهم    التركيز

 علـى الأداء ، مـن خـلال إتقـان        الثاني فيتعلق بالمعلم الذي تتجه ممارساته نحو التركيـز        
 .الإجراءات والتعميمات الرياضية

مركزية الصف ، وفيها يتم التركيز على تنظيم الأنشطة الصفية بكفاءة عالية ، ويتمحور دور                -
المعلم في عرض المادة التعليمية بوضوح ، وإتاحة فرص الممارسة الفردية للمتعلمين علـى              

  .)Speer , 2005: 366(بعض الأنشطة 
 تعلـم الرياضـيات      الحاجة إلى تحسين مخرجات منظومـة      ومع تزايد وفي ضوء ما تقدم ،      

وتعليمها ، والتي يجب أن تبدأ من مراحل تكوين المعلم وتدريبه قبل الخدمة ، سعت هذه الدراسة                 
معتقدات الطلبة المعلمين   أهم المتغيرات المؤثرة في هذه المنظومة ، باستهدافها         إلى التعرف على    

   .ايةنحو تعلم الرياضيات وتعليمها باعتبارها مدخلاً نحو تحقيق هذه الغ
   : الدراسةأسئلة

  :الآتية الأسئلة تجيب الدراسة عن
 نحو تعلم    بمنطقة الخليل التعليمية    ما هي معتقدات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة         –١

  ؟ الرياضيات وتعليمها
فـي معتقـدات الطلبـة       ) ٠,٠٥ ≤ α(  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى           -٢

 ،   الجنس : تعزى لمتغيرات  ة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها      المعلمين في جامع  
  ؟لتفاعل بينهما لو ، مستوى السنة الدراسية التخصص

   :أهداف الدراسة
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على معتقدات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة 

لى التعرف على دلالة الفروق في هذه المعتقدات وفقاً نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، كما هدفت إ
  .لتفاعل بينهمالو الجنس ، التخصص، مستوى السنة الدراسية :لمتغيرات

  :أهمية الدراسة
  :تنبثق أهمية الدراسة من الاعتبارات الآتية

  :الأهمية النظرية :أولاً
بعد وتعزيزاً لأدبياته ، من  تأتي هذه الدراسة امتداداً لمسار البحوث في مجال التعليم عن –١

استهدافها طلبة جامعة القدس المفتوحة الذين يدرسون وفق هذا النظام بتناولها أحد خلال 
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ن الدراسات السابقة قد تناولت طلبة التعليم أ، علماً بي إعدادهمالأبعاد الانفعالية المؤثرة ف
   .النظامي

ات إعداد المعلم من حيث ضرورة دراسة  كما تأتي هذه الدراسة استجابة لما أوصت به أدبي–٢
  .معتقدات الطلبة المعلمين كمدخل لإحداث الإصلاح التربوي المنشود

  :الأهمية التطبيقية :ثانياً
 تعتبر دراسة معتقدات المعلمين مدخلاً لفهم طبيعة ونوعية أدائهم التدريـسي ، وعليـه فـإن            –١

تهم التعليمية مـستقبلاً ، الأمـر الـذي        دراسة معتقدات الطلبة المعلمين تعكس طبيعة ممارسا      
التي يمكن الاستفادة منها في تطوير برنامج الإعداد التربـوي          يساهم في توفير بعض الدلائل      

لمعلمي الرياضيات في جامعة القدس المفتوحة ومقررات الإعداد الرياضي لمعلمي المرحلـة            
  .الأساسية الدنيا

معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات ترجمة عربية لمقياس  توفر هذه الدراسة –٢
  .وتعليمها يمكن الاستفادة منه في دراسات أخرى

  :حدود الدراسة
اقتصرت هذه الدراسة على طلبة جامعة القدس المفتوحة في تخصـصي التربيـة الابتدائيـة               

اسـي  والرياضيات في منطقة الخليل التعليمية ، المنتظمين في الفـصل الثـاني مـن العـام الدر           
٢٠٠٦/٢٠٠٧.  

  :التعريفات الإجرائية
التي يحملهـا    والمدركات هي منظومة متداخلة من المشاعر       :معتقدات تعلم الرياضيات وتعليمها   

  .ن نحو عمليتي تعلم الرياضيات وتعليمهاالطلبة المعلمو
  .وتقاس إجرائياً بالدرجة التي يحصل عليها كل مستجيب على المقياس المعد لهذا الغرض

  :ت الدراسةفرضيا
في معتقدات الطلبـة     ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ١

  .المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لمتغير الجنس
 في معتقدات الطلبـة    ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٢

   .المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لمتغير التخصص
في معتقدات الطلبـة     ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٣

المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لمتغير مستوى السنة      
   .سيةالدرا
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في معتقدات الطلبـة     ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٤
المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لتفاعـل كـل مـن              

  .متغيري الجنس والتخصص
ي معتقدات الطلبـة    ف ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٥

المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لتفاعـل كـل مـن              
  .متغيري الجنس ومستوى السنة الدراسية

في معتقدات الطلبـة     ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٦
 الرياضيات وتعليمها تعزى لتفاعـل كـل مـن        المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم      
  .متغيري التخصص ومستوى السنة الدراسية

في معتقدات الطلبـة     ) ٠,٠٥ ≤ α(  لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           – ٧
المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لتفاعـل كـل مـن              

  .صص ومستوى السنة الدراسيةمتغيرات الجنس والتخ
  :الدراسات السابقة

إلى التعرف على مستوى اتجاهات معلمـي الرياضـيات قبـل    ) ١٩٩٧(هدفت دراسة عبابنه    
الخدمة نحو كل من تعلم الرياضيات ، والنجاح في الرياضيات ، وفائدة الرياضيات ، بالإضـافة                

غير الجنس ، والمستوى الدراسـي ،       إلى فحص دلالة الفروق في هذه الاتجاهات وفقاً لكل من مت          
طالبـاً  ) ٢٣٠( على عينة مؤلفـة مـن        طبق الباحث ثلاثة من مقاييس الاتجاهات     وقد   .والبرنامج

 من مستوى السنة الأولى والثالثة في كلية العلوم التربوية وقسم الرياضيات فـي جامعـة                وطالبة
 العينة على مقاييس الاتجاهات قـد  أظهرت نتائج الدراسة أن المتوسطات الحسابية لأفرادومؤتة ،   
، كما بينت نتائج تحليل التباين الثلاثي وجود فروق دالة          ) ٤١,٥٥٦ – ٢٣,٨٧٥( بين    ما تراوحت

 الجنس ، المستوى الدراسي ، والبرنامج ، في         :إحصائياً بين متوسطات الاتجاهات تعزى لكل من      
     .اسةحين لم تكن الفروق دالة وفقاً للتفاعل بين متغيرات الدر

فحص العلاقـة بـين    ) Carter & Norwood , 1997( دراسة كارتر ونورود كما تناولت
معتقدات المعلمين نحو الرياضيات ، ونحو تعلمها وتعليمهـا ، وبـين معتقـدات طلبـتهم نحـو            
الرياضيات ، ولتحقيق هذا الهدف طبق الباحثان استبانة مخصصة لقياس منظومة المعتقدات نحـو   

لى عينة مكونة من سبعة معلمين ممن يدرسون الصفين الرابع والخامس الأساسـين          الرياضيات ع 
طالباً وطالبة  ) ١٥٨(والملتحقين في ورشة تدريبية ، ومقياس معتقدات الطلبة على عينة مكونة من           

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في معتقـدات الطلبـة نحـو بعـض       و،  
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ى النجاح في الرياضيات وفقاً لاختلاف معتقـدات معلمـيهم نحـو معـايير              العوامل التي تقود إل   
)NCTM ( ن الذين تتفق معتقداتهم مع معايير   الطلبة المعلمو ، ف)NCTM (جديـة  أن اليشعرون ب

حل المسائل الرياضية سوف تقودهم إلى النجاح فيها بخلاف زملائهم ممـن لا       فهم و والمثابرة في   
ذه المعايير ، كما تبين وجود علاقة بـين معتقـدات الطلبـة نحـو               تتفق معتقدات معلميهم مع ه    

الرياضيات ومعتقدات معلميهم ، وفي ضوء هذه النتائج خرجت الدراسة باستنتاج مفـاده أن مـا                
يعتقده معلمو الرياضيات نحو تعليم الرياضيات وتعلمها يؤثر على الطريقة التي يبديها طلبتهم نحو          

ثان إلى وجود علاقة خطية بين معتقدات المعلمين وممارساتهم وبين         الرياضيات ، كما خلص الباح    
   .معتقدات طلبتهم نحو الرياضيات

فقد هدفت إلـى التعـرف علـى    ) Wangner et al. , 1999 ("هؤواجنير وزملا"أما دراسة 
معتقدات الطلبة المعلمين نحو الرياضيات ، تعلمها وتعليمها ، كما هدفت إلى فحص الفروقات بين               

، ) الولايات المتحدة الأمريكية ، تركيا  كوريـا  ( هذه المعتقدات لدى الطلبة المعلمين في كل من        
 من المعلمين والمعلمات) ١٠٦(فقرة على عينة مؤلفة من   ) ٣٥(طبق الباحثون استبانة تكونت من      

لمعلمين أظهرت نتائج الدراسة أن الطلبة ا     و،  )  في أمريكيا  ٢٠ في تركيا ،     ٤٩ في كوريا ،     ٣٧( 
بشكل عام لديهم معتقدات إيجابية نحو ثقتهم بأنفسهم في تدريس الرياضيات ، وجاءت الفروق في               

 لصالح الطلبة المعلمين في أمريكيا ، كما بينـت الدراسـة أن معتقـدات الطلبـة                 المعتقداتهذه  
ت مثـل   المعلمين في كل من تركيا وكوريا تتجه بقوة نحو الطرق التقليدية في تدريس الرياضـيا              

طريقة التكرار والتسميع وطريقة المحاضرة ويعتبرون هذه الطرق من أهم وأكثر الطرق فعاليـة              
في تدريس الرياضيات ، أما معتقدات الطلبة المعلمين في أمريكيا فيعارضـون هـذا التوجـه ،                 
 واتفقت معظم معتقدات المستجيبين على أن الطلبة يدركون المفاهيم الرياضـية إذا تـم تـداولها               

جماعياً ، رغم وجود فروق بين أفراد العينة نحو معتقدات جدوى استخدام التعلم التعـاوني فـي                 
  .صفوف تعليم الرياضيات

دراسة هدفت إلى فحص العلاقة بين معتقدات المعلمـين   ) Quillen , 2004(أجرى كيولين و
) ٣٦( علـى  طبقـت الدراسـة  وومعارفهم التخصصية وخبراتهم السابقة ،   نحو الرياضيات وبين    

معلماً ومعلمة ممن تخرجوا حديثاً من برنامج شهادة التعليم الأساسي ، ولتحقيق أهداف الدراسـة               
 استبانة المعتقدات ، اختبار ما قبل المهنة في التخصص الرياضي ، استبانة             :طبق الباحث مقاييس  

، )ضيات المدروسة ، عدد مقررات الريا   ، متطلبات التدريس    المشاعر( برات الرياضية السابقة    الخ
أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة إيجابية دالة إحصائياً بين درجات أفراد العينة على اختبار ما             و

قبل المهنة في التخصص الرياضي ومشاعرهم نحو الرياضـيات ، إذ تبـين أن الأفـراد الـذين              
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في مـشاعرهم نحـو     بدوا اتجاهاً أكثر إيجابية     مة مرتفعة على هذا الاختبار قد أ      حصلوا على علا  
الرياضيات ، كما تبين وجود علاقة سلبية بين المعتقدات ومتطلبات التدريس ، في حين لم تكـن                 
العلاقة دالة بين بقية المتغيرات ، وخلصت الدراسة إلى مجموعة من الاستنتاجات من أبرزها أن               

بيـة نحـو   المعلمين الذين يمتلكون معرفة تخصصية متعمقة يتجهون نحـو تبنـي مـشاعر إيجا            
 .الرياضيات

فقد هدفت إلى فحـص  ) Barkatsas & Malone , 2005(أما دراسة باركاتساس و مالون 
معتقدات معلمي الرياضيات نحو طبيعة الرياضيات وتعلمها وتعليمها ، كما هدفت إلـى فحـص               

) ٤٦٥(العلاقة بين تلك المعتقدات وممارساتهم التدريسية ، طبقت الدراسة على عينة مكونة مـن             
مدرسة ثانوية في اليونان ، ولجمع البيانات المتعلقة بالدراسـة        ) ٤٥(معلماً ومعلمة موزعين على     

فقرة ، أظهرت نتائج الدراسة أن معتقـدات المعلمـين          ) ٣٤( استبانة مكونة من     اناستخدم الباحث 
وعة ترتبط بشكل قوي بالرؤية المعاصرة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، وخلصت الدراسة بمجم            

من الاستنتاجات من أبرزها أن معتقدات المعلمين تؤثر على ممارساتهم الصفية ، وأن معتقـدات               
المعلمين بشكل عام تتشكل في مراحل مبكرة من الدراسة ، في حين أن المعتقدات المتعلقة بتعليم                

  .الرياضيات تتشكل أثناء الالتحاق بالجامعة
معلمي المرحلـة  معتقدات  هدفت إلى تقصي التي) Beswick , 2005(وفي دراسة بيسويك 

الثانوية نحو الرياضيات ، وتعليمها وتعلمها ، كما هدفت إلى فحص العلاقة بين هـذه المعتقـدات    
معلمـاً  ) ٢٥(وبيئة التعلم الصفية المدركة من قبل طلبتهم ، طبقت الدراسة على عينة تكونت من               

 في استراليا ، ولتحقيـق أهـداف الدراسـة          مدارس في إحدى المناطق التعليمية    ) ٦(ومعلمة في   
استخدم الباحث استبانة المعتقدات واستبانة بيئة التعلم الصفية ، أشارت نتـائج الدراسـة إلـى أن       
معتقدات المعلمين تنسجم مع النظرة البنائية ، وان معتقداتهم نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تتجـه          

  . لهذه العمليةمحوركز على المتعلم يمنحى حل المشكلات والترك
فقد تناولت في أحـد أهـدافها   ) Anderson et al. , 2005( ه نديرسون وزملاؤأأما دراسة 

الرياضـية ومنـاحي تعلمهـا      معتقدات معلمي الرياضيات للمرحلة الأساسية نحو حل المـسائل          
ى معلماً ومعلمة ممن يدرسون في إحـد      ) ١٦٢(طبقت الدراسة على عينة مكونة من       و،  وتعليمها

أظهرت نتائج تحليل استجابات أفراد العينة على مقياس الدراسة وجـود  والمقاطعات الإنجليزية ،   
 ـد معتقدات تقليدية جداً ومعتق   :خمسة أنماط لمعتقدات المعلمين    ات معاصـرة ،  دات تقليدية  ومعتق

 :اليات متداخلة ، وجاءت نسب المستجيبين لكل نمط على التـو     دات معاصرة جداً ، ومعتق    دومعتق
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، مما يشير إلى أن معظم معتقدات المعلمين جاءت متداخلة     % ٧٢،    % ٨،  % ٥،  % ١١،  % ٤
   .وتحمل أكثر من تصنيف

استكشاف معتقدات طلبة قسم الرياضيات بكلية التربيـة فـي          ) ٢٠٠٦(وتناولت دراسة السر    
داء التدريـسي ،    جامعة الأقصى حول الرياضيات ، ومعرفة دلالة العلاقة بين هذه المعتقدات والأ           

ولتحقيق هذه الأهداف طبق الباحث مقياساً حول طبيعة الرياضيات وتعليمها وتعلمها على عينـة              
لديهم نظرة أدائيـة حـول   %) ٥٦,٣(أظهرت نتائج الدراسة أن وطالباً وطالبة ،   ) ٨٧(مؤلفة من   

يعتقـدون  %) ٥٤(يعتقدون بالنظرة الطبيعية والتجريبية للرياضيات ، و    %) ٦٢,١(الرياضيات ، و  
يعتقدون بالنظرة الداينمية والاجتماعيـة للرياضـيات ،   %) ٦٨,٢(بالنظرة المثالية للرياضيات ، و  

لديهم معتقدات ) ٨٣,٩(يعتقدون بالتعلم التشاركي ، و %) ٩٣,١(لديهم نظرة مختلطة ، و    ) ٨٩,٦(و
ات ، وجميـع الطلبـة      يعتقدون بكفاءتهم الذاتية في الرياضي    ) ٥٦,٣(القيم التربوية للرياضيات ، و    

يعتقدون بالنظرة البنائية لتعليم الرياضيات ، وبينت النتائج عدم وجود علاقة بين الأداء التدريـسي   
  .والمعتقدات حول الرياضيات

دراسة هـدفت إلـى   ) Shahvarani & Savizi , 2007(أجرى شاهفاراني و سافيزي كما 
 ، وتعليمها وتعلمها ، كما هدفت إلى تقصي     تقصي معتقدات معلمي المرحلة العليا نحو الرياضيات      

نظـري للرؤيـة التقليديـة      العلاقة بين بعض العوامل المرتبطة بالمعتقدات وذلك فق الإطـار ال          
 في المـدارس الخاصـة والحكوميـة    معلمٍ) ١٠٠(ة على عينة مكونة من ، طبقت الدراس  والبنائية

ن ، ولجمع البيانات المتعلقة بالدراسة استخدم       التابعة لإحدى المناطق التعليمية التابعة لمدينة طهرا      
أظهرت نتائج الدراسـة أن     وفقرة موزعة على تسعة متغيرات ،       ) ٢٦(الباحث استبانة مكونة من     

معتقدات المعلمين بشكل عام تتفق مع الرؤية التقليدية نحو طبيعة الرياضيات وتعليمها وتعلمهـا ،     
متناقضة لدى بعض المعلمين ، وعن العلاقـة بـين          كما تبين وجود بعض المعتقدات المركبة وال      

مجالات أداة الدراسة ، كشفت النتائج وجود تأثيرات متبادلة بين معتقدات المعلمين نحـو طبيعـة           
  .الرياضات ، ومناهجها ، وتعليمها وتعلمها

بـين معتقـدات معلمـي    بهدف فحـص العلاقـة   )  Yates , 2007(دراسة ياتيس  وجاءت
وممارساتهم التدريسية ، طبقت الدراسة وبين  ياضيات ، ونحو تعلمها وتعليمها      الرياضيات نحو الر  

معلماً ومعلمة ممن يدرسون الرياضيات في المرحلة الأساسية فـي إحـدى المـدن              ) ١٢٧(على  
الاسترالية ، أظهرت نتائج تحليل استجابات عينة الدراسة  عدم وجـود علاقـة بـين معتقـدات                 

عتقداتهم نحو تعلم الرياضيات وتعليمها من جهة وبـين ممارسـاتهم           المعلمين نحو الرياضيات وم   
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 :التربوية من جهة أخرى ، كما تبين عدم وجود علاقة بين معتقدات المعلمين وكل من متغيـرات        
  .المؤهل العلمي للمعلمينوالعمر وخبرتهم في تدريس الرياضيات ، 

عة المعتقدات دافها نحو تقصي طبييتضح مما تقدم أن معظم الدراسات السابقة قد اتجهت في أه      
نحـو  ) مرحلـة التعلـيم الجـامعي     ( قبلها   مكان ذلك إثناء الخدمة أ    أن سواء   التي يحملها المعلمو  

الرياضيات ، وتعليمها وتعلمها ، وذلك في دول متعددة ، وتشير نتائج هذه الدراسات إلى تفـاوت           
تمثل النظرة التقليدية القائمة على مركزية      في أنماط المعتقدات التي يبديها المعلمون بين معتقدات ت        

المعلم وبين النظرة المعاصرة المتمثلة بالمناحي البنائية وحل المشكلات وبين معتقـدات متداخلـة        
وتحمل أكثر من نمط ، كما ركزت هذه الدراسات على طبيعة العلاقـة بـين هـذه المعتقـدات                   

   . متباينة من حيث دلالة هذه العلاقةجاءت نتائجهاوالممارسات التدريسية للمعلمين والتي 
  الطريقة والإجراءات

  :منهج الدراسة
سارت الدراسة الحالية في إجراءاتها وفق المنهج الوصفي ، باعتباره المنهج المناسب لتحقيق 

   .أهداف الدراسة من خلال جمع البيانات اللازمة باستخدام استبانة أعدت لهذا الغرض
  :مجتمع الدراسة

ع الدراسة من جميع طلاب وطالبات جامعة القدس المفتوحة في منطقة الخليل تكون مجتم
مستوى السنة الدراسية الثالثة والرابعة / التعليمية في تخصصي التربية الابتدائية والرياضيات 

طالباً ) ٤٥٦( ، والبالغ عددهم ٢٠٠٦/٢٠٠٧ دراسيالمسجلين خلال الفصل الثاني من العام ال
  .يبين توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لمتغيراتها المستقلة) ١( رقم والجدول، وطالبة 

  :عينة الدراسة
طالباً وطالبة ، تم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية من مجتمع          ) ١٦١(تألفت عينة الدراسة من     

يبين توزيع   ) ١( الدراسة وفقاً لمتغيرات الجنس والتخصص ومستوى السنة الدراسية ، والجدول           
  .راد عينة الدراسة تبعاً لمتغيراتها المستقلةأف
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   )١(جدول 
   حسب المتغيرات المستقلة للدراسةمجتمع الدراسة وعينتهاتوزيع أفراد 

    العينة المجتمع
 المتغيرات

  

  
النسبة  العدد  المستويات

 المئوية
النسبة  العدد

 المئوية
القيم 
 الناقصة

 الجنس  21.2 33 ٢٠,٨ ٩٥  ذكر–أ 

 78.8  123 ٧٩,٢ ٣٦١  أنثى–ب 

 
5 

 التخصص ٧٥,٦ ١٢١ ٧٦,٣ ٣٤٨  تربية ابتدائية–أ 

 ٢٤,٤ ٣٩ ٢٣,٧ ١٠٨  رياضيات–ب 

  
١ 

مستوى السنة  ٥٩,٥ ٩٤  ٦٠,٣  ٢٧٥   ثالثة–أ 
 ٤٠,٥ ٦٤  ٣٩,٧  ١٨١   رابعة–ب  الدراسية

  
٣ 

  

  :أداة الدراسة
 مقياس الذي طورهتم تطبيق ال ها ،للإجابة عن أسئلة الدراسة وتحقيق أهداف

فقرة ، موزعة على ) ٢٦(تكون المقياس بصورته الأجنبية من   و، ) Beswick.,2005(بيسويك
عد أ، وقد ) موافق بشدة ، موافق ، متردد ، معارض ، معارض بشدة ( سلم استجابة خماسي 

تصار المقياس بهدف فحص معتقدات المعلمين نحو طبيعة الرياضيات ، وتعلمها وتعليمها ، ولاق
الدراسة على المعتقدات المرتبطة بتعلم الرياضيات وتعليمها فقد تم استبعاد الفقرات المرتبطة 

وعليه تضمنت فقرات المقياس المستخدم ، بالمعتقدات المتعلقة بطبيعة الرياضيات وعددها فقرتان 
  : هيوزعت على ثلاثة مجالاتفقرة ) ٢٤(في هذه الدراسة 

 ، ١٦ ، ١٥ ، ١٤ ،١٢ ،٩ ،٧ ،٣ ،٢ ،١(ر المعلم ، ويشمل الفقرات  المعتقدات حول دو::الأول
٢٠ ، ١٩(  

  . )٢٢ ، ١٨ ، ١٧ ، ١١ ، ١٠ ، ٨( المعتقدات حول تعليم الرياضيات ، ويشمل الفقرات :الثاني
  .) ١٣ ، ٦ ، ٥ ، ٤( ويشمل الفقرات  المعتقدات حول تعلم الرياضيات ، :الثالث

     :صدق أداة البحث
المقياس إلى اللغة العربية ، تم عرضه على مجموعة من المحكمين من ذوي بعد ترجمة 

الخبرة والاختصاص لمعرفة رأيهم حول مدى صلاحية ووضوح الفقرات من الناحيتين التربوية 
واللغوية للموضوع المراد دراسته وذلك بهدف التحقق من الصدق الظاهري للمقياس، وفي ضوء 
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الصياغات اللغوية لبعض فقرات المقياس ، ولأغراض التجريب الميداني ذلك تم تعديل بعض 
 ٥= موافق بشدة (للمقياس تم إعطاء الأوزان الآتية لاستجابات أفراد العينة على فقرات المقياس 

= درجتان ، معارض بشدة =  درجات، معارض ٣=  درجات ، متردد ٤= درجات ، موافق 
  .)درجة واحدة 

  :ثبات أداة الدراسة
تم حساب معامل الاتساق الداخلي لفقراتها ، وذلك باسـتخدام           ،   للتحقق من ثبات أداة الدراسة    

  .)٠,٧٠٦(  المحسوب بهذه الطريقة وقد بلغ معامل الثبات)  ريتشاردسون-كودر(معادلة 
  :متغيرات الدراسة

   المتغيرات المستقلة:أولاً
  . ذكور ، إناث: الجنس ، وله مستويان– ١
   تربية ابتدائية ، رياضيات: ، وله مستويان التخصص– ٢
  . ثالثة ، رابعة: مستوى السنة الدراسية ، وله مستويان– ٣

   المتغيرات التابعة:ثانياً
  .معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها

  :المعالجة الإحصائية
 والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابيةتم استخراج  للإجابة عن سؤال الدراسة الأول ،

ولأغراض تفسير نتائج الدراسة ، تم إعطاء  ، لاستجابات أفراد العينة على مقياس الدراسة
 ، ٢,٣٣ – ١(وفق الحدود الآتية ) منخفضة ، متوسطة ، مرتفعة(المتوسطات الحسابية التقديرات 

تم استخدام الثاني ، وللإجابة عن سؤال الدراسة على الترتيب، ) ٣,٦٧، أعلى من ٣,٦٧ – ٢,٣٤
وذلك بهدف اختبار دلالة الفروق بين مستويات المتغيرات المستقلة في  ، ثلاثيتحليل التباين ال

معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، وذلك باستخدام برنامج الرزم الإحصائية 
  . )SPSS(للعلوم الاجتماعية 

  :تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها
   تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول:أولاً

نحو تعلم  بمنطقة الخليل التعليمية    ما هي معتقدات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة          
  الرياضيات وتعليمها؟
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المتوسـطات الحـسابية   التكـرار والتكـرار النـسبي و   اسـتخراج  للإجابة عن هذا السؤال ، تم     
رافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على كل فقرة مـن فقـرات مقيـاس الدراسـة ،                 والانح

  .يوضح ذلك) ٢(والجدول 
  )٢(جدول رقم 

التكرار والتكرار النسبي والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة 
  عل كل فقرة من فقرات مقياس الدراسة مرتبة حسب أهميتها

رقم   ١  ٢  ٣  ٤  ٥
  الفقرة

  الفقرة

  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت  %  ت
انحراف   متوسط

  معياري

من الطـرق    .٨
الفعالة فـي   
ــدريس  تــ
الرياضيات ،  
تزويــــد 
المتعلمـــين 
ــسائل  بالمـ
الممتعــــة 
ــدف  بهــ
فحصها داخل  
ــات  مجموع

 .صغيرة

82 50.9 63 39.1 12 7.5 3 1.9 1 0.6 

  
  

٤,٣٨  

  
  

٠,٧٨  

ــم   .١ ــن أه م
مهمات المعلم 

بته تحفيز طل 
ــل  ــى ح عل
مـــسائلهم 

 .الرياضية

78 48.4 69 42.9 9 5.6 5 3.1 

  
٠  

  
٠  

  
٤,٣٧  

  
٠,٧٣  

من المهم أن    .٣
يمنح الطلبـة   
فرصاً لتأمل  
وتقييم فهمهم  

 للرياضيات 

67 41.6 81 50.3 10 6.2 3 1.9 

  
٠  

  
٠  

  
٤,٣٢  

  
٠,٦٧  
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ــو  .٥ معلمــ
الرياضــيات 
ــالون  الفعـ
يــستمتعون 
ــتعلم  بـــ
الرياضــيات 
وتنفيــــذ 
ــشطتها  أنـ

 .المتعددة

71 44.1 60 37.3 24 14.9 4 2.5 2 1.2 

  
  

٤,٢١  

  
  

٠,٨٧  

ــلوب  .١٨ الأسـ
الأفـــضل 
لعرض المادة 
الرياضية هو  
ــيح  التوضـ
: ويعنــــي

التفـــسير ، 
ــشرح ،  الـ
ــف  ووصـ
المفـــاهيم 

 .والمهارات

68 42.2 62 38.5 20 12.4 9 5.6 2 1.2 

  
  
  

٤,١٥  

  
  
  

٠,٩٣  

الاســــتماع  .٢٢
ة لـشرح   بعناي

ــي  ــم ف المعل
 دروس

رياضيات هي  ل
أهـم الطـرق   
ــي  ــة ف الفعال

 .تعلمها

65 40.4 66 41.0 17 10.6 11 6.8 2 1.2 

  
  

٤,١٢  

  
  

٠,٨٤  
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ــب أن  .٧ يجـ
يظهر معلمو  
الرياضــيات 
إعجاباً بكيفية  
تفكير الطلبة  
وتعاملهم مع  
الأفكــــار 

   .البديلة

67 41.6 63 39.1 17 10.6 8 5.0 6 3.7 

  
  

٤,١٠  

  
  

١,٠٣  

مــن المهــم  .٤
 للمعلمين أن 
يدركوا ماهية  
البنيـــــة 
ــة  التركيبيـ
للمفـــاهيم 
الرياضية مع  
المهـــارات 
ــة  المرتبطـ

  .بها

52 32.3 83 51.6 18 11.2 6 3.7 2 1.2 

  
  
  

٤,١٠  

  
  
  

٠,٨٣  

مــن المهــم  .١٧
ــرض  عــ
ــوى  المحتـ
الرياضـــي 
للمتعلمـــين 
 بتتابع صحيح 

61 37.9 64 39.8 23 14.3 12 7.5 1 0.6 

  
٤,٠٧  

  
٠,٩٤  

التحقق مـن    .١٢
يغ صحة الص 

الرياضـــية 
التي يتوصل  
ــا  إليهـــ
المتعلمين هي 
جانب مهـم   
ــم  ــي تعل ف

  .الرياضيات

53 32.9 70 43.5 31 19.3 5 3.1 2 1.2 

  
  

٤,٠٤  

  
  

٠,٨٧  



 معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها

 737 

ــا  .١٠ ــاً م غالب
يستفيد الطلبة  
من مناقـشة   
ــولهم  حلــ
للمـــسائل 
الرياضية مع  
بعــــضهم 

 .البعض

62 38.5 60 37.3 24 14.9 11 6.8 4 2.5 

  
٤,٠٢  

  
١,٠٢  

ــ .١١ تمرارية اس
تساؤل الطلبة  
له تأثير هام   
على تعلمهم  

   .للرياضيات

49 30.4 73 45.3 30 18.6 8 5.0 1 0.6 

  
٤,٠٠  

  
٠,٨٧  

لحدوث التعلم   .٩
، مـــــن 
ــضروري  ال
إتاحـــــة 
ــة  الفرصـ
للمتعلمـــين 
لبذل قصارى  
جهودهم في  
حل المسائل  
الرياضـــية 
حتى بقليـل   

 .من التوتر

45 28.0 78 48.4 27 16.8 8 5.0 3 1.9 

  
  
  

٣,٩٦  

  
  
  

٠,٩٠  

مــــــن  .٢٣
ــضروري  ال
إنهاء جميـع   
  الموضوعات

 في  المضمنة
ــاج  منهــ
الرياضــيات 
ضمن تسلسل  

46 28.6 66 41.0 38 23.6 8 5.0 3 1.9 

  
  

٣,٨٩  

  
  

٠,٩٤  



 عادل ريان.د

 738 

عنــــاوين 
وحــــدات 
ــاب  الكتــ

 .المدرسي

الوصول إلى   .٦
ــات  الإجابـ
الــصحيحة 
للمـــسائل 
الرياضية لا  
يقل أهميـة   
عن معرفـة   

  .طريقة حلها

51 31.7 65 40.4 24 14.9 14 8.7 7 4.3 

  
  

٣,٨٦  

  
  

١,٠٩  

تزويد الطلبة   .١٩
بالإجابــات 
الــصحيحة 
ــد  ــي أح ه
ــرق  الطــ
الفعالة فـي   
تسهيل تعلمهم 

    .للرياضيات

52 32.3 58 36.0 31 19.3 15 9.3 5 3.1 

  
  

٣,٨٥  

  
  

١,٠٧  

إن مسؤولية   .١٥
المعلم هـي   
تزويد طلبته  
ــرق  بطــ
مختـــصرة 
وواضـــحة 
 لحل المسائل 

 .الرياضية

47 29.2 69 42.9 26 16.1 12 7.5 7 4.3 

  
  

٣,٨٥  

  
  

١,٠٦  

ــل  .٢ تجاهــ
الأفكــــار 
الرياضـــية 
التي يبـدعها   
ــة  الطلبــ

51 31.7 60 37.3 26 16.1 20 12.4 4 2.5 

  
  

٣,٨٣  

  
  

١,٠٩  
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بأنفسهم تحد  
بشكل جـدي   
من تعلمهـم   

  .للرياضيات
 

يــــستطيع  .١٤
المعلمـــون 
إيجاد بيئـة   
صفية إنسانية  

يـع  تتيح لجم 
طلبتهم تعلـم   

  .الرياضيات

43 26.7 64 39.8 37 23.0 14 8.7 3 1.9 

  
  

٣,٨١  

  
  

٠,٩٩  

ــي  .١٣ تعلمــ
للرياضــيات 
عزز لـدي   
ــات  اتجاهـ
إيجابية نحو   

 الاستقصاء 

35 21.7 78 48.4 31 19.3 12 7.5 5 3.1 

  
٣,٧٨  

  
٠,٩٧  

يوجد مقـرر    .١٦
دراسي محدد  
ينبغي علـى   
ــم  معلـــ
الرياضــيات 
إنهاءه في كل   
صــــف  

 .اسيدر

37 23.0 58 36.0 41 25.5 18 11.2 7 4.3 

  
  

٣,٦٢  

  
١,٠٩  

سأشعر بعدم   .٢٠
الارتياح إذا  
كانت إجابات  
المتعلمـــين 
للمـــسائل 
الرياضـــية 
غير متفقـة   

33 20.5 45 28.0 52 32.3 26 16.1 5 3.1 

  
  

٣,٤٧  

  
  

١,٠٨  
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مع ما فكرت   
 .به مسبقاً

ــت  .٢٤ إذا كانـ
ــسيرات  تفـ
ــة  الطلبــ
لحلـــولهم 
الرياضـــية 

ست بـذي   لي
معنى للمعلم   
ــن  ، فمــ
الأفـــضل 

 .تجاهلها

22 13.7 29 18.0 35 21.7 46 28.6 29 18.0 

  
  

٢,٨١  

  
  

١,٣١  

ــيس  .٢١ لـــ
ــرورياً  ضـ
للمعلمين فهم  
مـــصادر 
ــاء  أخطــ
الطلبة، حيث  
أن متابعــة 
ــدريس  التـ
ستكون كفيلة  
بتصحيح هذه  

 .الأخطاء

17 10.6 35 21.7 24 14.9 48 29.8 37 23.0 

  
  
  

٢,٦٧  

  
  
  

١,٣٣  

معتقدات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة تتجـه         أن  ) ٢(يتضح من الجدول السابق     
بشكل عام نحو تبني الرؤية الحديثة في تعلم الرياضيات وتعليمها رغم وجود بعـض المعتقـدات                

) ٢(المركبة أو المتباينة تجاه دور المعلم والمتعلم في هذه العملية ، فبالنظر إلـى الجـدول رقـم          
) ٢٠(فقرة قد حازت على درجة مرتفعة ومتعلقة بهذه الرؤية ، وذلك من أصـل        ) ١٣(يتضح أن   

فقرة ، أما الفقرات الأربعة الأخيرة والتي حازت على درجة متوسطة فقد اتجهـت نحـو تبنـي                  
   .المعتقدات التقليدية في تعلم الرياضيات وتعليمها

لمون استجابات مرتفعة على سبع فقرات حملت       فبالنسبة للمعتقدات الحديثة ، أظهر الطلبة المع      
من بين الفقرات العشرة الأولى ، والتـي تراوحـت           ) ١٢ ،   ٤ ،   ٧ ،   ٥ ،   ٣ ،   ١ ،   ٨( الأرقام  
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، وهذه الفقرات تؤكد على دور المتعلم كعنصر فعال في بناء   ) ٤,٣٨ – ٤,٠٤( متوسطاتها بين     
اوني ومنحى حل المشكلات ، كما تؤكـد علـى          معارفه الرياضية باستخدام استراتيجية التعلم التع     

  .أهمية قيام المتعلمين ببناء قناعات وتبريرات ذاتية لاستنتاجاتهم الرياضية
وفيما يتعلق بدور المعلم  وفق هذه الرؤية ، تظهر معتقدات الطلبة المعلمين مجموعة من  الأدوار       

لمين بتحفيز طلبتهم على ممارسـة      التي ينبغي للمعلمين ممارستها ، ومن أهمها ضرورة قيام المع         
، وتـوفير مواقـف تعلميـة تتـيح       أنشطة بنائية من خلال تشجيعهم على حل مسائلهم الرياضية          

للمتعلمين تأمل وتقييم فهمهم للرياضيات ، وتوفير إبدالات تعلمية متعددة تعـزز مـن مهـارات                
 واستنتاجاتهم التي يتوصلون إليهـا      التفكير العليا لديهم ، كما عليهم احترام وتقدير أفكار المتعلمين         

بأنفسهم ، وعليهم أيضاً إدراك البنية الرياضية كأنظمة مترابطة ، وتظهر هذه المعتقـدات أيـضاً              
تقديراً للمعلمين الذين يستمتعون بتعلم الرياضيات وتنفيذ أنشطتها المتعددة بما يعزز مـن ثقـافتهم      

   .المهنية بشقيها الوجداني والمعرفي
 ، ١٠(  الفقرات التي حازت على درجة مرتفعة ، فقد جاءت الفقـرات ذات الأرقـام           أما بقية 

، وبالإضافة لما ورد سابقاً تؤكد مضامين هذه الفقرات على أهميـة             ) ١٣ ،   ١٤ ،   ٢ ،   ٩ ،   ١١
التفاوض الاجتماعي وحوارات الطلبة في حل المسائل الرياضية باعتبارها مصادر رئيـسة فـي              

ما يبرر ضرورة قيام المعلمين بتطوير مناخات صفية إنسانية تتـيح لجميـع             تعلم الرياضيات ، م   
الطلبة تعلم الرياضيات ،  وتظهر هذه المعتقدات دوراً فعالاً للرياضيات فـي تطـوير مهـارات                 

   .الاستقصاء لدى المتعلمين
فقـرات  وضمن الفقرات المتعلقة بالمعتقدات التقليدية نحو تعلم الرياضيات وتعليمها ، جاءت ال           

من بين الفقرات العشرة الأولى وحـصلت علـى متوسـطات            ) ١٧ ،   ٢٢ ،   ١٨( ذات الأرقام   
، إذ تتجه معتقدات المستجيبين على هذه الفقرات نحـو التأكيـد     ) ٤,١٥ – ٤,٠٧( تراوحت بين   

على دور المعلم كمرسل وملقن للمعرفة والالتزام بالمحتوى الرياضي ، في حـين يتمحـور دور             
  .على استقبال هذه المعرفة من خلال الاستماع بعناية لشرح المعلم في دروس الرياضياتالمتعلم 

وبالنسبة لبقية الفقرات التي اتفقت معتقدات المستجيبين عليها مع هذه الرؤية ، فقد حملت الأرقـام            
، ويتضح من مضامين هذه الفقرات أنها تتجه مع ما ورد سـابقاً مـن                ) ١٥ ،   ١٩ ،   ٦ ،   ٢٣( 
مسؤولية المعلم في عمليتـي تعلـم الرياضـيات      يث التأكيد على مركزية المعلم ، إذ يتضح أن          ح

 وتزويـدهم  وتعليمها تنحصر في تزويد طلبته بطرق مختصرة وواضحة لحل المسائل الرياضـية     
بالإجابات الصحيحة لها ، وكذلك في التركيز على المحتوى التعليمي كمصدر رئيس للتعلم ، وفي               

وحـصلت علـى     ) ٢١ ،   ٢٤ ،   ٢٠ ،   ١٦(  يف جاءت الفقرات الأخيرة ذات الأرقام     نفس التصن 



 عادل ريان.د

 742 

درجة متوسطة ، وجميعها تتفق مع الشواهد السابقة والمتعلقة بالمعتقدات التقليدية نحـو عمليتـي          
   .تعلم الرياضيات وتعليمها

اكـل  يرى الباحث أن هذه النتائج تعود إلى اتجاه حركة التحديث التـي اسـتهدفت معظـم هي          
ومدخلات النظام التعليمي في فلسطين الذي مر بسلسلة من التغييرات وخاصة في برامج تـدريب           
المعلمين ، والمناهج التعليمية ، بالإضافة إلى الجهود التي بذلت في تطـوير البيئـات التعليميـة                 

المحيطة وتوظيف مصادر تعليمية متعددة في الغرف الدراسية ، وتطوير علاقات تبادلية مع البيئة          
وتعزيز دور مجالس أولياء الأمور ، وقد لازم ذلك نشر ثقافة تربوية ذات مضامين حديثة ، وهذا              

  .بدوره انعكس على معتقدات الطلبة المعلمين نحو عمليتي تعلم الرياضيات وتعليمها
وقد تعود هذه النتيجة إلى دور برنامج تكوين المعلمين في تشكيل معتقدات الطلبـة المعلمـين         

حو مسؤولياتهم المستقبلية ، إذ أن هذه المرحلة تؤثر بشكل كبير على معتقدات المعلمين أكثر من            ن
 & Barkatsas(    باركاتـساس و مـالون  ممارساتهم ، وتتفق هذه التفسيرات مع ما ذهب إليه 

Malone , 2005: 87 (     من أن معتقدات المعلمين غالباً ما تتشكل فـي المراحـل الأولـى مـن
، ومما يعزز من صحة هذه الاستنتاجات كما يـرى الباحـث   ق في برامج تكوين المعلمين      الالتحا

طبيعة نظام التعلم عن بعد الذي تطبقه جامعة القدس المفتوحة والذي يركز على ذاتيـة المـتعلم                 
ودوره في اكتساب المعرفة وفق قدراته وميوله واستعداداته ، وهذه الفلسفة تنسجم مع التوجهـات       

   .ة الحديثة التي تجعل من المتعلم محوراً لعمليتي التعليم والتعلمالتربوي
دراسـة واجنيـر    ، ومع كل مـن      ) ٢٠٠٦(اتفقت نتيجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة السر         

من حيث النتائج المتعلقة بالطلبـة المعلمـين فـي أمريكيـا     ) Wagner et al. ,1999(وزملائه
، ومـع نتـائج دراسـة        المعلمين في كل من تركيا وكوريا        واختلفت مع النتائج المتعلقة بالطلبة    

 , Beswick(ودراسة دراسة بيسويك ) Barkatsas & Malone , 2005(باركاتساس و مالون 

) Anderson et al. , 2005( دراسـة انديرسـون وزملائـه    مع نتائج  جزئي وبشكل) 2005
هفاراني و سـافيزي    ، في حـين اختلفـت مـع نتـائج دراسـة شـا             ) ١٩٩٧(ودراسة عبابنه   

)Shahvarani & Savizi , 2007(.  
  تحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: ثانياً

في معتقدات الطلبة المعلمين  ) ٠,٠٥ ≤ α( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
، التخـصص،    الجنس :ات تعزى لمتغير  في جامعة القدس المفتوحة نحو تعلم الرياضيات وتعليمها       

  ؟ وللتفاعل بينهما ومستوى السنة الدراسية
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 ، تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ، لاسـتجابات    للإجابة عن هذا السؤال   
 الجنس ، التخصص ، ومستوى السنة الدراسية،        : الدراسة وفقاً لمتغيرات   مقياسأفراد العينة على    

  .يبين ذلك) ٣(والجدول 
  )٣(جدول رقم 

مقياس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على 
   الدراسة المستقلةمعتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها وفقاً لمتغيرات

المتوسط   العدد  المستوى  المتغير
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 الجنس ٠,٣٩ ٣,٩٥ ٣٣ ذكر

 ٠,٣٥ ٣,٨٧ ١٢٣ أنثى

 التخصص ٠,٣٤ ٣,٨٥ ١٢١ تربية ابتدائية

 ٠,٣٧ ٤,٠١ ٣٩ رياضيات

 مستوى السنة الدراسية ٠,٣٧ ٣,٩١ ٩٤ ثالثة

 ٠,٣٢ ٣,٨٥ ٦٤ رابعة

) ٣,٩٥(المتوسط الحسابي لاسـتجابات الطلبـة الـذكور         أن  ) ٣( الجدول السابق    يتضح من 
 معيـاري مقـداره   بـانحراف ) ٣,٨٧(حين بلغ للطالبات في ،  ) ٠,٣٩( معياري مقداره    بانحراف

بـانحراف  ) ٣,٨٥(،وبلغ المتوسط الحسابي لاستجابات طلبة تخصص التربية الابتدائية         ) ٠,٣٥(
) ٠,٣٧(بانحراف معياري مقـداره  ) ٤,٠١(ولطلبة تخصص الرياضيات ) ٠,٣٤(معياري مقداره   

لمتوسط الحسابي لاستجابات طلبة مستوى السنة ، وبالنسبة لمتغير مستوى السنة الدراسية فقد بلغ ا   
في حين جاءت متوسطات اسـتجابات      ) ٠,٣٧(بانحراف معياري مقداره    ) ٣,٩١(الدراسية الثالثة   

، ولفحص   ) ٠,٣٢(بانحراف معياري مقداره    ) ٣,٨٥(الطلبة في مستوى السنة الدراسية الرابعة       
  .يبين ذلك) ٤(، والجدول رقم الثلاثي التباين الدلالة الإحصائية لتلك الفروق ، تم استخدام تحليل
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  )٤(جدول رقم 
 أفراد عينة الدراسة نتائج اختبار تحليل التباين الثلاثي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات

  تبعاً لمتغيرات الدراسة المستقلةات تعلم الرياضيات وتعليمها دمقياس معتقعلى 
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 

 لحريةا
متوسط 
 المربعات

الدلالة  "ف " قيمة 
 الإحصائية

 ٠,٣٩٦ 0.729 ٠,٠٨٩ ١ ٠,٠٨٩ الجنس

 ٠,٠٣٧ 4.459 ٠,٥٤٤ ١ ٠,٥٤٤ التخصص
 ٠,٥٧٣ ٠,٣١٩ ٠,٠٣٩ ١ ٠,٠٣٩ مستوى السنة الدراسية

 0.509 0.385 0.047 1 0.047  التخصص* الجنس 
 0.068 3.295 0.402 1 0.402  مستوى السنة الدراسية* الجنس 

 0.490 0.418 0.051 1 0.051  مستوى السنة الدراسية* التخصص 
مستوى السنة * التخصص * الجنس 
 0.411 0.680 0.083 1 0.083  الدراسية

   0.122 145 17.738 الخطأ
             ١٥٢ 18.993  المجموع الكلي

معتقـدات الطلبـة   عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـي   ) ٤(يتضح من الجدول السابق     
، ) 0.729(" ف"المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تعزى لمتغير الجنس ، حيث بلغت قيمة             

، مما يعني قبول الفرضـية الـصفرية         )٠,٠٥ ≤ α( وهي قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى        
  .الأولى

 النظر عن جنـسهم  وتعود هذه النتيجة كما يراها الباحث إلى أن جميع الطلبة المعلمين وبغض     
يدرسون نفس المقررات وهذا يؤدي إلى اكتساب خبرات متكافئة سواء في مجال الإعداد التربوي              

فمعتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعلميها تتبلور بشكل مـنظم فـي   أو الأكاديمي ،  
جة تختلف مع النموذج نهم عايشوا مراحل تعليمية متشابهة ، وهذه النتي     ، كما أ  ضوء هذه الخبرات    

والذي أشار فيه إلى تأثير الفوارق الجنسية على معتقدات  ) Li , 1999: 65(    الذي اقترحه لي
، ومـع   المعلمين ، لكن هذا التأثير كما يرى غير جوهري وربما يكون متذبذباً أو غير واضـح                 

ن اتجاهـات الطلبـة   التي أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بـي    ) ١٩٩٧(دراسة عبابنه   
   .المعلمين نحو تعلم الرياضيات وفقاً لمتغير الجنس
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فـي معتقـدات الطلبـة      وجود فروق ذات دلالة إحصائية      ) ٤(كما يتضح من الجدول السابق      
 " ف" ، إذ بلغـت قيمـة         المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها حـسب متغيـر التخـصص            

وبالعودة إلى جـدول    ،   ) ٠,٠٥ ≤ α( توى الدلالة       ، وهي قيمة دالة إحصائياً عند مس      )4.459(
، ممـا يعنـي      الفروق كانت لصالح طلبة تخصص الرياضـيات         أنيتضح  ) ٣( رقم   المتوسطات

  .رفض الفرضية الصفرية الثانية
 تلقوا مقررات رياضية   تعزى هذه النتيجة إلى أن الطلبة المعلمين في تخصص الرياضيات قد          و
تمد في بنائها على استنتاجات منطقية معدة بطريقـة تتـيح للمتعلمـين             ، وهذه المقررات تع   كثيرة

التفاعل النشط مع موضوعاتها ، الأمر الذي يحتاج من المتعلمين استخدام اسـتراتيجيات تعلميـة              
           تختلف إلى حد كبير مع تلك المستخدمة في المقررات التي يدرسـها طلبـة التربيـة الابتدائيـة                 

، كما أن طلبة تخصص الرياضيات هم من طلبة الفرع العلمـي فـي الثانويـة                ) مقرران فقط   ( 
العامة وبالتالي يمتلكون خبرات رياضية في المراحل المدرسية تختلف عن زملائهم في تخصص             

وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة عبابنـه        التربية الابتدائية والذين هم من طلبة الفرع الأدبي ،          
 إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلبة المعلمـين نحـو تعلـم          التي أشارت ) ١٩٩٧(

       .الرياضيات وفقاً لمتغير البرنامج الدراسي ولصالح طلبة برنامج معلم الرياضيات 
عدم وجـود فـروق     ) ٤(فقد بين الجدول السابق     أما بالنسبة لمتغير مستوى السنة الدراسية ،        

ت الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمهـا حـسب متغيـر    في معتقداذات دلالة إحصائية  
، وهي قيمة غير دالـة إحـصائياً عنـد    ) ٠,٣١٩" (ف " إذ بلغت قيمة مستوى السنة الدراسية ،   

  .، الأمر الذي يؤدي إلى قبول الفرضية الصفرية الثالثة ) ٠,٠٥ ≤ α( مستوى الدلالة  
ن معتقدات الطلبـة المعلمـين تتـشكل فـي     إ من حيث تفسر هذه النتيجة في ضوء ما ورد سابقاً  

السنوات الأولى من الدراسة الجامعية ، وبالتالي فإن السنوات الجامعية المتبقيـة يبقـى تأثيرهـا                
محدوداً في تشكيل هذه المعتقدات ، فالذات المهنية في السنوات الأولى تكون قد تبلـورت لـدى                 

، ين معتقدات الطلبة في هذه المستويات غيـر جوهريـة          الطلبة المعلمين ، وعليه تبقى الفوارق ب      
التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائياً       ) ١٩٩٧(وهذه النتيجة تختلف مع نتيجة دراسة عبابنه        

  .بين اتجاهات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضيات وفقاً لمتغير المستوى الدراسي
وجـود  عدم  ) ٤(يتضح من الجدول السابق      ف أما عن دلالة التفاعلات بين متغيرات الدراسة ،       

 فروق ذات دلالة إحصائية في معتقدات الطلبة المعلمين نحو تعلم الرياضـيات وتعليمهـا تعـزى     
لتفاعل كل مـن    و،  ) 0.385" (ف" ، حيث بلغت قيمة      والتخصصلتفاعل كل من متغيري الجنس      

، ولتفاعل كـل مـن      ) 3.295" (ف" ، حيث بلغت قيمة      ومستوى السنة الدراسية  متغيري الجنس   
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لتفاعل كل من   ، و ) 0.418" (ف"حيث بلغت قيمة    متغيري التخصص ومستوى السنة الدراسية ،       
وجميع ،  ) 0.680" (ف"، حيث بلغت قيمة     متغيرات الجنس والتخصص ومستوى السنة الدراسية       

الـصفرية   الفرضـيات مما يعني قبول    ،   )٠,٠٥ ≤ α(  دالة إحصائياً عند مستوى       القيم غير  هذه
التـي  ) ١٩٩٧(وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة عبابنه ،  السادسة والسابعة الخامسة و الرابعة و 

أشارت إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الطلبة المعلمين نحو تعلـم الرياضـيات           
  .وفقاً لتفاعل متغيرات الجنس ، المستوى الدراسي ، والبرنامج

  :التوصيات
    : ما خرجت به الدراسة من نتائج ، يوصي الباحث بالآتيفي ضوء

 الاهتمام بمقررات الإعداد التربوي للطلبة المعلمـين فـي تخصـصي التربيـة الابتدائيـة                – ١
والرياضيات ، من خلال تضمينها بموضوعات وأنشطة تعزز من معتقداتهم نحو عمليتي تعلم             

  .علم كمحور لهذه العمليةتلقائمة على دور المالرياضيات وتعليمها وذلك وفق النظرة الحديثة ا
 ضرورة تنظيم اللقاءات التدريسية وفقاً للرؤية البنائية ، بحيث يتم التركيـز علـى أنـشطة                 – ٢

المتعلمين ودورهم في بناء معارفهم اعتماداً على خبراتهم السابقة ، الأمر الذي ينعكس إيجابـاً    
  .ت وتعليمهاعلى معتقداتهم نحو عمليتي تعلم الرياضيا

 توعية وتوجيه المشرفين الأكاديميين نحو توظيف استراتيجيات تدريسية تتفق مـع الرؤيـة              – ٣
  .الحديثة في التعليم

 تضمين نظام التقويم المتبع في جامعة القدس المفتوحة بأنشطة فردية وجماعية تعـزز مـن                – ٤
تعديل بعض المعتقدات المتفقـة  فعالية المتعلم في اكتساب المعرفة الرياضية ، وبما يساهم في         

   .مع التوجهات التقليدية في التعليم
 إجراء دراسات أخرى تتعلق بعلاقة معتقدات الطلبة نحو تعلم الرياضـيات وتعليمهـا فـي                – ٥

   .مستويات دراسية أخرى ببعض الأبعاد النفسية والمعرفية
   :المراجع

ن المعلم في ضوء معايير الجودة منظومة تكوي  ):٢٠٠٣( إبراهيم ، محمد عبد الرزاق - ١
 . ، عمان دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ،الشاملة

 ، منشورات جامعة القدس أساليب تدريس الرياضيات). ٢٠٠٧(. جامعة القدس المفتوحة–٢
  .المفتوحة ، فلسطين

معتقدات الطلبة المعلمين تخصص الرياضيات في جامعة ). ٢٠٠٦(. السر ،خالد خميس–٣
  .٣٢٣ – ٢٨٥، ) ٢ (١٠مجلة جامعة الأقصى ، قصى حول الرياضيات ، الأ
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اتجاهات الطلبة المعلمين قبل الخدمة نحو تعلم الرياضيات ، ). ١٩٩٧.( عبابنه ، عبد االله–٤
   .٨١ – ٤٨ ، ١٤ ،  جامعة الإمارات- مجلة كلية التربية 

 ، الدار المصرية عربيسياسات وبرامج إعداد المعلم ال). ١٩٩٦(. غنيمة ، محمد متولي–٥
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 بسم االله الرحمن الرحيم
 

  عزيزي الدارس 
                      تحية وبعد ،،،

تقداتك نحو تعلم الرياضـيات وتعليمهـا ،        حث بإجراء دراسة تهدف إلى التعرف على مع       ايقوم الب 
فقرة ، لذا يرجى التكرم بالإجابة على كـل         ) ٢٤( ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد استبانة مكونة من       

ن هذه البيانات ستحاط بالسرية التامـة ولـن    ، علماً بأ فقرة من فقرات الاستبانة بدقة وموضوعية     
  .ذكر اسمك أو ما يشير إلى ذلكتستخدم إلا لأغراض البحث العلمي ، ولا داعي ل

  ،، لكم حسن تعاونكمشاكراً
  البيانات العامة:القسم الأول

  ضع دائرة حول رمز الحالة التي تنطبق عليك
   أنثى–      ب   ذكر–أ :      الجنس

 
   تربية ابتدائية–أ :      التخصص

 
  رياضيات–ب 

   رابعة  -             ب ثالثة               –أ :     مستوى السنة الدراسية
 

  أمام كل فقرة من فقرات الاستبانة وتحت الحالة التي تنطبق عليك  ) √( ضع إشارة  :القسم الثاني

http://www.k-12prep.math.ttu.edu
http://www.aare.edu.au/06pap/yat06450
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رقم 
  الفقرة

موافق  الفقرة
  بشدة

معارض   معارض  متردد  موافق
  بشدة

من أهم مهمات المعلم تحفيز طلبته على حل   .١
  .مسائلهم الرياضية

          

ر الرياضية التي يبدعها الطلبة بأنفسهم تجاهل الأفكا  .٢
   .تحد بشكل جدي من تعلمهم للرياضيات

          

من المهم أن يمنح الطلبة فرصاً لتأمل وتقييم فهمهم   .٣
   .للرياضيات

          

من المهم للمعلمين أن يدركوا ماهية البنية التركيبية   .٤
   .للمفاهيم الرياضية مع المهارات المرتبطة بها

          

ن يستمتعون بتعلم معلمو الرياضيات الفعالو  .٥
  .الرياضيات وتنفيذ أنشطتها المتعددة

          

الوصول إلى الإجابات الصحيحة للمسائل الرياضية   .٦
   .لا يقل أهمية عن معرفة طريقة حلها

          

يجب أن يظهر معلمو الرياضيات إعجابـاً بكيفيـة      .٧
    .لةتفكير الطلبة وتعاملهم مع الأفكار البدي

          

من الطرق الفعالة في تدريس الرياضيات ، تزويد   .٨
المتعلمين بالمسائل الممتعة بهدف فحصها داخل 

  .مجموعات صغيرة

          

لحدوث التعلم ، من الضروري إتاحة الفرصة   .٩
للمتعلمين لبذل قصارى جهودهم في حل المسائل 

  .الرياضية حتى بقليل من التوتر

          

 يستفيد الطلبة من مناقشة حلولهم للمسائل غالباً ما  .١٠
  .الرياضية مع بعضهم البعض

          

استمرارية تساؤل الطلبة له تأثير هام على تعلمهم   .١١
    .للرياضيات

          

التي يتوصل التحقق من صحة الصيغ الرياضية   .١٢
  ن هي جانب مهم في تعلم الرياضيات إليها المتعلمو

          

ت عزز لدي اتجاهات إيجابية نحو تعلمي للرياضيا  .١٣
  .الاستقصاء

          

يستطيع المعلمون إيجاد بيئة صفية إنسانية تتيح   .١٤
   .لجميع طلبتهم تعلم الرياضيات

          

إن مسؤولية المعلم هي تزويد طلبته بطرق   .١٥
  .مختصرة وواضحة لحل المسائل الرياضية

          

د ينبغي على معلم يوجد مقرر دراسي محد  .١٦
  .ه في كل صف دراسيالرياضيات إنهاء
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من المهم عرض المحتوى الرياضي للمتعلمين   .١٧
   .بتتابع صحيح

          

الأسلوب الأفضل لعرض المادة الرياضية هو   .١٨
 التفسير ، الشرح ، ووصف :التوضيح ويعني

  .المفاهيم والمهارات

          

 تزويد الطلبة بالإجابات الصحيحة هي أحد الطرق  .١٩
     .الفعالة في تسهيل تعلمهم للرياضيات

          

سأشعر بعدم الارتياح إذا كانت إجابات المتعلمين   .٢٠
للمسائل الرياضية غير متفقة مع ما فكرت به 

  .مسبقاً

          

ليس ضرورياً للمعلمين فهم مصادر أخطاء الطلبة،   .٢١
حيث أن متابعة التدريس ستكون كفيلة بتصحيح هذه 

  .الأخطاء

          

الاستماع بعناية لشرح المعلم في دروس الرياضيات   .٢٢
  .هي أهم الطرق الفعالة في تعلمها

          

  المضمنة من الضروري إنهاء جميع الموضوعات  .٢٣
في منهاج الرياضيات ضمن تسلسل عناوين وحدات 

  .الكتاب المدرسي

          

إذا كانت تفسيرات الطلبة لحلولهم الرياضية ليست   .٢٤
  .نى للمعلم  ، فمن الأفضل تجاهلهابذي مع

          

  
 
 

  


