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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
  وزارة التربية الوطنية

 
 
 
 

  المعهد الوطني لتكوين المستخدمين

  و تحسين مستواهم
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 ى أساس المقاربة بالكفاءاتسند تربوي تكويني عل
  يتضمن دروسا نموذجية

  موجهة لأساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط
 مادة اللغة العربية
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   :مقدمة
 

ية، و الاقتصادية ، و الاجتماعية التي شهدها العالم تأثيرا كبيرا على الأنظمة أحدثت التحولات السياس
التربوية ، فراحت تغير مناهجها وبرامجها ، و طرائق أدائها، و فق ما توصلت إليه آخر البحوث 

دة التربوية ، وانطلاقا من حتمية التجديد لتحسين العمل التربوي  و جعله أكثر فعالية قامت الجزائر بع
تعديلات على نظامها التربوي مند الاستقلال و كانت هذه التعديلات جزئية ، ثم قامت بإصلاح كبير ، 

 ، حيث أعدت برامج جديدة ، وتم تأليف مجموعة من الكتب 1980بإقامة المدرسة  الأساسية سنة 
  .المدرسية ، و توفير الوسائل التعليمية 

لتي شهدها العالم ، جاءت مرحلة الإصلاح الشامل للنظام و حرصا منها على مواكبة المتغيرات  ا
التربوي الجزائري فجددتِ الكتب و المحتويات التعليمية وفق الأهداف المسطرة و بنيت المناهج 
الدراسية على منظور بيداغوجي جديد يعتمد أساس المقاربة بالكفاءات و المقاربة بالكفاءات تمثّل الجيل 

 ، و تسعى إلى تمكين المتعلم من تحصيل المعارف بنجاعة ، و عدم تجزئتها ، و الثاني من الأهداف
  . لتنمية القدرات و المهاراتتالتعليماخلق الفرص و الوضعيات المناسبة لتوظيف المكتسبات و تجنيد 

وية حدث النظريات التربأو لكن إصلاح التعليم مهما اتسم بالجدة و الانسجام و مهما بنيت المناهج على 
فإن هذا الإصلاح لا يؤتي ثماره المرجوة ما لم يتم الاهتمام بالعناصر المكلفة بالتنفيذ، و تكوينها 

  .لترجمة الفعل التربوي في الميدان
 الرابعة من التعليم المتوسط أساتذة السنة نضع هذه الوثيقة التربوية بين أنو في مسعى التكوين يسعدنا 
  .الجديدةهم على ضوء المقاربة ليستعينوا بها على أداء مهام

  ري ظ اللغة العربية، و أن يجدوا في شقيه النلأساتذةو أملنا أن يكون هذا الانجاز سندا 
  .يلبي رغباتهم و التطبيقي ما

  
  

אא 
 
 
 
 
 
 
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 التعلـيم بمقارنـة الكفـاءات بغيـة تحـسين الفعـل             إسـتراتيجية  وفـق    الإصـلاح لقد بنيت مناهج    
  ؟ و ما مكوناته؟ لمنهاج فما االتربوي،

  
  :المنهاج

 
 الأسـتاذ  إليهـا  ووثيقـة تربويـة رسـمية يـستند          المخططة، الأعمالالمنهاج مجموعة منسجمة من     

  .في أداء علمه
  

  :مكونات المنهاج
 

يتضمن المنهاج جملة من المركبـات المتلاحمـة التـي لا يمكـن الفـصل بينهـا، و تتمثـل هـذه                      
  :المركبات في 

  
  Objectives: الأهداف. 1
 

 العامة و الخاصـة ، و مجموعـة مـن الكفايـات و القـدرات و                 الأهداف المنهاج قائمة من     يتضمن
مواقـف ذهنيـة، أفعـال      :المهارات التي يجب أن يكتسبها المتعلم و يترجمها فـي وضـعيات دالـة             

سلوكية و حركية ،و يجب عند التفكيـر فـي رسـم الأهـداف مراعـاة مجـالات النمـو الثلاثـة                      
المجال المعرفي ، و الحسي الحركـي، و الوجـداني، ويحـاول المختـصون فـي وضـع                  : مللمتعل

 صـالح قـادر علـى المـساهمة الفعليـة           إنسان لتكون   ؟ عن السؤال ماذا نعلم    الإجابةأهداف المنهج   
  .في بناء وطنه

  
  Contenu )محتوى( أنشطة التعلم و محتوياتها. 2

نـشطة الـتعلم، و محتوياتهـا و بواسـطتها تتـرجم            المكون الثاني من مكونات المنهج يتمثل فـي أ        
أهداف المنهاج إلى مهارات ، و قـدرات، و يجـب أن تعـرض مـضامين الـتعلم وفـق شـروط                      

 تناسـب مـستوى المـتعلم ، و تثيـر اهتمامـه ، و هـي       أنالتدرج و الاستمرارية ، و التكامـل و   
  ؟نعلم تجيب عن السؤال ماذا

  
   Méthode:الطرائق.3

   الموجهة لنشاطات التعليم و التعلم في كل المستوى الأساليب و الطرائقيتضمن المنهج 
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 بـل تقتـرح فـي المنهـاج علـى سـبيل             الأسـتاذ و كل مادة ، و هي ليست جامدة تقيد ابتكارات           
 البحـث   إلـى  دفعـت التلاميـذ      إذا ، و تكون طريقة التدريس فعالـة         إلاالاستثناء و الاسترشاد ليس     

   معارفه، و يجب أن تكون ملائمة لمستواه المعرفي وسنهو التفكير المستمر لبناء
  ؟ و تكون طريقة التدريس ناجعة إذا أجابت عن السؤال كيف نعلم

 النهج بانتهـاج الطرائـق النـشطة، و هـي التـي تتـسم بالحيويـة، و تثيـر اهتمـام           أوصىو قد   
  .الإبداعالمتعلمين و تحفزهم على بدل الجهد و تتيح لهم حرية المبادرة و 

  
  :الوسائل البيداغوجية.4

وسائل التعليمية التي تساعد على أداء رسالته و تنفيذ أهدافهال المعتمد إلى يشير المنهج  
  : و حصرها في

  .الوثيقة المراقبة  . أ
  .كتاب التلميذ . ب

 لتـسير عمليـة الـتعلم فهـي كثيـرة و متنوعـة و لا             الأستاذأما الوسائل البيدغوجية التي يستعملها      
  .)...موضحات، صور، أسئلة ( يمكن حصرها

  ؟و لا بد أن تنتقي بعناية ، ويتم ذلك إذا اجبنا عن السؤال بأية وسيلة نعلم
  

  : التقويم التربوي. 5
 من العناصر المهمة التي يتضمنها المنهج تدابير التقويم ويلازم الفعـل التربـوي مـن بدايتـه إلـى                  

 اكتـشاف الاخـتلالات الناجمـة عـن         للأسـتاذ تيح  نهايته، ويرتبط ارتباطا وثيقا بأداء المتعلمين، و ي       
عملية التعلم في حينها كما يسمح للمـتعلم بمعرفـة مـستواه الحقيقـي، و بـالتقويم العملـي تعـزز                     

  و المتعلم من جهة و بـين الأسـتاذ و الأوليـاء مـن جهـة ثانيـة و يجـب أن                      الأستاذالعلاقة بين   

  .ومعالجتها في حينهايكون الغرض من تشخيص أخطاء التلاميذ، استدراكها 

  
  

 دواعي تبني بيداغوجيا الكفاءات
  

أعد منهاج السنة الرابعة من التعليم المتوسط فـي مـادة اللغـة العربيـة علـى أسـاس بيـداغوجيا                     
الكفاءات،وهي مقاربة ناجحة تستجيب لغايـات تطـوير المدرسـة،وتثمين معارفهـا لتتكيـف مـع                

يا لا تركـز علـى فكـرة الثقافـة،أو تـوفير المعلومـات              الواقع وتساير المستجدات و هذه البيداغوج     
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على تثمينها و تفعيلها في المدرسـة و خارجهـا و هـي تجيـب عـن الأسـئلة                    و المعرفة بل تركز   
  :الجوهرية الآتية

ما الذي يتحصل عليه المتعلم في نهايـة كـل مرحلـة تعليميـة مـن معـارف و سـلوكات و                       -1
  ؟قدرات و مهارات

  ؟ليمية الأكثر نجاعة لاكتساب هذه الكفاياتما الوضعيات التع -2
ما الطرائق و الوسائل المـساعدة لاسـتغلال الوضـعيات البيداغوجيـة التـي تـسمح للمـتعلم                   -3

  ؟ببناء معارفه
4- ؟ من اكتسابهم الكفايات المحددةللتأكدم مستوى أداء المتعلمين كيف نقو  

  فـي مفهـوم الفعـل      الإدمـاج  ،والإدمـاج  الكفاءات،قرينـة بيـداغوجيا     أن بيـداغوجيا   إلىو نشير   
 مكتـسباته و    بإدمـاج التربوي لا يحبـذ التـراكم المعرفي،ويطلـب مـن المـتعلم بنـاء معارفـه                 

 إذا إلا مكتــسباتهم إدمــاجتوظيفه،وقــد بينــت الدراســات التربويــة أن التلاميــذ لا يــستطيعون 
 قـد يعـاب     ،يـذه باسـتمرار   استوعبوها بشكل جيد،و هذا يستدعي من الأستاذ أن يقوم أعمـال تلام           

 التكـوين   أنعلى هذه المقاربة بأنها تركز علـى الجانـب النفعـي علـى حـساب الثقافـة،والواقع                  
تلقاهـا،و تتـراكم فـي أذهاننـا ولا ننتفـع بهـا             تفضل من المعرفة المجانية التي      أالذي يؤهل للحياة    

معـارف،ولا تـولى ظهرهـا      في حياتنا اليومية،ولا مِـراء أن البيـداغوجيا الجديـدة لا تـرفض  ال              
  .و خارجها  ما نتعلم و تفعله في المدرسةإدماج تعمل على وإنماللمحتويات كما يعتقد،

ومن أبرز خصائص المقاربة البيداغوجي أنها تولى أهمية قـصوى للمـتعلم فـي سـير الـدرس،و                  
  .فيزتنفيذ عمليتي التعليم و التعلم،وتحصر دور الأستاذ في القيادة و التوجيه و التح

والكفاية في المقاربـة الجديـدة علاقـة متلاحمـة لا يمكـن الفـصل بينهمـا                  و العلاقة بين المعرفة   
و الكفـاءة هـي     ...ذلك أن الكفاية تبنى بجملة مـن المعـارف و المهـارات و القـدرات و القـيم                   

  .المؤشر الوحيد على حصول المعرفة
  

  :المقاربة النصية
 و هـو عبـارة عـن          المقاربـة النـصية    مبدأغة العربية الجديدة،  من المبادئ التي جاء بها منهاج الل      

الـنّص بنيـة كبـرى       خطة عملية موجهة لتنشيط فروع اللغة العربية مـن جانبهـا النّـصي،باعتبار            
  . و البنائية و الفكرية و الأدبية و الاجتماعية تظهر فيه مختلف المستويات اللغوية

 ثـم التعامـل مـع       ه،وفهمه،ومعرفة نمطـه و خصائـص     و عليه فان هذا المبدأ يتطلب دراسة النّص       
  .أدواته
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 و التعبيـر و هـو مـصدر         الإفهـام فالنص حسب هذا المفهوم هو المنطق الأساسي فـي الفهـم و             
 أو  الإمـلاء دراسة الظواهر اللغوية المقررة في المنهاج،سواء أكانـت فـي النحـو أو الـصرف،أو                

  .ناول المبادئ الأدبية و الجمالية ذلك يستغلُّ في ت إلىالبلاغة أو العروض،وهو
و العواطـف التـي       اكتـشاف القـيم و الأفكـار       إلـى  تلاميـذه    ذالأسـتا و انطلاقا من النّص يوجه      

  .يتوافر عليها،و يطلب منهم التعامل معها
صل في المقاربة النصية أن يتقيد الأستاذ بالظواهر التي يوفرهـا الـنّص حتـى تظهـر اللغـة                   الأو

 تفكيكهـا و التعـرف علـى وظائفهـا و           وبيعي،ويساعد تلامذتـه علـى اكتـشافها        في مظهرها الط  
 في شتى الأغـراض و يعـد موضـوع القـراءة نـصا              أخرى،ثم يعبرون بها عن وضعيات      هاأحكام

  .ق منه بقية الأنشطة،و تستخلص منه قواعد اللغة المقررةلمحوريا تنط
 ـ         الإشكال و الأوجـه المختلفـة التـي       ستطيع أن يـوفّر    المطروح أن النّص المحوري المقـرر لا ي

 البحـث عـن أمثلـة       إلـى الأسـتاذ    تتطلبها دروس قواعد اللغة و البلاغة و العروض،وقد يـضطر         
 تقنيـة التحويل،والتـصرف فـي       إلـى أخرى خارج المنهاج لاستكمال الأوجـه الناقـصة،أو يلجـا           

وغير ممكنـة أحيانـا و تـؤدي        النّص بتبديل بعض مفرداته و جمله و هذه العملية ليـست ميـسرة،            
 لـم   إن فتبعـده عـن سـياقه و تـشوهه            مفردات و تغيير في بناء النّص      إقحام إلىفي أكثر الحالات    

  : جملة من الشروط منهاذالأستايراع 
  .أن يكون معنى النص المحول منسجما مع معاني النص و أفكاره -
  . ةمصطنعغير  طبيعيةأن تكون الكلمات و الجمل المحولة ذات دلالة  -
 .أن تنسجم مع تراكيب النص و عباراته -

  
  

 :التصورات البيداغوجية  الضرورية  لتدريس اللغة العربية 
  

  :تصور التعلم  -أ
 المنهاج باعتماد المقاربة بالكفاءات يستدعي من الأسـتاذ فـي ممارسـة  الفعـل التربـوي                إعداد  إن  

 ـ            ة المقـررة مـشافهة و كتابـة  وتنميـة           أن يركز على دفع  المتعلم إلى تحقيـق الكفـاءات اللغوي
 و هـذه  ) تحليـل ،تركيـب ، تقـويم    ( و العليـا   )معرفة ، فهم ، تطبيـق        (   القدرات العقلية الدنيا  

  .القدرات هي النواة  الأساسية  للتعلم  والتكيف و حل المشكلات 
 وضـعية   و تكتسب الكفاءة بالتدرج بحصول المتعلم على مؤشراتها عنـدما يـضعه الأسـتاذ  فـي                

  .تتطلب منه  تجنيد مكتسباته ، وإدماج معارفه وتوظيف مهارته و قدراته 
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و لابد أن تكون النماذج المقترحة من الوضـعيات المـشكلة ذات معنـى بالنـسبة إلـى المـتعلم و                     
 ـ        طي تكون المشكلة شديدة الصعوبة ، لا يست       إلا زه علـى التفكيـر     ع حلها، أو شـديدة الـسهولة لا تحفّ

  .الجاد
  

   :تصور للخطأ -ب
من مبادئ التربية الحديثة أن الخطأ جـزء مـن عمليـة الـتعلم يـستدعي مـن الأسـتاذ اسـتغلاله                    
لترقية الفعل التربوي بتحليله و البحث عن علته و اسـتدراج المتعلمـين إلـى اكتـشافه و علاجـه،                    

  .وفق معايير محددة
  :لدراسي نذكر منها و ثمة مجموعة من العوامل تؤدي إلى ارتكاب الأخطاء و القصور ا

  .هشاشة المكتسبات القبلية  -
  . خلل في تصور المفاهيم  ، لعدم توظيفها و فق تعليمات مناسبة -
  .عدم مراعاة  الفروق الفردية  في الفعل التعليمي  التعلمي -
  . الوضعية  التعليمية التعلمية لمستوى المتعلمين  وخصائصهم ملائمة عدم -
  .مر المبني على أسس علمية  غياب التقويم المست-

  :و أحسن الوسائل التي تساعد المربي على اكتشاف عوائق التعلم هي 
  . الملاحظة-
   . المقابلات -
  .اختبار المقال، والاختبار الموضوعي:  الاختبارات بنوعيها-
  

  :   تصور لدور المعلم–ج 
 ، وتلقـين المفـاهيم للمـتعلم ، أو          لم يعد دور المعلم في المقاربة الجديدة  ممثلا في نقـل المعـارف             
و الأبحـاث التربويـة أن المـتعلم         الرأس الخاوية كما يحلو لبعضهم تسميته ، فقد بينـت الدراسـات           

 و قـدرات أوليـة ، ومـا علـى الأسـتاذ إلا اسـتغلال                لك مؤهلات ومكتسبات  و له تصورات      يمت
يـتمكن  المـتعلم مـن  الملاحظـة          هذه الاستعدادات و المكتسبات  وتوجيهها الوِجهة  الـصحيحة  ل           

و الاكتشاف  وبناء معارفه بنفسه ، بوضـعه فـي وضـعيات  مـشكلة لهـا دلالـة  فـي حياتـه                         
اليومية ، وواقعة  المعيش علـى أن تكـون مرتبطـة  بمكتـسباته ، وقدراتـه  ، وعنـدما يـدرك                        

يجنـد معارفـه     المتعلم الدلالة المعنوية  لما يتعلم  فـي حـل  مـشاكله اليوميـة يبـذل طاقتـه و                      
وموارده ، و يوظف قدراته العقلية  في التعلم ، والتكيـف مـع المطالـب  المتغيـرة  فـي قاعـة                        

  .الكفايات بالدراسة  و خارجها ، وهذا ما يسعى إليه التعليم 
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و للوصول إلى المـسعى  المـذكور  لابـد مـن تغييـر الممارسـة البيداغوجيـة القائمـة علـى                       
مارسة أكثر نجاعـة  تُـستوحي  أصـولها مـن المدرسـة البنائيـة التـي                  الإلقـاء و التلقين إلى م    

  .تعطي  أهمية كبيرة لنشاطات المتعلم ، وتركز على قدراته الذاتية في التعلم 

و هذه المقاربة تستدعي تصورا جديدا لعلاقة  المعلم بـالمتعلم فـي أيـة مـادة ، يـصغي إليـه ،                       
 المشاكل،  يثيـر بهـا اهتمامـه ، و يدفعـه إلـى               ويضعه دوما في وضعية للتفكير و البحث و حل        

تجنيد معارفه و إدماج  مكتـسباته ، و لابـد أن يكـون دور الأسـتاذ بيـداغوجيا مقتـصرا علـى                       
  التنشيط  الفعال القائم على انتفاء الوضعيات  المناسبة

و تنويعها لتسهيـل عملية التعـــلم  و للوصول  إلـى هـذا المـسعى ، عليـه أن يتفاعـل مـع             
تلامذته ، ويتعرف على خصائصهم النفـسية و الاجتماعيـة،و ميـولهم والطريقـة التـي يفكـرون                  

 و متـى يعتـرى أذهـانهم النـشاط،          ؟...و حـدود قـدراتهم       ؟بها و يتصورون،وما هي مكتسباتهم    
  ...و الفتور

  :تصور للمتعلم   -د

هـا يـستظهرها عنـدما      في رحاب المقاربة الجديدة ، لم يعد المـتعلم مـستقبلا للمعرفـة حافظـا ل               
يطلب منه ذلك ، ولا يستطيع  الانتفاع بها أو توظيفها في حياتـه اليوميـة  بـل أضـحى محـور                        

العملية التربوية و عنصرا فاعلا فيها  ، يـساهم فـي تحديـد المـسار التعليمـي،يلاحظ  ويبحـث                      
حـل الوضـعيات      الـسابقة ، ويـسخر قدراتـه العقليـة  ل           هتعليماتليبني معارفه بنفسه ، و يستثمر       

الإشكالية  التي يقترحها  عليـه الأسـتاذ ، ينمـي مهاراتـه بالتـدرج ، ويتـدرب علـى إدمـاج                       
و نـشير   . معارفه  لتحقيق الكفايات المستهدفة  التي تسمح له بـالتكيف  مـع محيطـه الاجتمـاعي                 

ضـعيات  إلى أن المتعلمين  لا يتعلمون  بنفس الكيفية ، و هذا يـستدعي مـن الأسـتاذ  تنويـع الو                     
التعليمية التي تسمح لكـل مـتعلم بالاكتـساب و رفـع كفايتـه  وتنميـة مهارتـه فـي التحليـل                        

و الموازنة، والقراءة  والنقد الموضوعي الذي يمنحـه  القـدرة علـى تثمـين عملـه ،                    والتصنيف
  .وإدراك ما أحرزه من تقدم في مساره الدراسي 

   : تصور للتقويم التربوي- ـه

للغة العربية بصورة فعالة يتطلب أن يحظـى التقـويم بمكانتـه  المرموقـة  فـي                  إن تطبيق منهاج ا   
عليـه  الفعـل التربـوي ، ومـن           العملية التربوية باعتباره  المرتكـز الأساسـي  الـذي يـنهض            

يـثمن عملـه، لان     أن لا   وجيه مـساره و مـن غيـر المعقـول           تم    قوعمل التلميذ ي  أن  المسلمات    
وقوف على مدى  قربه،أو بعـده عـن المطلـوب، ومـدى قدرتـه  علـى                  ذلك لا يسمح للمربي  ال     
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إن إدمـاج المكتـسبات      . استثمار  مكتسباته ، و إدماجها لحل الصعوبات اليوميـة  التـي تعترضـه              
عملية هامة  ، ولكنها  غير كافية  إن لم تتوج بتقويم  موضـوعي يمكـن المعلـم و المـتعلم  مـن                          

  .لاجها في حينها قبل أن يتفاقم أمرها  الوقوف على النقائص فيبادر إلى ع

و لقد أحدثت بيداغوجيا  الكفاءات تغييرا جوهريا فـي مفهـوم التقويــــم و وظيفـة فلـم يعـد                     
للدروس،واسـتظهارها بقـدر اهتمامـه    مكتـسبات التلاميـذ ، و مـدى حفظهـم     يركز على قياس     

 ـ              ة نهائيـة يتعلـق بإعطـاء       بمدى تحقق الكفاءة المستهدفة  ويخطئ مـن يعتقـد أن التقـويم مرحل
ن عمليـة  التقـويم  تنطلـق مـن بدايـة  الموسـم                 لأالعلامات  ومنح التقديرات ، والـشهادات ،         

الدراسي باعتبارها تعطي مؤشرات ما إذا كـان التلميـذ يمتلـك المكتـسبات  القبليـة الـضرورية                    
لخـصائص المتعلمـين    سمح بانتقـاء أنـشطة  الـتعلم  الملائمـة            ت أللاحقة و    تالتعليماللشروع في   
  .و قدراتهم 

أن نتائج التقويم التربوي  المنبثقة  عـن الفـروض و الاختبـارات  الفـصلية غيـر كافيـة ، ولا                       
يمكن الاعتماد عليها  وحدها فـي تحديـد مـستوى المـتعلم ، وتمدرسـه ، ولا يمكـن  اسـتغلال                       

 ـ     لأنها  معطياتها لضيق الوقت        ـ     إتأتي متأخرة ، ولـذا ف اب المقاربـة الجديـدة     ن التقـويم فـي رح
يرتكز على نظـام  المراقبـة  المـستمرة لـسهولة اسـتغلال معطياتهـا و نتائجهـا فـي الوقـت                       

  .المناسب ، لتصحيح المسار

و لقد أصبح التقويم التربوي  في  المناهج الجديدة  ملازما للفعـل التعليمـي التعلمـي مـن بدايتـه                      
 ـ          اء ممارسـته و بعـد نهايتـه  و غايتـه تثمـين              إلى نهايته ، يكون قبل الانطلاق في الـدرس وأثن

قدرات المتعلمين وتنميتها  وتعديل  الاسـتراتيجيات لتـتلاءم مـع حاجـــــات المتعلمـين ، و                  
  .اكتشاف الصعوبات و علاجها 

تقـويم تشخيـصــي و تقـويم       : و ينقسم التقويم التربوي بالنظر إلى توقيتـه إلـى ثـلاث أنـواع             
  .تكوين، و تقويم تحصيلي

  Evaluation Diagnostic : قويم التشخيصيالت

و يسمى التقويم الأولي، أو التمهيدي، ويـرتبط بوضـعيه الانطـلاق ويكـون فـي بدايـة الـسنة                    
 :وله أهداف كثيرة  نذكر منها . الدراسية، أو الحصة، و قبل عملية التعلم

  .و النفسية  يكتشف عن ميول التلاميذ، واتجاهاتهم، وخصائصهم العقلية -



 10

  .يكشف عن جوانب  القوة و الضعف   -

  .يكشف عن مدى الاستعداد للمرحلة  اللاحقة   -

  .يوضح العناصر  التي لم يستوعبها التلاميذ   -

  . يوضح الصعوبات التي يعاني  منها المتعلمون  -

  . يقيس المكتسبات والمحصلات العلمية -

  .يساعد  على تنظيم بيداغوجيا الدعم   -

  .م على تحديد أهداف  التعلم ، والاستراتيجيات يساعد المعل -

  

   Evaluation Formative :التكوينيالتقويم 

 النهايـة   إلـى مـن البدايـة      و يسمى التقويم البنائي ، ويلازم الحصة التعليمية التعلمية ، ويواكبهـا           
، وبعبارة أخرى يكون خـلال المراحـل المكونـة للـدرس ، يعنـى بمـسار الـدرس ، وتفاعـل                      

ميذ معه ، و يتميز بـصبغته الإخباريـة بالنـسبة  للمعلـم و المـتعلم ، ويطبـق مـن خـلال                        التلا
  .تدخلات الأستاذ المباشرة لتصحيح  الثغرات

  :يسعى التقويم التكويني  إلى تحقيق جملة من الأهداف و منها 

   .يكشف عوائق التعلم -
   .يمكن من اكتشاف مواطن القوة والضعف -
   .ديةيسمح باكتشاف الفروق الفر -
  .يمكن المعلم من مدى فهم المتعلمين للدرس، أو أجزائه -
  .يساعد على التعلم، وتصحيح المسار -
  .يسمح للمعلم  والمتعلم  بتقويم أدائه  -
  يمكن من سد الثغرات و النقائص الملاحظة  -
 .يدفع التلاميذ  إلى التعلم  -
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   Evaluation somative :التحصيليالتقويم  

ي ، أوالختامي، أو النهائي غالبـا عنـد نهايـة  المقـرر الدراسـي  لمـستوى                   يأتي التقويم التحصيل  
و . الـدرس  معين ، وكذلك  ينطبق مفهوم  التقويم التحصيلي علـى مجموعـة مـن الـدروس ، أو                  

 علـى قيـاس     ةيكتسي طابع الحصيلة لمكتسبات المتعلم وقدراته و ينـصب فـي المقاربـة الجديـد              
  .و الختامية، و قد ينصب على مؤشرات كفاءة ماالكفاءة القاعدية، أو المرحلية أ

و يتوج التقويم التحصيلي  عادة بقرار  يرتكز علـى حكـم قياسـي أو معيـاري يـسمح بالانتقـال                      
  .... أو الحصول  على درجة  تقدير ، أو شهادة ؟إلى القسم  الأعلى 

بـل هـي  هدفـه       ويختلف هذا النمط من التقويم  عن النـوعين الـسابقين  فهـو يهـتم بالنقطـة                     
يتخذها  كمقياس للنجاح أو الرسوب  بيـد أن النـوعين  الأولـين لا يهتمـان بالنقطـة ، ويهتمـان                        

 بتحسين  فعل التعلم و صيرورته و نظـرا  لتـأثيرات هـذا  النـوع  مـن التقـويم  فـي مـسار                          
المتعـــلم و مصيره كان من الواجب  أن يكـون مبنيـا علـى أسـس علميـة سـليمة لتكـون                      

  .م  سليمة تتسم بالمصداقية  والدقة الأحكا

تنا التربويـة، والـسؤال عامـل       او بما أن الاختبارات هي وسائل التقـويم المعتمـدة فـي مؤسـس             
  .حاسم في تقرير النتائج فانه يحتاج إلى إعداد علمي وصياغة دقيقة

  :و من الشروط التي يجب أن تتوافر في أسئلة الفحص ما يأتي 

   .يغطي اغلب الدروس المقررة وذلك بان : الشمولية -

 أن يعطي  نفس النتـائج  لـو كـرر علـى نفـس المجموعـة ، وفـي نفـس                       : الثبات   -
   .الظروف

   .ن يقيس فعلا ما وضع  لقياسهأ ب: الصدق -

   . بان لا يسمح بتدخل الذاتية: الموضوعية -

  . بحيث يبرز المستويات المختلفة ، و الفروق الفردية: التمايز -

التقــويم التحــصيلي عــادة بالكفــاءات المرحليــة أو الختاميــة،أو الاندماجيــة  و يتعلــق  
  :ويهدف إلى
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   . التحقق من النتائج النهائية  للتعلم -

   .يكشف عن مدى التحكم في الكفاءة  -

   .يسمح بالانتقال إلى مقرر أخر ، أو درس أخر  -

   . يحدد مقدار ما تم تحقيقه من أهداف -

   .لاميذ درجات و تقديرات يسمح بإعطاء الت -

  . يسمح بالتوجيه -

  .يسمح بمنح الشهادة ، و التعيين في الوظائف  -

التقويم بأنواعه الثلاثة يؤدي إلى تحـسين العمليـة التعليميـة التعلميـة ، كمـا                إن  و خلاصة القول ف   
  .يستهدف تحسين المنظومة التربوية 
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  :و طريقة تناولها في السنة الرابعة ةتقديم أنشطة اللغة العربي
  

 مـشروع   +أنـشطة   )5(ةيتضمن منهاج اللغة العربية للسنة الرابعـة مـن التعلـيم المتوسـط خمـس              
  .الذي ادمج مع حصة التعبير الكتابي

  :الأنشطة  المقررة وفق الترتيب الأتي تتوزع 
  

  : القراءة و دراسة النص: النشاط الأول
ه القارئ من أجل الرقـي و النمـو الاجتمـاعي والترفيـه عـن الـنفس،                 القراءة نشاط فكري يقوم ب    

  .والاتصال بنتاج العقل البشري

وهي مركز الثقل في أنشطة اللغة العربية، وفـي أنـشطة المـواد الأخـرى ، باعتبارهـا  وسـيلة                     

 و التواصل،والفهــم و     للاسـتيعاب بـل هـي  المفتـاح الأساسـي            والاتـصال،  ب للاكتـسا  مثلى

و قد أولى  المنهاج أهمية  بالغة لهذه المهارة  التـي يجـب أن تُنَمـي  باسـتمرار  لمـنح                         ,الإفهام  

المتعلم  القدرة على اكتـشاف  المعطيـات  التـي يتـضمنها  الـنص ، و تحليلهـا  و تلخيـصها                         

والاحتجاج بها عند الضرورة و يقوم نشاط القـراءة و دراسـة الـنص علـى نـص تواصـلي، أو                     

و يكتـشفون معطياتـه،ويحللونها، ويركبونهـا،و        و يتعرفـون علـى ألفاظـه،       لتلاميـذ أدبي يقرأه ا  

  ...يستخلصون نمطـه و نوعه ، وخصائصه

و يمثل نشاط القراءة مركز الثقل في كنـف المقاربـة النـصية، فهـو المنطلـق و المحـور الـذي                      

  .تعتمد عليه فروع اللغة العربية من نحو و صرف، و إملاء و بلاغة، و عروض
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  : أنواع القراءة
قـراءة صـامتة،و قـراءة       :مـن حيـث الـشكل،وطريقة الأداء إلـى قـسمين           ينقسم نشاط القراءة  

  .جهرية

، دون همـس أو      هي نشاط ذهني  يمارسه المـتعلم بـصمت، بـالعينين فقـط            :القѧراءة الѧصامتة    -1

تغذيـة الفكـر    تحريك للشفتين مع التمعن في المقـروء لفهـم معطياتـه ، و الاسـتفادة منهـا فـي                    

 ـبقوالب  اللغة و أساليبها  ، ناهيك عمـا يجن            ـ        ي يه مـن أفكـار و معـاني و عواطـف و قـيم تنم 

  .شخصيته

و يجب إعطاء هذا النشاط ما يستحقه من عناية نظرا لحاجـة المـتعلم الماسـة إليـه فـي مختلـف                      

هـد الـذي يبذلـه      المواقف فالقراءة الصامتة تستعمل أكثر من القراءة الجهرية لاقتـصادها  فـي الج             

 ـتق القارئ و الوقت على الـسواء، فهـي لا         ضي النطـق و أثقالـه ، و إخـراج الحـروف مـن              ت

مخارجها و تمثيل المعاني و الأحاسـيس  كمـا يحـدث فـي القـراءة الجهريـــة و لا تحـرج                      

  .المتعلمين الذين يعانون من عيب في النطق

  لنوع من القراءة  بمتابعة التلامـيذ و لابد أن يكون موقف الأستاذ ايجابيا  في تنشيط هذا ا

  .و توجيههم إلى آليات القراءة الصامتة الناجعة

و هي نشاط فكري يبذله المـتعلم بتعرفـه علـى الرمـوز الكتابيـة ببـصره و       :القѧراءة الجهريѧة      -2

فهـي مـن هـذه الناحيـة مثـل القـراءة            ... منه من معـاني و أفكـار و عواطـف         تضإدراك ما ت  

عنها بمشاركة جهاز النطق، و إيماءات الجـسم فـي التعبيـر عـن الأحاسـيس و                 الصامتة، و تزيد    

  .المواقف

و القراءة الجهرية أصعب من القراءة الـصامتة لأنهـا تتطلـب مـن القـارئ النطـق و مراعـاة                     

  .قواعد اللغة ، وتمثيل المعاني 
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غـة العربيــة و     و تعتبر القراءة  الجهرية أهم وسيلة لاكتشاف أخطـاء المتعلمـين فـي قواعـد الل                

  .من ثم معالجتها 

  

  :أنماط النصوص التي اقترحها المنهاج 

  .نصوص تواصلية ، وأخرى أدبية : اقترح منهاج السنة الرابعة نوعين من النّصوص 

  :صلية االنّصوص التو -1

النّص التواصلي نـص نثـري يتنـاول موضـوعا علميـا، أو اجتماعيـا،أو اقتـصاديا أو ثقافيـا                    

  اقع المتعلمين، و اهتماماتهم، ويتم التركيز فيه على الجوانب المعرفية بوامرتبط

  . والإقناعيةية و التواصل

  : والمنهاج يتوقع من النصوص التواصلية أن تحقق الأهداف الآتية

  . بعث الفضول و حب الإطلاع عند التلميذ-

  . التزود برصيد لغوي ثري و جديد و مفيد-

  .ه اليومي توظيف المكتسبات في واقع-

  

  :  النصوص الأدبية-2

، في قالب شـعري، أو نثـري و يـتم التركيـز فـي                و تكون    و تتميز بطابعها الوجداني، الإبداعي    

 إلـى اكتـشاف   همالنص الأدبي على تدريب التلاميـذ علـى القـراءة المعبـرة الواعيـة و تـوجيه              

داته علـى اسـتخراج      و مـساع   م ، و صـقل خيـاله      منواحي الجمال في النص، لتهـذيب وجـدانه       

ترمـي النـصوص الأدبيـة فـي الـسنة          . بعض المعلومات الأدبية، و توظيفها في وضعيات أخرى         

  :قادرا علىالرابعة المتوسطة إلى جعل المتعلم 

  .النصوص، و تمييز الأنواع الأدبية تحديد أنماط -
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  . اكتشاف معاني النص وابرزا أبعاده-

  

  :  دراسة النص لنشاط القراءة وةالتعليميالأهداف 

  : الآتية ةالتعليمي النص إلى تحقيق الأهداف يهدف نشاط القراءة و دراسة

  . يقرأ النصوص مشكولة  نسبيا قراءة إعرابية مسترسلة و صحيحة و بأداء معبر-

  . أثناء بحثه عن المعلومات) القراءة الانتقائية (  يستعمل إستراتيجية القراءة السريعة -

  .ة الحرة و يتفاعل مع النصوص يرغب في المطالع -

  )...صحف، مجلات، إعلانات إشهارية (  يطالع نصوصا مستقاة من سندات متنوعة-

  . يحدد موضوع  النص وبناءه الفكري، و الفني و اللغوي-

  .يميز بين المعنى المجازي والمعنى  الحقيقي  -

  . يشرح مدلول المفاهيم المجردة-

  . المعنى الاصطلاحي يميز بين المعنى اللغوي و-

  . يفسر معاني الكنايات و مختلف إيحاءاتها-

  . يميز النصوص العلمية  عن النصوص الأدبية-

  . يبرز  بعض مميزات النص الأدبي-

  . يصنف النصوص إلى إخبارية  وسردية، ووصفية و حجاجية -

بــاري  الإخ ( ىرخــ يــستخرج مميــزات الــنص الحجــاجي و يقارنهــا بمميــزات الأنمــاط الأ-

  .) والسردي، والحواري، و الوصفي
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  :طريقة تنشيط درس القراءة و دراسة النص

  :التمهيد  -1

و يكون كوضعية انطلاق للحصة ، و به يثير الأسـتاذ دوافـع التلاميـذ و يحفـزهم علـى قـراءة                      

  .النص و دراسته واكتشاف معطياته 

قـصة مثيـرة  أو أسـئلة  خفيفـة أو            حديث شيق مركـز ، أو       : و يكون التمهيد بوضعيات  مختلفة       

ن كانت لها علاقـة بالموضـوع الجديـد ، أو حكمـة أو صـورة أو                 إبمراجعة  المكتسبات السابقة     

  .وسائل أخرى 

  : قراءة صامتة-2

يطلب الأستاذ من تلاميذه فتح كتبهم على النص  المقصود ، وقراءتـه قـراءة صـامتة بـلا جهـر                     

 فـي المقـروء و فهمـه ، ولابـد أن يحـدد الأسـتاذ الحجـم                  ، ولا تحريك  للشفتين ، مع  التمعن        

الزمني الذي تأخذه  القراءة الصامتة ويوجه التلاميـذ إلـى الوضـعيات  الحـسنة التـي تـساعدهم                     

  .على استيعاب  المقروء و استثماره 

  : مراقبة الفهم العام-3

و لفهـم العـام والاسـتيعاب       تتبع القراءة الصامتة بأسئلة استكشافية لمراقبة قـدرة المـتعلم علـى  ا             

  .استخلاص الفكرة العامة أو معطيات النص العامة

  : قراءة نموذجية -4

يقرأ الأستاذ النص قراءة جهرية معبرة مراعيا فيهـا سـلامة مخـارج الحـروف مـن مخارجهـا                   

  .بلا رفع للصوت ، أو خفضه و يقف أثناء القراءة في مكان مناسب من المصطبة 

  : قراءات فردية-5

لب الأستاذ من احد التلاميذ  قراءة مقطع من الـنص ، مقلـدا القـراءة النموذجيـة  ثـم ينتقـل                       يط

إلى تلميذ  أخر فيكلفه بقراءة  مقطع  أخر  و يصوب لـه أخطـاءه بـل يـستغلها  فـي وضـعيات                           
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بيداغوجية  مختلفة للتعلم ، وفي أثناء قراءة المقطع يناقش الأسـتاذ الجـزء المقـروء  مـن حيـث                     

 و المعنى و يتم ذلك بعد تذليل  عوائـق  الفهـم والاسـتيعاب   بـشرح الكلمـات الـصعبة                         المبنى

و معطيـات الـنص      و تـستخلص الأفكـار    ... بمترادفاتها  ، أو بأضدادها  أو بوضعها  في جمـل             

  .بإشراك التلاميذ

 ـ                       م و لابد أن يركّز الأستاذ على أهداف تعليمية محددة  فـي كـل حـصة، و مـن الأحـسن أن يعل

  . ليوجهوا قدراتهم إليها سلفاتلاميذه بهذه الأهداف

  

  : استثمار النص-6

 ـ                       ن أو اسم هذه المرحلة  يوحي بهدفها  ، فهي  استثمار لمكتسبات التلميـذ فـي وضـعيات دالـة  ك

أو بتحويلـه إلـى تمثيليـة، أو نثـره     ، أو تقليـصه، ن بإعادة بناء النص، أو تلخيـصه        يلمتعلمايكلف  

  . و يكون النص بكيفيات مختلفة  ويتم استثمار النص الخ...  كان شعراإن

  

  : تدريس اللغة العربية في السنة الرابعة

يكتسي تدريس اللغة العربية في السنة الرابعة من التعلـيم المتوسـط أهميـة بالغـة، بـالنظر كـون                    

   القاعدية مــداهاهتعليماتهذه السنة حاسمة في مسار التلاميذ الدراسي حيث تبلغ 

                    ـهبشهادة التعليم المتوسط، و ينتقـل إلـى التعلـيم الثـانوي، أو يوج جكفاءته الختامية فيتو مو تقو 

  .إلى التكوين المهني ، أو يعيد السنة ، أو يذهب إلى الحياة العملية 

 ـ                   ذ يهدِفُ  تعليم اللغة العربية في السنة الرابعة من التعليم المتوسـط إلـى توسـيع مكتـسبات التلامي

علـى التواصـل الكتـابي ، و        م  هـا، و تنميـة قـدراته      ئاللغوية ، و التفكيرية و المنهجيـة ، و إثرا         

  .الشفوي في المواقف المختلفة
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 وسيلة للتواصـل، و مفتـاح اكتـساب المعـارف و العلـوم فـضلا عـن                  مإن اللغة العربية هي أه    

ّـة كونها اللغة الوطنية الرسمية، و لهذا أولاها النظام التربوي    الجزائري مكانة خاصــ

 و طلب من التلاميذ تعلّمهـا، و تحـصيل قواعـدها ، و إتقانهـا ثـم توظيفهـا فـي الوضـعيات                       

المناسبة في المدرسة ، و خارجها، و قد حدد منهاج السنة الربعـة مجموعـة مـن القـدرات التـي                     

  : هذه القدرات في ينبغي على تلميذ السنة الرابعة التحكم فيها بعد إنهاء دراسته، و تتمثّل

  . قراءة نصوص متنوعة ، و فهمها، و تصنيعها حسب أنماطها و أنواعها-

  . القراءة المسترسلة السليمة و المعبرة-

  . المطالعة الحرة للوثائق المختلفة قصد الانتفاع، أو التسلية-

   تحليل المقروء و ترتيب محتوياته، و ضبط أفكاره بالمناقشة و النقد، -

  .لمقروء باكتشاف جوانبه الجمالية تذوق ا-

  .التعبير شفويا و كتابيا عن المشاعر و الآراء و تعليلها بأمثلة و شواهد تناسب الموقف -

               و أنــواع مختلفــة )...الوصــف، الــسرد، الحجــاج( كتابــة نــصوص مــن أنمــاط متعــددة -

  .يب العرضبمراعاة معايير الصوغ، و أسال )رسالة، خطبة، مقالة (

  . التواصل مع الأخر كتابة و مشافهة مع التفاعل الايجابي-

  . كتابة محاولات شعرية ، و نثرية بتوظيف الخيال و الذوق الأدبي-

  : و الكفاءة الختامية لهذا المستوى هي القدرة على

  .إنتاج نصوص إخبارية ، ووصفية،و سردية، وحوارية، وحجاجية، شفويا وكتابياّ

  :ص اللغة العربية في السنة الرابعة   تنظيم حص
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 ـ    تعليميـة  و حـدة     )24( أربعـا و عـشرين       رابعةيتضمن منهج السنة ال    ة هـي   ، و الوحـدة التعلمي

الإطار العام، أو النواة الأساسية لكل مجال من مجالات الـتعلم و تتكـون مـن معـارف متجانـسة                    

  .نسبيا، و مترابطة عضويا توظف لبناء الكفاءة القاعدية

 خمس ساعات أسبوعيا لكل وحـدة تعلميـة، موزعـة علـى ثـلاث حـصص،و الحـصة            تخصص

مقطع من مقاطع  الوحدة التعلمية  ترتبط بحيز زمني  محـدد وتعـالج جـزءا معينـا مـن الوحـدة         

  .، سواء أكان معرفيا ، أم سلوكيا ، أم وجدانيا 

وعلى النحو الأتيرابعةع المنهاج حصص السنة الز .  

  : الحصة الأولى

  .حصة ذات ثلاث ساعات موزعة على الأنشطة الآتية

   قراءة و دراسة النص:الساعة الأولى -1

  قواعد اللغة :الساعة الثانية -2

  أعمال تطبيقية  :الساعة الثالثة -3

  :الحصة الثانية 

  .حصة ذات ساعة واحدة مخصصة للتعبير الشفوي، و يستوحي عادة من نشاط المطالعة الموجهة

  :الحصة الثالثة

ذات ساعة واحدة تكون في نهاية الوحدة التعلميـة و تخـصص لنـشاط التعبيـر الكتـابي، و                   حصة  

  .مراقبة مسار المشروع، و تقويمه

  على الإبداع  و المشروع جملة من المهام يؤديها المتعلم لتفعيل مكتسباته وإبراز قدراته

و اختيـار    لبحـث ،  التخطـيط و ا   :  و الابتكار، و يتطلب  مجموعـة  مـن الأعمـال  المتكاملـة                

و هـذه الأعمـال تحـضر المـتعلم  للحيـاة و توجهـه لتحقيـق                   و التنظيم و الانجـاز،     التوثيق ، 

  .الكفاءة المرغوبة 
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 مشاريع ينجزهـا المـتعلم بمعـدل مـشروع لكـل أربـع وحـدات                )06( تةو قد اقترح المنهاج س    

  .)أربعة أسابيع ( ةتعليمي

 لتتماشـى مـع عـدد الوحـدات التربويـة      )8(ثمانيـة  و كان من الأحسن أن يكون عدد المـشاريع       

  . وحدة)24(المقررة و هي 

  
  :القراءة ودراسة النص الحصّة الثانية 

 الـنص لنـشاط قواعـد اللغـة         تخصص الحصة التدريسية الثانية من  حصص القـراءة و دراسـة           
الأمثلـة  و لتنشيط  قواعد اللغة  يعود الأسـتاذ  إلـى الـنص المـدروس  ليـستخرج منـه                      العربية  

الصالحة للدرس بواسطة  أسئلة هادفة  و متدرجة حتـى لا يـشعر  التلاميـذ  بـأن ثمـة حـاجزا                        
بين نشاط القراءة ، ونشاط القواعد ، فإن لم  يـفِ الـنص القرائـي بالأمثلـة  الـصالحة للـدرس                       
يعمد الأستاذ  إلى تحويل بعض جمل النص  حتـى يحـصل  علـى  الأمثلـة المرغوبـة شـريطة                       

ن هذا التحويل  مناسبا للأفكار الواردة فـي الـنص ، و هـذا تطبيقـا لمـا يقتـضيه العمـل                    يكو أن
 المقاربة  أنها تعطـي دلالـة معنويـة لـتعلم قواعـد اللغـة فـلا                  هبالمقاربة النصية و من مزايا هذ     

  .تدرس كنظام قائم بذاته كما هو شائع ، بل تدرس لتوظيف قوانينها و أحكامها 
  . ببعديها الشفوي و الكتابي والفهم و الإفهامفي الممارسة اللغوية

  
  :طريقة تناول قواعد اللغة 

و دراسـة    القـراءة (يأتي  نشاط قواعد اللغة في الحصة الأولى عقـب تنـاول الـنص المحـوري                   
 وقراءته و دراسته من حيث مفرداته و تراكيبه  و معانيـه سـواء أكـان الـنص أدبيـا أم                      )النص  

  .واعد اللغة والنحو ، والصرف تواصليا ، يتضمن نشاط ق
  :تنشط حصة الظواهر اللغوية وفق الخطوات الآتية

 : التمهيد-1

 يكـون التمهيـد بقـصة، أو        و أذهـان التلاميـذ،      بإثـارة يمهد الأستاذ لموضوع الـنص المختـار        
عرض مشكلة تتطلب حلا، أو بأسئلة، تتناول بعض القواعد التـي لهـا علاقـة بموضـوع الـدرس                   

  ..الخ...الجديد 
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  : عرض النص -2

ن المراد تناولها ، ثـم توجـه  أسـئلة تكـون إجابتهـا أمثلـة                 ميعرض النص  المتضمن  للأمثلة         
صالحة للدرس ، فان كانت الأمثلة  غير كافية  من حيـث شـموليتها للحـالات المـراد معالجتهـا                     

مـن الجمـل      المقـصد و ليـست          ةبأمثلة  أخرى على أن تكون  تامة المعنـى واضـح            ، يعززها 
الجافة  ، أو العبارات  المتكلفة  و لابد أن تدون مـصنفة حـسب الـضوابط التـي تحكمهـا  ، وان                         

  .تضبط الكلمات  المقصودة بالشكل التام 
  : المناقشة-3

مناقشة الأمثلة المعروضة و تحليلها لمعرفة العناصر المكونـة لهـا  و العناصـر الجزئيـة  التـي                    
لة ،و الموازنـة بينهـا للوقـوف  علـى مـا تتـضمنه  مـن صـفات                    تتضمنها كل طائفة من الأمث    

مشتركة ، وما يجمع بها من خـصائص  تعبيريـة  ، وتـشمل الموازنـة  نـوع الكلمـة  ونـوع                         
  . إلى غيرها ةإعرابها  و وظيفتها  المعنوية و موقعها بالنسب

  .موازنة أفقية، وموازنة رأسية: و الموازنة على نوعين
  
  :ة الموازنة الأفقي-أ

و تتم الموازنة بين كلمتين  أو أكثر في جملتين  مختلفتين  ، مثـل الجمـل الاسـمية  مـع الناسـخ                         
ن وبدونه ، أو الجمل  الفعلية في حالة البناء للمعلـوم  ، والبنـاء للمجهـول ، و مثـل المـضارع                         

لات  يحسن  عـرض الأمثلـة علـى الـسبورة  فـي               امرفوعا ومنصوبا و مجزوما ،و في هذه الح       
ناسـخ و فـي الجـدول     دولين متوازيين كأن يكتب فـي الجـدول  الأول الجمـل الاسـمية  بـلا     ج

الثاني  تكتب  نفس  الجمل ولكـن  بالناسـخ ، أو يكتـب  فـي النهـر  الأول  الجمـل و الفعـل                              
  .مبني للمعلوم ، و في النهر الثاني  الجمل و الفعل  مبني للمجهول 

  
  :الموازنة الرأسية-ب

 موازنة  جزئية ، وموازنة  كلية تـستعمل  الأولـى لمعرفـة الـصفات  المـشتركة                    :و هي نوعان    
 " مـسرورا "  و    "باكيـا   "بين مثالين متشابهين تمهيدا الاستنباط القاعدة مثل الموازنـة بـين كلمتـي              

في اقبل المظلوم  باكيا ، وانصرف  الزائر مـسرورا ، و تـستعمل  الموازنـة  الكليـة  للوصـول                         
 الصفات  المـشتركة و المختلفـة  فـي طوائـف  الأمثلـة ، مثـل الموازنـة بـين                        إلى اكتشاف   

  .الأمثلة  التي تبين  أنواع الحال ، أو أنواع الصفة 
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  : الاستنباط

و  و تنطلق هذه المرحلة بعد ملاحظـة  الأمثلـة المدونـة  ،و التأمـل  فـي الكلمـات  المطلوبـة                       
اج ما يراد اسـتنتاجه  مـن ضـوابط و أحكـام  بتوجيـه                 الموازنة  بينها ، و استقرائها  قصد استنت        

أسئلة دقيقة  يتوخى في وضـعها  الدقـة و الوضـوح ،و لابـد أن تعقـب  كـل قاعـدة  جزئيـة                            
استنتجها  المتعلمون  بتطبيق  فوري  لتثبيت الحكـم المـستنتج فـي أذهـانهم ، ويـدون  الأسـتاذ                        

بخـط واضـح ، ولا ينقـل  التلاميـذ القاعـدة             الأحكام  المستنبطة  على الـسبورة بالتـدرج  ، و             
العامة المستخلصة  إلا بعد إجـراء التطبيقـات الفوريـة علـى أجزائهـا  ، وقراءتهـا   وينبغـي                        

  .إشراك  المتعلمين  في كل اكتشاف  أو استنتاج 
  : التطبيق 

يعتبر التطبيق  علـى الأبـواب  المدروسـة ، وسـيلة مـن وسـائل التقـويم ، ويمثـل  الجانـب                         
  .المهاري إذ يتيح للمتعلم الممارسة الواعية للغة و الدراية  القائمة على الفهم 

و من المعروف  أن دراسة  قواعـد  اللغـة لا تـؤتي  ثمارهـا المرجـوة إلا بكثـرة التطبيقـات                         
عليها ، والتدريب على توظيفها  في وضـعيات دالـة  ، لـذا ينبغـي أن يحـضى  بوقـت  كـاف                           

  .ة بثلثي الحصة يقدره بعض خبراء اللغ
و من المعلوم أن التطبيق لا يجرى في نهاية الحصة فحسب، بـل يـسير معهـا مـن البدايـة إلـى                       

  .تطبيق جزئي ، وتطبيق كلي : النهاية و من ثم يمكننا أن نقسمه إلى قسمين 
و يسير مع الدرس، و يكون عقـب اسـتنتاج كـل حكـم جزئـي مـن أحكـام                 : التطبيق الجزئѧي     -أ

مة للدرس و يهدف إلى تثبيت الأحكام الجزئيـة فـي أذهـان التلاميـذ فـور الحـصول                   القاعدة العا 

عليها، ويكون في صورة تمارين خفيفـة و سـريعة تبـين مـدى قـدرة التلميـذ علـى الـتعلم و                       

  .مسايرته للدرس

 و يدور حول القاعدة  العامـة التـي  تجمـع أحكـام  الـدرس  الجزئيـة  ، و                        :التطبيق الكلي  -ب
و اسـتنتاج  قواعـده ، ولا           القسم ، وفي  المنزل  ، ويأتي  بعـد نهايـة الـدرس ،                 يجري  داخل  

بد أن يراعي  في التطبيق  التدرج و الوضوح لأنه هو المعيار  الـذي يبـين لنـا مـدى قربنـا  أو                          
  . سطرناها التيبعدنا عن الأهداف  

م  بالنوعين حسب الوضعية  و التطبيقات على نوعين ، شفوية و كتابية ، و ينبغي أن يهتم  المعل
  . التعليمة التعلمية 
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  مال التطبيقيةـــالأع
  

خصص منهاج اللغة العربية للسنة الرابعة مـن التعلـيم المتوسـط، الـساعة الثالثـة مـن حـصة                    
يهـدف  القراءة، ودراسة النص لنشاط الأعمال التطبيقية، وهـو نـشاط تطبيقـي تقـويمي علاجـي                 

  :إلى 
  .يقية على المكتسبات النظرية إجراء الأعمال التطب-
  . تشخيص نقائص التلاميذ و علاجها-
  . تجنيد المعارف النظرية  والمهارات، وتفعيلها في وضعيات دالة جديدة-
  . تدعيم مكتسبات التلاميذ، وتنميتها-
  . ممارسة اللغة ممارسة صحيحة، وفق الأحكام والمعايير المدروسة-
  . تحكمهم في المكتسبات المعرفية و اللغوية متابعة المتعلمين، ومراقبة مدى-

يتناول الأستاذ في نشاط الأعمال التطبيقية تمـارين تطبيقيـة متنوعـة، ومهـام و أنـشطة فـي                   
  :الجوانب اللغوية المتعلقة بـ 

  قواعد اللغة  - أ
 .التراكيب والمفردات  - ب

 .المبادئ الأدبية و الأولية -ج

 عقـب الـساعتين الأوليـين لعـلاج الواجبـات           يستغرق الوقت المخصص لهذا النشاط الذي يـأتي       
السابقة، و إنجاز تطبيقات هادفة ، ويتم ذلك داخل القسم ويحبـذ أن يتخـذ نـص القـراءة ودراسـة                     
النص منطلقا لتنشيط الحصة، باعتبار النص بنيـة كبـرى نتـوافر علـى الظـواهر اللغويـة فـي                    

  ...شكلها الطبيعي مقرونة بمحتويات ثقافية
طبيقات على معالجة صـحة الجانـب اللغـوي ، وتهمـل الجانـب التعبيـري                تَّّالتقتصر  و ينبغي ألا    

  ، و أن تمس القدرات العقلية الدنيا الذي يمثل الغاية من تعلم اللغة
  .) التحليل، والتركيب و التقويم (  والقدرات العقلية العليا)المعرفة الفهم، التطبيقي ( 

  
   :منهجية تناول الأعمال التطبيقية

تأتي حصة الأعمـال التطبيقيـة ثمارهـا المرجـوة إذا أعـدت و فـق مجموعـة مـن العمليـات                      
  : في لالمخططة سلفا خارج القسم، وتتمث

  .تحديد أهداف الحصة التي تبني الكفاءة المستهدفة  - أ
 .ضبط الأفعال السلوكية والمهارات التي تترجم الأهداف المسطرة -ب

 .ضبط الأنشطة و المهام  - ج
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  .تكون متعلقة بالنشاطين الأوليين من الحصة الأولى ذات الثلاث ساعاتو يحسن أن 
  :طريقة تناول التطبيقات داخل القسم

يراقب الأستاذ التمارين التي أنجزها التلاميـذ، مراقبـة عامـة، ويحـث المتـرددين علـى                   - أ
  .الاهتمام

 .يصحح التمارين مع تلامذته بطرقة حوارية على السبورة  -ب

 .راءة لمعالجة بعض الوضعيات اللغوية ، و التعبيرية يستغل نص الق -ت

 .يجند التلاميذ معارفهم و مكتسباتهم لمواجهة أوضاع المشكلة -ث

  .يتم التصحيح بالكيفية المناسبة لكل وضعية تربوية، بإشراك التلاميذ  -ج 
  
  

  نشاط المطالعة في السنة الرابعة المتوسطة
  

 الموجهـة لمـا لهـا مـن أهميـة فـي تنميـة الثـروة اللغويـة                   أقر منهاج السنة الرابعة المطالعة    
  .للمتعلمين،وتوسيع معارفهم،وتزويدهم بالأفكار و الخبرات،والأساليب الرفيعة

و  و قد أفرد لها الكتاب المدرسـي المقـرر نـصوصا متنوعـة تتماشـى مـع الـنص المحـوري                    
  .تخدمه

  أهداف نشاط المطالعة الموجهة
عة منهاإلىجهة يرمي نشاط المطالعة الموتحقيق أهداف متنو :  

  . غرس حب المطالعة في نفوس المتعلمين-
  . تنمية قدراتهم على القراءة الصامتة و الجهرية مع الفهم-
  .المدروسة و فهمها  قراءة النصوص غير-
  . تحليل المقروء و إبداء الرأي فيه-
  . توظيف المقروء في التعبير الشفوي-
  

  ة الموجهةمنهجية نشاط المطالع
و  المطالعة الموجهة نشاط فكري يقوم به المـتعلم خـارج القـسم بنـاء علـى توجيهـات الأسـتاذ                   

  .تعليماته،ويستثمر المقروء في القسم في حصة التعبير الشفهي
 إلـى يقوم الأستاذ في نشاط المطالعة الموجهة بإلزام التلاميذ بمطالعـة الـنّص المقـرر،و يـوجههم                 

  : عدد من المطالب تخدم أهداف محددة مثلزهم بإنجااستثمار مطالعت
  . تحديد شخصيات القصة،وتصرفاتهم -
  . تلخيص معاني النص،أو تقليصها-
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  . الرأي في موقفإبداء -
  .إنسانية تحديد قيم -
  . استعمال المعجم لمعرفة دلالة بعض الألفاظ-
  . البحث عن جذور كلمة في المنجد-
  . ذكر الخصائص المميزة للنّص-
  

  حصة التعبير الشفهي
  :ماهية التعبير -1

 الإفـصاح  عمـا فـي الـنفس مـن مـشاعر،وعواطف،وأفكار،ويكون هـذا              لإفصاحالتعبير وسيلة   
 ذلـك وسـيلة للتواصـل        إلـى ،وتغيرات الوجه و النبرات الـصوتية و هـو          بالإشارةبالفظ مصحوبا   

 إلـى و المعطيـات      يـتم الفهـم و الإفهـام و تنقـل الأفكـار            بين الأفراد و المجتمعات و بواسطته     
  .الإبداعالآخرين و عبر قنواته يتم التعلم و 

الثمـرة المرجوة،والمحـصلة النهائيـة لهـا بينمـا تمثـل             و يعد التعبير أهم فروع اللغة باعتبـاره،       
  .،وضبطهإثرائهبقية الفروع اللغوية الأخرى روافد تخدمه،وتساعد على 

 ،والقواعـد اللغويـة التـي       بءة و دراسة النص يـزوده بالقوالـب و يمهـره  بالأسـالي             فنشاط القرا 
  .تضبطه،وتقيه من اللحن

  :أنواعه من حيث الغاية -2
  .إبداعي فني ر، وتعبيتعبير تواصلي وظيفي: قسمينإلى ه، وموضوعينقسم التعبير من حيث غايته

  : يالتعبير التواصل -أ
مل فـي حيـاة النـاس للتواصل،وقـضاء الحاجـات،فهو يـؤدي             التعبير التواصلي هو الذي يـستع     

وظائف حياتية،ويسمي بعض المربين هذا النـوع مـن التعبير،التعبيـر النفعـي لارتباطـه بـشؤون           
  :،و يكون في صور مختلفةالاجتماعيةالحياة و متطلباتها المادية و 

  ،دعوة،تهنئة،تعلقاخبارسرد،وصف،حوار،وصف،اشهار،اعلان،تقرير،استمارة،بطاقة،برقية
ــرة أو رأي،  ــى فك ــئلة  عل ــن أس ــة ع ــلي،  و....أجوب ــر التواص ــز التعبي ــوح  يتمي بوض

والبعد عـن الخيـال و الزخرفـة اللفظيـة و عـدم المبالغـة فـي ألـوان              العقل، ةمفرداته،ومخاطب
  .البيان

  : الإبداعي التعبير -ب
  .ؤثر في النفسوهو الذي يعرض فيه صاحبه أفكاره،ومشاعره،ومواقفه بأسلوب جميل م

 الكلمـات   انتفـاء ويتميز هذا النوع مـن التعبيـر بالعاطفـة و المبالغـة فـي اسـتعمال الخيـال و                    
  :المعبرة و يرد في قالب شعري أو نثري

  .و هذا النوع من التعبير بفصح عن شخصية قائله و اتجاهه الفكري و الاجتماعي



 27

  :أنواع التعبير من حيث الشكل
 إلـى شـفوي وكتـابي و النـوع الأول أسـبق           : قـسمين متكـاملين    إلىقسم  التعبير باعتبار شكله ين   

 شـفويا قبـل أن يـستنبط الحـروف و يـستغلها             ث، وتحد  تكلم ن، فالإنسا الوجود من التعبير الكتابي   
  .في الكتابة بقرون

و التواصـل    و يتميز التعبير الشفوي عن الكتابي بسهولة استعماله في الإفـصاح عمـا فـي الـنفس                
 في مواقف إرسـال الخطـاب،أو كـان فـي مواقـف             الإنسانحياة المختلفة سواء أكان     في مواقف ال  

 ـالاستقبال،ولا يمكن لأي شخص سـوِي أن         ،يـستعمله فـي    نستغني عنـه فـي تواصـله بالآخري       ي
  .........المدرسة،وخارجها،جالسا و واقفا و متكئا

لـك فالإنـسان يتكلم،ويعبـر      و تأتي أهمية التعبير الشفوي من كثرة اسـتعماله،و لا غرابـة فـي ذ              
  .شفيا أكثر مما يقرأ،ويكتب
  : أهمية التعبير الشفوي

التعبير الشفوي نشاط لغوي يوظـف مـع أغلـب المـواد المقـررة ، يـساهم فـي ترقيـة الفعـل                       
و  و تكـوين  شخـصيته بوسـاطة التواصـــل          التربوي ، و تطوير مهارات المـتعلم اللغويـة ،         

 الأدبيـة فـي تنـاول       ة و الثقافيـة ، و غـرس الـشجاعة و الجـرأ            الروابط الفكرية و الاجتماعيـة    
و المواقف ، ومن ثـم  فـإن  التعبيـر  الـشفوي يـساهم                  الكلمة للإفصاح عن المشاعر،و الأفكار ،     

  ...و الانزواء في القضاء على بعض  المظاهر  السلبية  للمتعلمين كالخجـل
  لا تقـوم بدونـه بقيـة الأنـشطة التعليميـة،           و في مجال التربية يعد التعبير الشفوي العصب الـذي         

  .  تحصيل المعلومات و الأفكار و الفهم و الإفهامو، فهو وسيلة التعلّم و الاكتشاف
و تبعا لأهمية نشاط التعبير الشفهي في تكوين شخـصية المـتعلم و تنميـة مهاراتـه فقـد خـصته                     

  . ساعة واحدةت، ذامناهج الإصلاح بحصة في الأسبوع
  : التعبير الشفهي و أشكالهموضوعات

تستوحى معطيات حصة التعبير الشفهي،من نص المطالعـة الموجهـة و هـو نـص يـدور حـول                   
النص المحوري،ويدعمه،ونراه في كتاب الـسنة الرابعـة مـسبوقا بتعليمـات،ويختم بأسـئلة حـول                

التعبيـر  المعجم و الدلالة،والبناء الفكري،وعلى ضـوء موضـوع النص،وأسـئلته يحـضر نـشاط               
  :الشفوي و يتخذ أشكالا مختلفة منها

  .اختيار عناوين أخرى للنص و مناقشتها -
  .تحليل فقرة من فقرات النص،أو تلخيصها -
  .إعادة تركيب نص المطالعة -
  .إبداء الرأي حول المضمون باستعمال البرهان،أو التعليق عليه -
-التعبير عن أفكار النص .  
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  .لتعليق عليه مناقشة موضوع النص و ا-
  . تحديد الموضوع الذي يعالجه نص المطالعة و معطياته و مناقشته-
  . تحديد موقف الكاتب من القضية التي عالجها و نقده-
-تحديد مميزات شخصيات النص .  
  

  الجوانب التي ينبغي أن يعنى بها نشاط التعبير الشفوي
 بأربعة جوانب لمـا لهـا مـن أهميـة فـي             ينبغي أن يعتني الأستاذ في تنشيط حصة التعبير الشفوي        

  :تكوين شخصية المتعلم،وهي
  :الجانب اللغوي-1

ويتطلب من الأستاذ توجيه المتعلمـين إلـى اسـتعمال اللغـة اسـتعمالا صـحيحا و تـشجيعهم                   
  .على استعمال قواعد اللغة،والظواهر التي تناولوها في تعابيرهم

  :الجانب الفكري-2
لى امتلاك آليات التفكير المنطقـي التـي تجعلهـم قـادرين علـى              ويتطلب مساعدة المتعلمين ع   

  .الفهم و الانتقاد الموضوعي لما يقرؤونه أو يسمعونه
  :الجانب المنهجي-3

 ـ ويقتضي تنمية قدراتهم على الملاحظة و السماع        أفكـارهم و الـدفاع عنهـا بالحجـة          ب، وترتي
  .في الوقت المناسب

  :الجانب النفسي الحرآي -4
ــة  و يقتــضي  ــة الــصحيحة فــي البحــث،والعرض و كيفي ــى الطريق ــه المتعلمــين إل توجي

الجلوس،وطلب الكلمـة بطريقـة تربويـة،واجتناب مقاطعـة المتكلم،والتعقيـب عليـه بطريقـة               
 مشاعرهمنطقية،و عدم مس...  

  
  

  الأهداف المتوخاة من تدريس التعبير الشفوي
ونها تـسمح للمـتعلم بـالتعبير الـشفوي         تعتبر حصة التعبير الشفوي حصة إدماجية أسبوعية لك       

 و مكتـسباته،فالتعبير بنوعيـه يعـد حقـلا تطبيقيـا            تعليماتـه عن أفكاره،ومـشاعره،بتوظيف    
  .للأنشطة التي يتناولها المتعلم

الأهـداف  يهدف تدريس التعبير الشفوي في السنة الرابعة المتوسطة إلـى تحقيـق جملـة مـن                 
  :منها

  .سهولة و يسر،و بطريقة محكمةتعبير المتعلّم عن أفكاره ب -
  .ينقل خبرا مقروءا،ويعلّق عليه -
  .يستعمل الكلمات استعمالا حقيقيا و مجازيا -
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  . في استعمالات مختلفةتعليماتهيدمج  -
  .يحلِّلُ القضايا إلى عناصرها -
  .يؤيد رأيا أو حكما أو يفنّده مع التعليل -
  .يتدرب على المناقشة الفاعلة -
  .أة على المواجهة و الإقناعيكتسب الجر -
  .يوظِّف المكتسبات اللغوية بشكل جيد -
  .يغير مجرى الحديث وفق متطلبات الموقف -
  .يحاكي الأساليب الأدبية و يقلد المبدعين -
  .يلخص النصوص،ويقلصها،ويكمل الناقص منها -
  .فهاموخلاصة القول أن التعبير الشفهي وسيلة ضرورية للتواصل و الفهم و الإ -

  :و الكفاءة القاعدية التي يجب أن يتحكّم فيها المتعلم بعد إنهاء التعليم القاعدي هي
  ." القدرة على تناول الكلمة و التدخل في المناقشة "

  
  :طريقة تناول حصّة التعبير الشفوي

  
يكلّـف  تُنْجز حصةُ التعبير الشفوي أسبوعيا،باستغلال نص المطالعـة الموجـه،و اسـتثماره حيـث               

الأستاذ متعلّميه بتحضير نص المطالعة،ويزودهم بتوجيهـات مناسـبة سـلفا و فـي القـسم تنـشّط                  
  :هذه الحصة وفق الخطوات الآتية

  .يبدأ الأستاذ الحصة بما يشوق تلامذته و يهيئ أذهانهم لتقبل الدرس ./1
  .يراقب الأعمال التحضيرية التي أنجزها التلاميذ في البيت ./2
  :يكلّف التلاميذ بعرض منجزاتهم و مناقشتها،ويتم ذلك عبر ./3
  .تكليف أحد المتعلمين بعرض العمل الذي أنجزه على زملائه ./أ

إتاحة الفرصة للمتعلمين لتناول الكلمة الواحـد تلـو الآخـر لمناقـشة الأفكـار الـواردة فـي                    ./ب
  . و طريقة الصوغه، ومنهجيتالعرض المقدم

 المثمرة،وإبـداء الـرأي و يعـالج أخطـاءهم          ة، والمناقـش  علمين على التعبير  يشجع الأستاذ المت   ./ج
  .اللغوية و التركيبية بأسلوب تربوي،ويساعدهم على تجاوزها و إدراك عللها

ــسار،والإشادة    ــصحيح الم ــين و ت ــه،وتحفيز المتعلم ــى التوجي ــصر دوره عل ــب أن يقت و يج
  .بالإجابات الصحيحة و تشجيع أصحابها

  .م ثان،وثالث عمله،ويناقش بالطريقة السابقةيعرض متعل ./د
  .يلخص كلّ متعلم الأفكار و المعطيات التي نوقشت و يدونها ./ه
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يوجــه الأســتاذ متعلميــه إلــى تلخــيص مــا تــم عرضــه بأفكــار صــحيحة و عبــارات  ./و
  . فصيحة،ويدون ذلك على السبورة و دفاتر التلاميذ

  
  التعبير الكتابي في السنة الرابعة

  
   :أهميتههيته و ما

 الوحـدة التعلميـة و المكتـسبات القبليـة فـي          لأنـشطة التعبير الكتـابي حـصة إدماجيـة        
 و لـه أهميـة      ،نصوص و أشـكال التعبيـر و تقنياتـه        لإنجازات كتابية متنوعة تمس مختلف أنماط ا      

قصوى في حياة المتعلم  باعتبـاره أداة  تواصـل و إبـداع  فـي شـتى المواقـف التـي تتطلبهـا                          
 ـ       كل إنسان  للتعبيـر عـن حاجاتـه  وأف          الحياة ، يحتاج إليه      و  ....هكـاره ،و عواطفـه  و انفعالات

يتميز هذا النشاط  عن بقية الأنشطة  اللغويـة  بكونـه  غايـة ،و غيـره مـن الأنـشطة  وسـائل                           
تخدمه  ،و تساهم  تصحيحه ،و ترقيته  ، فقواعد  اللغة من نحـو ، وصـرف تـساهم  علـى فهـم                          

 المنطوق و المكتوب  ،و تـصون اللـسان مـن اللحـن ،و القلـم مـن الخطـأ ، و قواعـد                         التعبير
  لقوالـب   الإملاء وسيله لرسم الكلمات رسما صـحيحا ،و النـصوص الـشعرية و النثريـة روافـد                

 بنـاء  النظـام اللغـوي ، و مـا يتـضمنه              علـى  بواسطتها     هامفردات تعرف الاللغة ،و أساليبها ،و     
و معطيـات الـنص  المختلفـة تـساعد علـى تنميـة              ... طـف و قـيم      النص من أفكـار و عوا     

المهارات و تطوير القدرات ،و تهـذيب  الوجـدان ،و ترقيـة الـذوق ،و الإحـساس بالجمـال ثـم                 
  .الدفاع عنه ،و عن القيم الفضلى

، و لـذا يمثـل مركـز         و خارجهـا     و التعبير بنوعيه يمنح المتعلم كفاية التواصـل فـي المدرسـة           
 المهـارات،و  و القـدرات،  وللمعـارف،   الأنشطة اللغوية، فيه يتحقـق الإدمـاج الفعلـي   الثقل بين 

 نـشير   وو لا نبالغ إذا قلنـا أن التعبيـر هـو مقيـاس النجـاح،                .فيه  تظهر كفاية المتعلم من عدمها      
مكتسبات النظريـة المختلفـة بقـدر مـا تـأتي مـن الممارسـة               الإلى أن جودة التعبير لا تأتي من        

  . التعبير، و تقنياتهأشكالالدربة و المران على كتابة مختلف أنماط النصوص، و العملية و 
  : أهدافه-3

 اسـتخدام اللغـة فـي       لـى التعبير الكتابي نشاط لغوي، تربوي يهـدف إلـى تـدريب المتعلمـين ع             
تواصلهم، و التعبير عن حاجـاتهم، و إحـساساتهم، و يـتم ذلـك عبـر تعلـم تقنيـات التعبيـر و                       

  ."..قصة، خاطرة " إبداعي أو "..رسالة، خطبة، برقية"صلي اوظيفها في نتاج تو ثم تأشكالها
  : للتعبير الكتابي منهاتعليمياو قد حدد منهاج السنة الرابعة ستة عشر هدفا 

  .اِنجاز بطاقة مطالعة  -
  .يشرح المسائل و يفسر الظواهر بلغة سليمة  -
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  .الشواهد ووجهات نظره، و يعزز أحكامه بآراءهيعلل   -
 .يكتب  نصوصا سردية ووصفية وحوارية و إخبارية -

 .يحرر  نصوصا تشمل على الحجاج -

 .يكتب  عروض حال و تقارير و مذكرات إعلامية  -

 يلخص نصوصا وفق قواعد  التلخيص -

 يضبط و ينجز مشاريع كتابته بمفرده -

 .)يدانية، العروض المجلة المدرسية، الاستطلاعات الم(ينجز مشاريع كتابته  بمعية  زملائه  -

 .يحرر رسائل إدارية و يحترم معايير كتابتها -

 .ينجز محاولات في الكتابة الفنية، القصة، الحكاية، الشعر -

 .يعرض ما يكتب عرضا منسقا يبرز فيه الفقرات و العناوين الفرعية -

 .بلغة سليمة يشرح المسائل ،و يفسر الظواهر -

  :لسنة الرابعة هيو الكفاءة القاعدية التي يستهدفها منهاج ا
 

  
  

 ـ المطلـوب مـن ال     الأدنـى القاعدية هي الحد     و من المعروف أن الكفاءة     تعلم للانتقـال إلـى     م
  .ماته اللاحقةل، و مواصلة تعالأعلىالمستوى  

  
  

  :طريقة تناول حصة التعبير الكتابي
 ـ                  ات حصة التعبير الكتابي حصة أسبوعية ذات ساعة واحـدة تخـصص لمعالجـة تقنيـة مـن التقني

  .و التدرب عليها التعبيرية المقررة
  :يقدم هذا النشاط في نهاية الأسبوع مع المشروع وفق المراحل الآتية 

  
  :الحصة الأولى

 يطـرح أسـئلة هادفـة       و يعود الأسـتاذ إلـى نـص القـراءة المرتبطـة بالوحـدة التعلميـة،                 -1
 ـ  : لاستخراج التقنية، أو النمط التعبيـري المقـصود        لـة حركـة حجـاج،       فـي حا   فأخبـار، وص

  ....ة، صلب الموضوع، رسالةتلخيص، شهادة، مقدم
خـصائص  المقـصودة     اليلجأ الأستاذ إلى نص أخر إذا لم يتوافر نـص القـراءة المـدروس علـى                 

  .الوحدة التربوية شريطة  أن يكون مناسبا لمستواهم و متطابقا مع 
  . واضح على السبورة بخط)التقنية( تسجل الجمل التي تتضمن البنية -2

 إنتاج  نصوص متنوعة بتجنيد عدد آبير من المفردات و العبارات مع احترام قواعد اللغة
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3- حلل البنية باعتماد الطريقة  الاستقرائية الاستنتاجية و يد خصائصهايتلامذته مع حد.  
4- ي التقنيـة توظيفـا  سـليما  فـي وضـعيات              أوب التلاميذ على توظيف  النمط التعبيـري  ،           در 

  .و توجيههه مختلفة و دالة داخل القسم ، تحت إشراف
 ، وتعبـر عـن اهتمامـاتهم  و          من الموضـوعات التـي تـستهويه       يقدم  للمتعلمين موضوعا  م      -5

              التعبيـر  ةيطلب منهم  تحريره مع الالتزام  بخـصائص التقنيـة المدروسـة و تـسليمه فـي حـص 
  .الكتابي الموالية

  . توجيه التلاميذو من الحصة لمراقبة المشروع، ا يخصص وقتً-6
  

  :الحصة الثانية 
 إلـى  بالوحدة التعلميـة و يحللهـا مـع تلامذتـه ثـم يـوجههم                يتناول الأستاذ تقنية أخرى مرتبطة    

استنتاج أحكامها ، وتوظيفها توظيفا سليما ،و يدربهم على ممارسـتها فـي وضـعيات دالـة داخـل                   
  .القسم 

يخصص الأسـتاذ جـزءا مـن الحـصة  لمراقبـة  المـشروع  و توجيـه التلاميـذ ، و تقـويم                         
 معـه ليقومهـا     يأخـذها  التـي أنجزهـا التلاميـذ ، و           ، ثم يجمع مواضيع الحصة السابقة      منجازاتهإ

  .في البيت ، و يعيدها مصححة في الحصة المولية 
  

  :الحصة الثالثة
اقدم تقنية ثالثة ، أو نمطً     ي وتتم المعالجـة بطريقـة تربويـة  داخـل القـسم ، ثـم                 ا ويعالجه  تعبيري ، 
وجـه مـن خـلال الملاحظـات و         و يتعرف المتعلم على قيمـة منت        جماعيا  التعبير صحح موضوع ي

  نها  الأستاذ على ورقته و تتركـز الملاحظـات علـى مـدى تقيـده  بـالمطلوب           التوجيهات التي دو
  .،و مدى قدرته على توظيف التقنية ، و انسجام الموضوع، و سلامة اللغة
  .يخصص الوقت  المتبقي  من الحصة  لمراقبة  المشروع وجمعه لتقويمه

  
  :ملاحظة

  
 في تقويم نشاط التعبيـر الكتـابي علـى مـدى التـزام المـتعلّم بـالنمط التعبيـر                   اذالأستيركز    -  أ

المطلوب، أو التقنية، و مدى التزامـه التعليمـة، و تنظـيم المـادة ، و انـسجامها، ووضـوح                    
التـرقيم، و    ، واسـتعمال علامـات    الأسـلوب و   المعاني، و صحة الـشواهد، و سـلامة اللغـة         

  ....الإبداع
 .رك مع التقويم النهائي للمشروعتير بعد كل ثلاثة أسابيع، وقد يشيصحح موضوع التعب  - ب
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، بأنفـسهم   ايدرب المتعلمين على التّصحيح الذاتي ، بجعلهم يتفهمـون أخطـائهم و يـصححونه               - ت
  .حتى لا يقعوا فيها مرة ثانية

  المشروع التربوي
  

 لإضـفاء الفاعليـة     تبني منهاج السنة الرابعـة بيـداغوجيا المـشروع فـي تعلـيم اللغـة العربيـة                
  ؟ ليها،وربطها بالواقع،وتوظيفها في الوضعيات التي يتطلبها المشروع،فما المشروع

عمـال  لأاالمشروع نشاط إدماجي ووسيلة مـن وسـائل الـتعلّم يقـوم فيـه المـتعلم بجملـة مـن                     
المختارة لانجاز منتوج كتابي بمفرده،أو ضمن فوج تربـوي صـغير يتكـون مـن ثلاثـة أعـضاء                   

  .نجاز جزء معين من المشروعإبعة و يقوم كل عضو ب أرإلى
 ـ     ويتم ذلك بعـد عمليـة الاختيار،والتخطيط،وتحديـد عناصـر المـشروع،            ن أووسـائل تحقيقـه ك

يختار الفوج مشروعا لانجاز مجلّة القسم،أو يقـوم بمـشروع عـرض مـسرحية يتبـادل أعـضاؤه                  
  .....أدوارها

ــري  ــسم،ويتم عرضه، إيج ــارج الق ــشروع خ ــاز الم ــل  نج ــحابه داخ ــشته،وتوجيه أص ومناق
  . الأستاذ منحصرا في المراقبة،و التوجيه،والتقييم دورالقسم،ويكون

  
  :نجاز المشروعإماذا يجب أن يراعى في 

  
  :نجاز المشروع جملة من الاعتبارات من أبرزهاإيجب أن يراعى في 

  . أن يرتبط بالكفاءات القاعدية التي حددها المنهاج-
  .ول المتعلمين واهتماماتهم أن ينسجم مع مي-
  . أن يساير مستواهم العقلي و المعرفي-
  . أن يرتبط بخيراتهم السابقة-
  

  :أهداف المشروع
  :يمكننا تلخيص أهداف المشروع البيداغوجي في النقاط الآتية

  . إخراج اللغة من الجانب النظري إلى الجوانب التطبيقية،وإضفاء الحيوية عليها-
  .تعلمين على الاختيار و التخطيط و البحث و التعبير تنمية قدرات الم-
-الموضوعيد، والنق تنمية روح التفكير الحر .  
  . الحيازة على روح المبادرة و الاعتماد على النفس في البحث والتقصي-
  . تنمية روح التّعاون الاجتماعي ضمن الفوج،والمساهمة الايجابية-
  .هام،واتخاذ موقفمند انجاز ال و المسؤولية عل تنمية روح الاستقلا-
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  . تنمية المواهب الشخصية وروح الابتكار-
  . تنمية القدرة على الفهم و الإفهام وتناول الكلمة أمام الحضور-
  . تنمية القدرة على اختيار الأفكار و تصنيفها وترتيبها-
  . تنمية القدرة على التحليل و التركيب و التقويم-
  .لة في منتوج شفهي أو كتابي تنمية القدرة على الحوص-
  

  :ما تقتضيه بيداغوجيا المشروع
  .تقتضي بيداغوجيا المشروع القيام بثلاث مراحل أساسية تتعلق بالإعداد والانجاز التقويم

  :مرحلة الإعداد -1
 يتم في هذه المرحلة إخبار المتعلمين منذ بداية الـسنة الدراسـية بـأنهم مطـالبون بانجـاز سـتة                     -

بية خلال السنة الدراسية لتحقيق الكفـاءات القاعديـة المطلوبـة،وأن علـيهم أن يـشكّلوا                مشاريع كتا 
  .أفواجا يعملون في إطارها

  : يعرض عليهم المشاريع الستة،وهي -
  
  .الكتابة عن أحداث متفرقة -أ

  . تأليف قصة-ب
كلمات المقاطعة مقال أدبي،مقال فني،مقال ثقافي،صفحة التسلية،لوحة ال( : إعداد جريدة تحتوي-ج

  )...صور إشهارية
 برنامج إعدادشعر،قصة،خاطرة،فكاهة،كتابة،بطاقات،دعوات،تسيير جلسة،( تحضير ندوة أدبية -د

  )....عمل
  . إعداد تحقيق صحافي بشروطه- ه
  )بالصور و الملصقات(  تأليف اليوم عن شخصيات موهوبة-و
  .الآجالنجاز و  يقوم الأستاذ بشرح منهجية العمل،ومراحل الإ-

  . أعضاء عةبأريطالب المتعلمين بتشكيل أفواج يعملون في إطارها ، ويتكون الفوج عادة من  *./
  . يقوم كل فوج باختيار أعضائه بالتراضي *./
  . يتسلّم الأستاذ قائمة أعضاء كلّ فوج و المشروع و عناصره ومراحل الإنجاز و الآجال*./

  :الإنجازمرحلة ./ 2
 منهم، فيقومون بتحليل العمل المطلوب بالتّدرج،ن مشاريعهم خارج القسم متعاونين  ينجز المتعلمو*./
الإستراتيجية الضرورية للقيام به، ويحددون الوسائل الواجب استعمالها و يربطون بين عناصر و 

   .المحددةالمشروع و يعرضونه للمناقشة وفق الآجال 
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 دورية قصد التعديل ، و التحسين في الدقائق الخيرة  يراقب الأستاذ إنجاز التلاميذ ويوجههم بصفة*./
  .من حصة التعبير الكتابي 

  : مرحلة التقييم./ 3
يقيم الأستاذ المشروع تقييما كليا  بعد انتهاء عملية الانجاز ، ويمنح لأصحابه علامة تضاف إلى نقطة 

  .الفرض 
  

  مذآرة نموذجية في القراءة و دراسة النّصّ
  

   .سانالإنحقوق  :الوحدة
  .قراءة و دراسة النص :الحصة

  . لمحمد البريكي–لا تقهروا الأطفال  :الموضوع
 .كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة المتوسطة :السند

  :اف التربويةدالأه
  . قراءة النص قراءة صحيحة و بأداء معبر-
  . المميزةه، وخصائص تحديد بناء النّص الفكري-
  .تشبع بالقيم الإنسانيةو ال  إثراء الرصيد اللغوي،-
   . مناقشة مضمون النص و تلخيصه-

  .إنتاج نص مكتوب يقدم فيه اقتراحات لحماية الطفولة
  

 تنشيط الحصة الأسئلة المتعلم نشاط

  
  
  
  

  يجيب عن الأسئلة
  
  
  
  
  

  
  
  
  

 هذه تثيرهاما المشكلة التي 
    ؟وما موقفكم منها ؟الصور

  ؟كيف يعيش هؤلاء الأطفال 
 ـ      م وهل أطفـال العـالم كلّه

  ؟يتمتعون بهذه الرعاية
  ؟م يعانونمِ

  :وضعية الانطلاق -1
يدخل الأستاذ تلاميذه في جو النص،و يشوقهم  -

 ....و المهارات لقراءته و تقبل المعلومات و الميول
  .....بسؤال،أو حديث أو قصة مشوقة أو صورة

 يمكن أن يعرض على التلاميذ صورا لمواقف -أ
تي تنتهك فيها حقوق الأطفال ثم يسأل عن المشكلة ال

  .تثيرها الصور 
 و يمكن للأستاذ استغلال صورتي الكتاب،-ب

  . التلاميذ بهاوإثارة
 أن يستشير تلامذته بوضعيات أخرى بإمكانهو -ت
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يقرؤون النّص قراءة صامتة 
  :و يلتزمون بقواعدها

  الاعتدال في الجلوس -
 ـ     -  ك عدم الـتلفظ أو تحري

  الشفتين
  التقيد بالسرعة و الوقت -

 إلـى يوجه الشاعر خطابـه     
الــذين تــسببوا فــي بــؤس 

  الأطفال و شقائهم 
 عـن  الامتنـاع طلب مـنهم    

ــال،أو الإســاءة  قهــر الأطف
ــة  ــيهم و معــاملتهم معامل إل

  .حسنة
  

النهي عن قهـر الأطفـال و       
 معاملتهم معاملـة    إلىالدعوة  

  .حسنة
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

 مـن يوجـه الـشاعر       إلى
  ؟ خطابه

  
  ؟ ماذا طلب منهم

  
  
  

  ؟ما الفكرة العامة للنص
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  يراها مناسبة
  ....كي للطفولة كالحديث عن اليوم العالم

  :قراءة صامتة
ته قراءة النص قراءة ذيطلب الأستاذ من تلام

  .صامتة،ويحدد لهم حجمها الزمني
  
  

  :مراقبة الفهم العام
  يراقب الفهم العام بسؤال أو سؤالين 

  
  
  
  
  
  
  

يطلب من متعلّميه تحديد الفكرة العامة للنص في 
 نهاية معالجة فقرات إلىهذه المرحلة أو يرجعها 

  .النص
  
  
  

  :قراءة نموذجية

ويدعو ،يقرأ الأستاذ النص قراءة جهرية معبرة -
  . ليحاكوهالإنصات حسن إلىمتعلميه 

يكلف بعض المتعلمين بقراءة النص قراءة معبرة  -
و يراقب حسن الأداء دون شرح أو تحليل تليها 
قراءة فردية يتخللها تذليل للصعوبات اللغوية على 
أن تقتصر قراءة التلميذ على جزء محدد من النص 

 الفرصة لأكبر عدد ممكن من المتعلمين إتاحةبغية 
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 الـنّص   يقرأ بعض المتعلمين  
قراءة جهرية أولـى بالتتـابع      

  .على منوال قراءة الأستاذ
  

 المتعلّمـين الـنص     يقرأ بقية 
 شـعري   جزءاً بـأداء  جزءاً  

  . معبر
  
  
  
  

يتعرف المتعلم على معـاني     
  الكلمات

  
  ترمز إلى الجمال

ــر و  ــستقبل الزاهـ  والمـ
  البراءة

  ترمز إلى الجمال 
    لو الحيوية و براءة الأطفا

  حيوية ترمز إلى ال
  و العطاء و الأمل المشرق 

  ......لا تقهروا
  ......لا تقتلوا 

  ....لا تطفئوا 
  

تدل على العنـف و الظلـم و    
  القهر و الشقاء

  
  .....الفراشة..... الزهرة

  .....سقسقات الطير

  
  
  
  
  
  
  

  ؟ ما معنى لا تقهروا
  ؟ براءة السؤال

  ؟ تسلبوا
  ؟ةإلام ترمزا لزهر

  
  

  ؟الفراشة المجنّحة
  
  

  ؟النّحلة العذراء
  

ــصيدت  ــشاعر ق ــدأ ال ه ب
ــواهي  ــن الن بمجموعــة م

  .حددها
    

  علام تدل هذه الأفعال
  
  

  بم رمز الشاعر للطفولة 
  ؟ و البراءة

  
كيف يـصبح الأطفـال إذا      

ــاملهم ــع  عــ المجتمــ

  .ئهم و تصويب أخطابأدائهممع العناية 
  :وفق صور التصويب الآتية

يعيد القارئ قراءة الجملة التي وقع فيها الخطأ  -أ
  .ليتداركه

  إحالة تصويب الخطأ-ب
 عن اكتشاف خطئه ئإلى متعلّم ثان إن عجز المخط

يتدخّل الأستاذ بطريقة تربوية لضبط الخطأ إن  -ج
  .اقتضى الموقف ذلك

ى يتعرض الأستاذ أثناء القراءات الفردية إل -
المعجم و الدلالة و يناقش مع متعلِّميه مضمون 
الفقرة و يطلب منهم تلخيصه شفويا،وتحديد الفكرة 

  :الأساسية على النحو الآتي
  الوحدة الأولــى
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  يصبحون أشرارا

  
  

جــسدهم فــي صــورة   
  العقارب، و الظلام 

 و الحيات، والقلعـة المليئـة      
  بالسل 
  .التلاميذإجابة 

  
  

يقوم بتلخيص مضمون الوحدة 
  الأولى شفوياً

  
الدعوة إلى الكفّ عن سـوء      

  معاملة الأطفال
  

يقرأ الوحـدة الثانيـة قـراءة       
  معبرة 

 برطرقنا،ومفردها د  
الرياء هو إظهار خلاف ما 

  .في الباطن،وتصنُّع الخير
  

  .راءى :  الماضي
  يرائي  : المضارع

  يجيب المتعلم
  
  
  
  

  ؟بقسوة،ولم يرحمهم
في أيـة صـورة جـسدهم       

  ؟ الشاعر
  
  

ما الوسيلة التي استعملها 
الشاعر للتأثير على سامعيه 

  ؟و إقناعهم
 من يلخص مضمون الوحدة

  ؟الأولى
  

  ؟ما فكرتها الأساسية
  
  
  
  

  ؟وما مفادها؟ما معنى دروبنا
  "الرياء" ما دلالة كلمة

  
  

  هات منها الماضي 
  و المضارع

  
لماذا ينهى الشاعر عن قهر 

  ؟ الأطفال
ماذا يترتب عن سوء معاملة 

  .الأطفال
ما الفكرة الأساسية لهذه 

  الوحدة
  

  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  

  الوحدة الثانية
  يكلّف تلميذاً بقراءة  الوحدة الثانية -
 ويناقشها مع التلاميذ يذلل صعوباتها اللغوية -

  .لتحليلها وتحديد فكرتها الأساسية 
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ائج المترتبة عـن سـوء      النت
  .لمعاملة الأطفا

   
توحي هذه الكلمات بالصعوبة 

  و الشقاء و الألم 
ــد   ــل و الغ ــون بالأم يحلم

  ....المشرق
  يعبر المتعلّم

  سوء مستقبل الطفل المقهور
  

  يجيب المتعلّم
  

  يعبر
  

يسمى شعر التفعيلة،أو الشعر 
الحر.  

  
سمي بهـذه التـسمية لأنـه       
شــعر متحــرر نــسبيا مــن 

ام الشعر العمـودي الـذي      نظ
يعتمد على وحـدة القافيـة و       

  .الوزن 
ــد   ــر لا يتقي ــشعر الح و ال
بالقافيــة و لا بنظــام البيــت 
ذي الشطرين المتـساويين و     

  .يعتمد على نظام التفعيلة

  " الشّوك "بماذا توحي كلمة
  "لالتلا" "المفاوز"

  ؟ بِم يحلم الأطفال
  ومتى يكون مستقبلهم سيئاً
  ؟ ما الفكرة الأساسية للوحدة

  
ماذا تـستخلص مـن هـذه       

  ؟القصيدة من قيم
  ؟و كيف توظف هذه القيم

  
كيف يسمى هذا النوع من 

  ؟الشعر
  

  ؟و لماذا سمِي بهذه التسمية
  
  
  

قدم اقتراحا تبين فيه كيف 
يمكن حماية الطفولة من 

  .لال في عشرة أسطرالاستغ
 

  
  
  
  
  
  

  الوحدة الثالثة
  يكلف تلميذاً بقراءة الوحدة الثالثة

  
  و يحاور التلاميذ في دلالة ألفاظها،ومضمونها

  
  
  
  
  

يطلب من المتعلمين استخلاص العبر الواردة في 
  القصيدة

   و كيفية تفعيله في الحياة
  

  :ني للنّصالبناء الف
  
  

  تطبيق
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  مذآرة نموذجية في قواعد اللغة

  

  .السنة الرابعة من التعليم المتوسط :المستوى
  .قواعـــــد اللغة :النشاط

  . تقديم المفعول به:الموضوع
  

  :الأهداف التربوية
  .     تحديد حالات تقديم المفعول به

  .     توظيف المفعول به المتقـــدم
  

 تنشيط الحصة لأسئلةا نشاط المتعلم

  

  وجه خطابه إلى المجتمع
  لا تقهروا الأطفالَ...
  

  جملة فعلية
  مفعول به +فاعل + فعل

المفعول به اسم منصوب وقع 
  عليه فعل الفاعل 

  
الأصل في المفعول به أن يتأخّر 

  .عن فعله،وفاعله
  
  

يدون الأمثلة في كراسته في 
  .حينها

  
  
  

  

  ؟إلى من وجه الشاعر خطابه
ما الجملة التي استهل بها 

  ؟قصيدته 
     ؟ما نوعها 

  عين رتبة عناصرها
   ؟ ما المفعول به

  
  

ما حكمه من حيث التقديم و 
  ؟التأخير

 * أ *

  رافقتني الأطفال  -1
  أكرم التلميذَ أُستاذُه -2
  
   إلا الأطفالُ ما حضر الحفلةَ -3
4- القويم الدين إنّما هذّب الناس  
  

  وضعية الانطلاق
 إلى نص القراءة و يستغلّ ذيعود الأستا

  مكتسبات التلاميذ  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

يعرض الأمثلة المناسبة و يدونها على 
الجانب الأيمن من السبورة بخط واضح 

  .، ويلون المفعول به
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  ئلةيجيب عن الأس
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

يتقدم المفعول به عن فاعله و 
  .جوبا إذا كان ضميراً متصلا

  
  

 * ب *

  من أكرمتَ -1
  كم كتابا قرأتَ -2
3- حنْجي تَهِدجن يم  
4- ّطفلأي زعِفْ تُجتُس   
  
  أطفالَ من أكرمتَ -5
  صديقَ من وجدتَ -6
  
  فأما اليتيم فلا تقهر -7

  .و أما السائِلَ فلا تنهر
   تتخلى عنهاأما الصلاةَ فلا -8
  
9 - داك نعبإي  

  إياكم خاطب الشاعر -10
  

  ) أ ( تأمل المجموعة
  ؟ ما نوع الجملة الأولى

  .حدد عناصرها
  ؟ ما رتبة المفعول به
  ؟ لماذا تقدم عن فاعله

هل يمكن للمفعول به أن يتأخّر 
 ؟عن فاعله في هذه الوضعية 

  ؟ لماذا
  ؟ماذا تستنتج

ول به هات مثالا يتقدم فيه المفع
  .على فاعله و جوبا

لاحظ ترتيب عناصر الجملة  -
  .الثانية

  ؟ ما رتبة المفعول به-

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  قراءة الأمثلة،ثم مناقشتها مع التلاميذ
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يتقدم المفعول به عن فاعله و 
جوبا إذا اتّصل بالفاعل ضمير 

  .يعود على المفعول به
  .ينشئ جملة

  
  
  
  
  
  
  

يتقدم المفعول به عن فاعله 
وجوبا إذا كان فاعله محصوراً 

  .بإنّما،أو محصوراً بإلاَّ
   
  
  
  
  

يتقدم المفعول به عن فعله و 
فاعله وجوبا إذا كان من الأسماء 

ن يكون أالتي لها حق الصدارة ك
  ":اسم استفهام مثل

  "كم كتابا قرأت
  
  

هل يمكن أن يتأخر عن  -
  ؟فاعله؟ لماذا

  ؟ ماذا تستنتج-
  
  
  
  

أنشئ جملة يتقدم فيها المفعول به 
على فاعله وجوبا على هذا 

  المنوال
  

  .و الرابع لاحظ المثال الثالث
كيف جاءت عناصرها تبين 

  ؟ملتينالج
  ؟ما رتبة المفعول به

  ما سبب تقدمه عن فاعله 
  ؟ماذا تستنتج

  
  

  )ب(عد إلى المجموعة 
ــر   ــب عناص ــظ ترتي و لاح
ــة و   ــى و الثاني ــة الأول الجمل

  .الثالثة و الرابعة
  ؟ما رتبة المفعول به

  ؟لِم تقدم عن فعله و فاعله
  ؟ماذا تستنتج
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  :أو اسم شرط مثل
  " تكرم أكرممن"

يذكر مثالا عن الوضعية الأولى 
  .و الثانية

  
  
  

 يتقدم المفعول به عن فعله و 
فاعله وجوبا إذا أضيف لاسم له 

  : الصدارة،نحوحق
  كتاب من قرأتَ

  
  
  
  
  
  

لأن عامله مسبوق بفاء الجزاء 
  " أما  "في جواب
  .الشرطية

يتقدم المفعول به عن فعله و 
فاعله وجوبا إذا كان عامله 
مقرونا بفاء الجزاء في جواب 

  .أما الشرطية
  يذكر مثالا

  
  
  
  
  

  
  
  

  اذكر مثالا يطابقه
  
  

 الجملتين لاحظ المفعول به في
  .و السادسة الخامسة

  ؟ لمن أضيف-
اذكر سبب تقدمه عن الفعل و 

  .الفاعل
  ؟ ماذا تستنتج
   عن هذه الظاهرةاذكر مثالا

 تأمل المفعول به في الجملتين -
  السابعة

  . و الثامنة
  ؟ ما رتبته-

  ؟وبماذا اقترن عامله؟و بِم سبق
لماذا تقدم المفعول به في هاتين 

  الجملتين 
  

  ؟ا تستنتجماذ
  
  
  

  هات مثالا عن هذه الوضعية
 حدد عناصر الجملة الفعلية في -

  .المثال التاسع و العاشر
 ما سبب تقديم المفعول به في -

  ؟هاتين الجملتين
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يتقدم المفعول به عن فعله و 
فاعله وجوبا إذا كان ضمير 

  .فصلا خاصا بالنصبمن
 .منواله ينشئ مثالا على 

  ؟ ماذا تستنتج-
  
  

  .أنشئ مثالا على منواله
و ؟ما الأصل في الجملة الفعلية

 ؟همتى يتقدم المفعول ب

  
  
  
  
  
  
  
 

  .تجمع الأحكام الجزئية في قاعدة عامة 

   
  قراءة القاعدة و إجراء تطبيقات كلية عليها

لية،فيدرب تلامذته على حلّ التمارين التي أعدها داخل القسم،ويطالبهم يختم الأستاذ الحصة بتطبيقات ك
  ) واجبات منزلية (بانجاز تمارين أخرى 

  

  

  

  :القاعدة
  .الأصل في الجملة الفعلية أن يذكر الفعل،ثم الفاعل فالمفعول به  -1
  : الآتيةنيتقدم المفعول به عن فاعله وجوبا في المواط -2
  أسعدني العدل :إذا كان ضميرا متصلا نحو - أ 

  فاعل على ضمير يعود على المفعول بهإذا اشتمل ال - ب
  أصلح السيارةَ سائقُها :نحو 
  .إنّما ينالُ الثِّقَّةَ المخلِص: إذا كان فاعله محصوراً بإنّما نحو - ج

  .ما أكرم الفقير إلاَّ محمد:أو محصورا بإلا نحو
  :ةو يتقدم المفعول به على فعله و فاعله في الحالات الآتي - 3
  لأسماء التي لها حقّ الصدارة كأسماء الشرط و الاستفهامإذا كان من ا - أ

  إذا كان مضافا لاسم له حق الصدارة -ب
  إذا كان عامله مقرونا بفاء الجزاء في جواب أما الشرطية -ج
 إذا كان ضميرا منفصلا خاصا بالنصب -د
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  .مذآرة في الأعمال التطبيقية
  

  .السنة الرابعة من التعليم المتوسط :المستوى
  .) حقوق الإنسان (الثالثة  :الوحدة التروية

  .تطبيقات :النشاط
  .مارينتصحيح ت :الموضوع

  

  .الوقوف على القدرات التلاميذ الفردية -     :الأهداف
  . سد الثغرات التي تظهر خلال التصحيح-              
  . تثبيت مكتسبات التلاميذ و دعمها-              

  

 تنشيط الحصة الوسائل نشاط المتعلّم

    المفعول به   نوعه   موقعه في الجملة 
    أوضاعا  اسم ظاهر  بعد فعله،وفاعله
    حياة  اسم ظاهر  بعد فعله،وفاعله
    أي  اسم ظاهر  بعد فعله،وفاعله

    )ه(شاهدت  الهاء ضمير متّصل      بعد الفعل و الفاعل
    التراب  اسم ظاهر  بعد فعله و فاعله 

    )ه(يقيـ  الهاء ضمير متّصل  بعد الفعل و الفاعل
    الوصول  اسم ظاهر  بعد الفعل و الفاعل

    عزيمة  اسم ظاهر  علهتقدم على فا
    )ه(اقترفـ  الهاء ضمير متّصل  بعد الفعل و الفاعل

  اكتب فقرة نبين فيها معاناة الأطفال،في العالم
الفاعل مرة  الفعل وو اجعل المفعول به يتقدم على الفاعل مرة و على 

  .أخرى 

  مرحلة الاستثمار  
يطالب المتعلم بتوظيف المفعوله به 

  المقدم في فقرة 
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  مذآرة نموذجية في التعبير الشفهي

  

  .السنة الرابعة من التعليم المتوسط :المستوى
  .حقوق الإنسان :الوحدة التربوية

  .معركة بعد أخرى :الموضوع
  . 31،32كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة المتوسطة ص :السند

  :الأهداف التربوية
  . توظيف المقروء و ممارسة اللغة -
  .درة على الناقشة و الإقناع تنمية الق-
  . تنمية القدرة على الاستمتاع و الفهم،وعدم مقاطعة المتحدث-

  
 تنشيط الحصة الوسائل نشاط المتعلم

  

  

  

  

  . يطالع النص خارج القسم-
  . يستغلّ المقروء في التعبير الشفهي-
  
  . يجيب عن الأسئلة المقترحة عليه-
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  ...صور،أسئلة،عرض حادثة
  
  
  
  
  
  
- ــم ــة  بِ ــة معرك ــوحي كلم ت

و هـل هـي     ؟الواردة في الـنص   
  ؟مناسبة لطبيعة الموضوع

ــراه - ــا آخــر ت ــرح عنوان  اقت
  .مناسبا

 ما هي أول معركـة خاضـتها        -
  ؟ و متى كان ذلك؟النساء

 ماذا تمثل التواريخ الآتية -

  المرحلة التحضيرية
 يعرض ما يشوق التلاميذ إلى -

  .مطالعة النّص
  . يحدد موضوع التعبير-
 يطالب التلاميذ بتحضير المطالعة -

القسم استعداداً لحصة التعبير خارج 
  .الشفهي

  .   يوجههم بأسئلة هادفة-
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  .يجيب عن الأسئلة
  
  
  
انت وضعية النـساء قبـل القـرن        ك

ــيئة  ــنص س ــسب ال ــشرين ح الع
  .و حقوقهن مهضومة

  
قمن بعـدة معـارك الواحـدة تلـو         

و  الأخرى للحصول علـى حقـوقهن     
  تغيير أوضاعهن

أول حقّ طالبـت بـه النّـساء هـو          
  حقهن في التربية و التعليم 

ففـي  :و قد تحصلن على هذا الحـقّ        
  تحـصلت أول فتـاة مـن       1861عام  

فرنسا على شهادة البكالوريـا وفـي       
ــام  ــة  1900ع ــشئت أول جامع  أن

للفتيات في اليابان،وفي العـام نفـسه       
تحصلت الفتيات فـي مـصر علـى        
حقّ التعليم    الثـانوي وفتحـت أول          

  .مدرسة للبنات في تونس
  

ــضمون    ــن م ــلوبه ع ــر بأس يعب
  العنصر الأول

 )1917،1900،1861(:بالنسبة للمرأة

 ما المجالات التي كانت حكرا -
  ؟لنّساءعلى الرجال و اقتحمتها ا

  ماذا حققت المرأة عبر نضالها 
  ؟ومِم تعاني الآن

ماذا فعلت المرأة من أجل تغيير 
  ؟و ضعها

  ؟هل تحصلت على حقوقها كاملة
  ؟لماذا

  
كيف كانت وضعية النساء فبل 

  ؟القرن العشرين حسب النّص
  
  

  ؟ماذا فعلن لتغيير و ضعهن
  
  

 ؟ما هو أول حقّ طالبت به النّساء 
  ؟و هل تحقق

  
  
  
  
  
  
  
  
  

عبر شفهيا عن مضمون العنصر 
  الأول 

  

  

  

  

  

  

  

  مرحلة الانطلاق في الدرس
   يشوق التلاميذ للحصة -
   يراقب الأعمال التحضيرية -

  بالمرور بين الصفوف
   و يطرح أسئلة حول الفهم العام

  
يوجه التلاميذ إلى تحليـل الـنص  و         

لواحـد تلـو    التعبير عن عناصـره ا    
  .الآخر

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 48

  معارك النساء والانتصارات
  عليمالتي حققتها في مجال الت

  
المجال الثاني الذي اقتحمته المرأة و 
 كان مقتصرا على الرجال هو المجال

السياسي،وممارسة المواطنة و 
المشاركة في حركات التحرير في عام 

الكسندرا ( أصبحت الروسية 1917
 أول امرأة ووزيرة  في )كولونتابي

  .العالم
 بطلة الحرب )جميلة بوباشا(وكانت 

  تقلالالجزائرية من أجل الاس
  
  
  
  

  يلخص مضمون الفقرة بأسلوبه
  

الانتصار الذي حققتـه المـرأة فـي        
  ممارسة المواطنة

   و المشاركة في السياسة
   و التحرر

  يلخص الفقرتين بأسلوبه
  
  
  
  
  
  
  

ما الفكرة التي تستخلصها من 
  الفقرة الأولى

  
ما المجال الثاني الـذي اقتحمتـه       
المرأة و كـان مقتـصرا علـى        

  ؟الرجال
  
  

  هات أمثلة من النص
  
  
  
  
  
  

ــة   ــن البطل ــرف ع ــاذا تع  م
  ) جميلة بوباشا (

  لخّص مضمون الفقرة بأسلوبك
  

   الأساسية للفقرة الثانيةما الفكرة
  

  من يلخص مضمون الفقرتين 
  
  
  
  
  
  
  
  

  
يكلف تلميذا بالتعبير عـن العنـصر       
الأول وآخر بتلخيـصه فـي فكـرة        

  أساسية 
  
  

يوجه التلاميذ إلى مناقشة الفقرة الثانية 
و تحليلها،وتلخيص مضمونها في 

  فكرة أساسية
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  يساعد التلاميذ على تلخيص الفقرتين 
  
  

الفقرتين يساعد التلاميذ على تلخيص 
  و الربط بينهما 

  
  

  يعالج بقية النّص بالكيفية السابقة
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  ينقد العبارة،ويعيد صياغتها

  
  
  

يعيد تركيب الـنّص بأسـلوبه وفـق        
 عناصر مترابطة

ــسابقة و أعــد  ــارة ال ــد العب انق
  .صياغتها

  
  

أعد تركيب بناء النص اعتماداً 
 على أسلوبك

  مرحلة الاستثمار
يساعد التلاميذ على نقد،وإعادة 

  صياغة عبارة 
لقد شنّت النساء معارك لكي يحصلن 
تدريجيا ،رغم العقبات الكثيرة على 

  تغيير وضعهن
يشجع التلاميذ على إعادة تركيب 

 النّص شفهيا

  لمرأة لا تقوى على عمل الرجل،ما رأيك في هذا القول؟يرى بعضهم أن ا
  :ملاحظة

  يعبر شفهيا أكبر عدد ممكن من التلاميذ 
  

  مذآرة نموذجية في التعبير الكتابي
  

  السنة الرابعة المتوسطة :المستوى
  حقوق الإنسان  :الوحدة التربوية

  تقليص نص :الموضوع
 .33،31توسطةصكتاب اللغة العربية للسنة الرابعة الم :السند

  :الأهداف التربوية
    التعرف على خطوات التقليص-
   اكتساب مهارة التقليص -
  

  )01(النص
ة معارك لكي يحصلن تدريجيا،رغم العقبات الكثيرة،على تغيير في وضعهنو .لقد شنّت النساء عد

  .ي معركة التعليمهكانت أول معركة في القرن العشرين 
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 أُنشِئت أول جامعة 1900 في  فرنسا على شهادة البكالوريا،وفي عام ةأول فتا،تحصلت 1861في عام 

للفتيات في اليابان،وفي نفس العام تحصلت الفتياتُ في مصر على حق التعليم الثانوي،وفتحت أول 

  .مدرسة للفتيات في تونس

نت حكراً على أن يدخُلْن المجالات التي كا:و قد استطاعت الفتيات أن يفعلْن شيئا لم يحدث من قبل

 .الرجال،وأن يمارسن المواطنة،وأن يشاركن في السياسة

الكفاح من أجل حقوقهن الخاصة،والمشاركة :وخلال القرن العشرين،شنّت النساء معركةً على جبهتين

 ) أَلِكسنْدرا كولونتابي (،أصبحت الروية 1917ففي .في حركات التحرير الاجتماعية و السياسية الكبرى

قد ل بطلة الحرب الجزائرية من أجل الاستقلال،) جميلة بوباشا (وكانت ...امرأة وزيرة في العالمأول 

كانت النساء متمسكات تماما بأهداف هذه الحركات،ولكن نادرا ما لا يلقين أي شيء في مقابل الاشتراك 

  .فيها

أنفسهن قد عدن مرة أخرى إلى فبمجرد تولي سادة البلاد الجدد السلطة كثيرا ما كانت النساء يجدن 

 ربالأج" ولكنّهن استمررن في الكفاح من أجل حقوقهن،وطالبت النساء في أمريكا و أوروبا.المطبخ

  .و بدأن في إنشاء نقاباتهن الخاصة،وتنظيم الإضرابات "المتساوي للعمل المتساوي

ب النساء في كل أنحاء لقد خطون خطواتٍ لا شك فيها،ولكن أكثر من قرن من الكفاح،مازالت أغل

  .العالم يتقاضين مرتّبات أقل لنفس العمل

  :وضعية الانطلاق

  ؟  ما التقنية التي تمكننا من تحويل نص طويل إلى نص قصير*             يثير اهتمام التلاميذ -

  : عد إلى النص السابق ووازن بينه و بين النص الآتي* يطالبهم بالموازنة بين النصين  -
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  :02النص

شنّت النساء عدة معارك من أجل تغيير وضعهن و رغم مساهمتهن في حركات التحرر الاجتماعية و  "

و طالبت النساء في  السياسية الكبرى،إلا انه نادرا ما يلقين المقابل المناسب و مع ذلك واصلن الكفاح،

ة غير أنهن غالبا ما  المتساوي،فالنساء رغم أنهن خطون خطوات كبيررأمريكا و أوروبا بالأج

  " يتقاضين مرتبات أقل من الرجال على نفس العمل

  نشاط المتعلم  الأسئلة  تنشيط الحصة
    :مرحلة المناقشة و التحليل

ــراءة   ــذه بق ــتاذ تلامي ــب الأس يطال
ــتيعاب   ــراءة واعية،واس ــصين ق الن

  المعاني و الأفكار الأساسية
  

يستدرجهم لاكتشاف مواصفات التقنية 
  الجديدة  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

  :قارن بين النصين من حيث 
  .الموضوع و المعاني

  )الكلمات بكل نص عدد( الحجم
  الأفكار الأساسية،وترابطها 

  .الأسلوب
  ؟ ماذا تستنتج

  ؟ كيف تسمى هذه العملية
؟   ما معنى تقليص نص  

  
  
  
  
  
  

  ؟ يص النصماذا يشترط لتقل
  

  
  
  
  
  

  يقارن بين النصين
  
  
  
  

  يستنتج الاتفاق و الاختلاف
تقلـيص نـص     تسمى هذه العملية  

تقليص النّص،تقنيـة مـن تقنيـات       
التعبير تـساعدنا علـى اختـصار       
النص الأصلي إلى ثلـث حجمـه       

  أو ربعه
حسب الحاجـة علـى أن يحـتفظ        

  مهمة بالأفكار ال
  و أسلوب الكاتب 
ــي  ــشترط ف ــنصي ــيص ال  تقل

الاحتفاظ بالأفكار الأساسـية التـي      
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  يدرب التلاميذ على توظيف التقنية

  
  
  
  
  
  
  

د الخطوات المتبعة لتقليص نصحد  
  
  

وعـدم   يتضمنها النص الأصـلي،   
ــر    ــا أو تغيي ــساس بترتيبه الم

  صياغتها مع الإبقاء على الحجج 
وفي المقابل يتم ....و الأدلة

  الاستغناء عن المعاني المكررة 
  . الزائدةظو الألفا

 :نص هي صالخطوات المتبعة لتقلي
 قراءة النص الأصلي قراءة -1

  .واعية و استيعاب مضمونه
 استخراج أفكاره و معانيه -2

المهمة التي لا يمكن الاستغناء 
عنها،كما وردت في النص دون 

  .تغيير في ترتيبها أو أسلوبها 
الربط بين هذه الأفكار و  -3

المعاني و الشواهد بأدوات الربط 
  المناسبة

   

   
  :قمرحلة التطبي

  

   يكلّف تلاميذه بتقليص نص من الوحدة التربوية في البيت حسب تقنية التقليص-

   يسلم مواضيع التلاميذ في الحصة الموالية،و يصححها في الحصة الثالثة-

  . يخصص جزءا من حصة التعبير الكتابي لمتابعة المشروع و مراقبته-
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  :المــــــراجع
  
  
   ،الثالثة ،الرابعة من التعليم المتوسطمنهاج السنة الأولى ،الثانية -

   )4،3،2 ( : الوثيقة المرفقة للمنهج-

  . كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط-

  محمد الدريج – مدخل إلى علم التدريس – تحليل التعليمة -

   عبد العزيز الغرضاف-عبد اللطيف الفاربي – كيف تدرس بواسطة الأهداف -

   1985 دار مكتبة الحياة بيروت –تلقي دروسك؟ جماعة من الاختصاصين  كيف -

  .  المركز الوطني للوثائق التربوية22 سلسلة من قضايا التربية الملف - تقنيات تحضير الدروس-

  . مادي لحسن- الأهداف و التقييم في التربية -

   . عباس حسن-    النحو الوافي الجزء الثاني-
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  فهرس المحتويات

  الصفحة  الموضوع

   مقدمة   -
  الإصلاحبناء مناهج    -
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