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المقدمة : 
    تتعرض البيئة الطبيعية والكرة الأرضية لتهديدات كبيرة ومتعددة نتيجة للأخطار البيئية التي تهدد التوازن البيئي مما قد يقودها للانقراض ، ومن هذه الأخطار التلوث البيئي المتزايد في الهواء والماء والتربة وتراكم المخلفات والقمامة في الشوارع والأماكن العامة ، والتصحر ، وتدمير الغابات والغطاء النباتي والرعي والتوسع العمراني علي حساب الأراضي الزراعية والاستخدام المتزايد للمبيدات والمخصبات الزراعية والمواد التكنولوجية .
    ومع التقدم الهائل والمتزايد في العلم والتكنولوجيا بدأ الإنسان يشعر بأخطار الانعكاسات السلبية لنشاطه وتقدمه العلمي والتكنولوجي علي بيئته ، ومن المتوقع تزايد هذه المشكلات نظرا للتقدم المستمر في مختلف نواحي الحياة ‘وقد بدأ الإنسان بمحاولات للحد من الآثار السلبية لتفاعله مع بيئته بإجراء البحوث والدراسات العلمية للوقوف علي الأسس العلمية للتفاعل مع البيئة والمحافظة عليها وزيادة الوعي لدي أفراد المجتمع .
     وعلي الرغم من الاستفادة الكبيرة من التكنولوجيا الحديثة في كافة مجالات الحياة بصفة عامة ؛لتقديمها حلولا للعديد من مشكلات المجتمع خاصة التعامل مع المعلومات والتفاعل مع نظم الكمبيوتر واستخدام الوسائط ووسائل الاتصال المختلفة – إلا أن السؤال المهم كيف يتم التخلص من المنتجات التكنولوجية التالفة ؟ وبمعني آخر أين تذهب النفايات الالكترونية ؟ 

     وتعد النفايات الالكترونية واحدة من أكثر المؤثرات السلبية علي البيئة وعلي صحة الإنسان نظرا لزيادة كميتها وتعدد أنواعها وتعقد مخاطرها     ( Steven , 2006) .

     وتظهر مشكلة النفايات الالكترونية نتيجة ارتفاع تكاليف استبدال أجهزة الكمبيوتر والهواتف المحمولة وغيرها من الأجهزة ، والتقادم السريع للأجهزة الالكترونية نتيجة التقدم التقني المستمر ورغبة الأفراد والمؤسسات في التحديث المستمر ؛ حيث يتم التخلص من القديم وشراء الجديد باعتباره الحل الأمثل للحصول علي الأجهزة  الأحدث تقنية .
      وقد حذر بيان نشرته جمعيات بريطانية تعني بالبيئة من خطر الأجهزة الالكترونية وأثرها المدمر علي الإنسان وخاصة الخلايا العصبية للمخ وقدرتها علي إضعاف القدرة المناعية للجسم مما يؤدي إلي الإصابة بصداع مزمن وفقدان الاتزان والإرهاق . (  Standards for Universal Waste Management ,2006 )
       كما أن تعرض الإنسان بشكل متواصل إلي سيل من الموجات  الكهرومغناطيسية المنبعثة من الأجهزة الإلكترونية والكهربائية كالحاسوب والتلفزيون والنقال يشكل خطورة كبيرة علي صحتة وعلي البيئة .

     ومن ناحية أخري فإن مخلفات الأجهزة الالكترونية والتي تحوي بعض قطعها الصغيرة مواد سامة مثل الزئبق والرصاص  يبقي أثرها في التربة لفترات طويلة وتحولها إلي أرض غير صالحة للزراعة وتتسرب إلي الإنسان عبر سلسلة الغذاء .     (  Kieren, et.al , 2009) 
        وقد أكد ستافين (Steven , 2006) علي أهمية   الوعي بمخاطر النفايات الالكترونية لما له من تأثير ايجابي علي البيئة وعلي صحة الإنسان ، وبالتالي ضرورة نشر ثقافة أساليب الوقاية والتخلص من مخاطر النفايات الالكترونية بين الأفراد وطرق تدوير النفايات وذلك باستخدام أساليب وطرق مناسبة .
       وقد أوصت ندوة المجتمع والأمن في دورتها الخامسة بضرورة ما يلي : ( ندوة المجتمع و الأمن ،2007) 

1- مشاركة جميع مؤسسات التنشئة الاجتماعية وبصفة خاصة المؤسسات التعليمية وتوعية الناشئة بخطورة النفايات الإلكترونية والتأثيرات السلبية للتعامل الخاطئ معها .
2- نشر الوعي بين أفراد المجتمع بالمخاطر البيئية والأمنية والصحية الناتجة عن التعامل الخاطئ مع الأجهزة الالكترونية والبرامج الالكترونية ووسائط التخزين وغيرها .
3- تبني قطاع التعليم ومؤسساته المختلفة إنشاء مواقع تربوية وتعليمية موجهة للنشء ودعمها بالكوادر المساهمة بشكل ايجابي في نشر المعلومات الصحيحة بين أفراد المجتمع عن النفايات الالكترونية ومخاطرها.
كما أوصت دراسة ( حسام مازن ، 2006 ) علي ضرورة تضمين موضوع النفايات الالكترونية ضمن المناهج المقدمة للطلاب بمراحل التعليم المختلفة لتنمية الوعي لديهم واتخاذ القرار المناسب المتعلق بها .

     وقد أشارت دراسة سافورس وآخرون ( Saphores ,et.al , 2006   )علي ضرورة إعداد برامج تربوية عن النفايات الالكترونية وخطورتها وإعادة تدويرها وتقديمها للطلاب بمراحل التعليم المختلفة ولدي الشباب لتوعيتهم بخطورة المشكلة وإكسابهم المهارات المناسبة والمهمة للتعامل معها وتجنب  مخاطرها .
      كما أكدت دراسة نيكسون وآخرون ( Nixon,et.al , 2007  ) علي أن التربية والمعتقدات والسلوكيات وتوافر المعلومات والإحصاءات والبيانات عن حجم مشكلة النفايات الالكترونية وخطورتها تساهم بشكل مباشر في التغلب علي هذه المشكلة .
    وقد عقد  في بالي بإندونيسيا ( 2009 ) مؤتمر يبحث طرق التخلص من النفايات وكذلك المخاطر المترتبة عن بعض أنواع هذه النفايات وعلى رأسها النفايات الإلكترونية، وقد ناقش الحاضرون كيفية  إنشاء هيئة متخصصة في النفايات الإلكترونية تكون من ضمن مهامها أو أهدافها نشر المعلومات والبيانات الصحيحة عن هذه المشكلة والطرق الصحيحة لتقليل مخاطرها ( http://www.moheet.com ، السبت ، 27/ 3 / 2010 ) 
   ومن ناحية أخري تعمل المدارس والجامعات الأمريكية حاليا علي إعداد طلاب و أفراد قادرين علي التفكير في حل المشكلات البيئية واتخاذ القرارات المناسبة بشأنها ، كما يواجه الطلاب والمعلمون علي نحو متزايد أسئلة حياتية وتكنولوجية تتطلب معلومات واستخدام مهارات التفكير العلمي لعمل قرارات غير رسمية ؛ وبالتالي لابد أن يكون لديهم القدرة علي متابعة الأحداث العلمية والتكنولوجية وكيفية التعامل السليم معها والوقاية من مخاطرها واتخاذ القرار بشأنها . ( Michael , 2005 )  

     واتخاذ القرار هي عملية تفكير مركبة تحتاج إلي معرفة وثيقة بالبدائل وترتبط بعملية حل المشكلات ، وهي تهدف إلي اختيار أفضل البدائل المتاحة للفرد في موقف معين من أجل الوصول إلي تحقيق الهدف المرجو ( يعقوب نشوان ، 2005 ، 135 ) .

    وتؤكد المعايير العالمية للتربية العلمية وتدريس العلوم علي ضرورة تمكن الطلاب من مهارات اتخاذ القرار واستخدامها في مواجهة وحل  مشكلات  بيئية واجتماعية متنوعة .( Makr, 2003 – National Science Teachers Association , 2003 )  
        كما أكدت كل من ( Caroegie Mellon University , 2003 – نورة المنصور ، 2007 ) علي ضرورة تنمية مهارات التفكير لدي الطلاب وبصفة خاصة مهارات اتخاذ القرار باستخدام أساليب وطرق متنوعة وحديثة تتوافر فيها الجاذبية والتشويق، واستخدام هذه المهارات في اتخاذ القرارات المناسبة لمشكلات بيئية وتكنولوجية .
      ولكي يواصل الطلاب التعلم المستمر لابد من تنمية الدافعية الذاتية للتعلم حتى يمكنهم استثمارها في دراسة الموضوعات الجديدة والاستمرارية في عملية التعلم . 
     وتتحكم الدافعية الذاتية للتعلم بشكل قوي في إقبال الطلاب علي التعلم المستمر ومواجهة الصعوبات والإقبال علي أداء المهام الصعبة بشكل جيد وبسرعة مناسبة كلما أمكن ذلك ،وقد أكدت بعض الدراسات السابقة علي أهمية وضرورة تنمية الدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب خاصة المرحلة الثانوية .(محرز عبده ،2002 - ليلي عبد الله ،حياة رمضان ،2007 –هدي بابطين ،2009 )
     ومن ناحية أخري أكدت التوجهات الحديثة علي توضيح  كيفية جذب الطلاب لدراسة العلوم وتشجيعهم علي مواصلة الدراسة بما يتمشي مع خصائصهم واحتياجاتهم واستخدام الكمبيوتر بإمكاناته المتعددة في تصميم بيئات تعليمية أكثر تشويقا ومتعة للمتعلم . ( سلام سلام ، 2007 ) 

     وتعد الوسائط الفائقة التفاعلية Interactive Hypermedia  احدي  النظم والأساليب  المؤسسة علي الكمبيوتر التعليمي وهي أشكال متعددة من وسائط الاتصال المتكاملة والمقدمة بواسطة الكمبيوتر وتشمل استخدام النص الفائق Hypertext  في تكامل مع الرسوم Graphics  والرسوم المتحركة Animation  والصورة مع النص Video  والصوت Audio  . ( William , 1998  - عبد الحميد بسيوني ، 2005 ، 7 ) 
       وتتيح الوسائط الفائقة التفاعلية للمتعلم حرية الاختيار للمادة العلمية والتحكم في عرضها واستكشاف المحتوي Exploration  وتمده بنظم الإبحار Navigation Tools  والتي تمكنه من القفز Jump  والتجوال والتصفح Browsing  داخل المحتوي مع الحرية في إنهاء البرنامج متى شاء . ( حمدي محمد ، 2001 ، 6 ) 
الإحساس بالمشكلة : نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال ما يلي : 

1- التأكيد علي أهمية دراسة المشكلات البيئية بصفة عامة والنفايات الالكترونية بشكل خاص وخطورتها وتنمية المعرفة والوعي بمخاطرها واكتساب السلوك الصحيح عند التعامل معها واتخاذ القرار بشأنها لدي الطلاب بجميع مراحل التعليم وخاصة المرحلة  الثانوية وذلك من خلال الأدبيات التي اهتمت بها.
2- أكدت العديد من التقارير والمؤتمرات والدراسات التي أجريت حول النفايات الالكترونية ومخاطرها علي ما يلي : ( - Denise , 2005 Steven , 2006  – حسام مازن ، 2006 – Nixon , et.al , 2007  - Saphores , 2006  ) 
· ضرورة اكتساب الطلاب بمراحل التعليم المختلفة وخاصة المرحلة الثانوية  المفاهيم والمعلومات المرتبطة بالنفايات الالكترونية ومخاطرها ومكوناتها وتأثيراتها علي البيئة وعلي صحة الإنسان .
· ضرورة اكتساب الطلاب  لمهارات اتخاذ القرار تجاه المشكلات البيئية وخاصة مشكلة النفايات الالكترونية 
· ضرورة إعداد برامج للنفايات الالكترونية تقدم للطلاب بمراحل التعليم المختلفة وبطرق مناسبة وبأساليب متنوعة ومشوقة. 
3- أعدت الباحثة دراسة استطلاعية تضمنت ( 7 ) أسئلة حول النفايات الالكترونية ومخاطرها وتم تطبيقها علي مجموعة من الطلاب بالصف الأول الثانوي وعددهم ( 37 ) طالب، وقد توصلت نتائج هذه الدراسة إلي قصور معلومات الطلاب حول مشكلة النفايات الالكترونية وعدم وجود خلفية علمية لديهم عنها.
4- شكوى العديد من الدول خاصة الدول النامية من المشكلات الناتجة عن النفايات الالكترونية وأساليب التخلص منها وتأثيراتها وضعف معلومات معظم أفراد المجتمع عنها  وعزوفهم عن اكتساب معلومات متعلقة بها .
5- تحليل مناهج الفيزياء والكيمياء والأحياء بالصف الأول الثانوي وتحليل مناهج العلوم بالصف الثالث الإعدادي من حيث تضمينها أو إشارتها لمشكلة النفايات الالكترونية حيث اتضح ما يلي : 
· عدم وجود أية إشارة إلي النفايات الالكترونية كأحد المشكلات البيئية والتكنولوجية  في أهداف المناهج  التي تم تحليلها  سواء كانت الأهداف العامة أو الأهداف الإجرائية . 
· عدم وجود أية إشارة أو معلومات عن النفايات الالكترونية في محتوي المناهج  التي تم تحليلها  لهذه الصفوف  بشكل صريح  أو ضمني وبالتالي لا يعكسها المعلم في تدريسه .
· عدم وجود أيه صور أو بيانات أو رسوم عن النفايات الالكترونية في الكتاب المدرسي أو في الأنشطة المتضمنة به .
6- إعداد العديد من المشروعات والبرامج والدراسات الأجنبية عن النفايات الإلكترونية  في حين لا توجد برامج أو دراسات عربية  – في حدود ما أتيح للباحثة الإطلاع عليه – تناولت بالتجريب هذا الموضوع .
(Education Institute University of Tennessee ,2007- Xia,et.al ,2007-Barba,et.al , 2008 )
7- من مظاهر الاهتمام بهذه القضية تناول العديد من الصحف والمجلات الورقية والالكترونية بعض التقارير التي أشارت إلي خطورة النفايات الالكترونية وضرورة إعداد برامج دراسية وثقافية متنوعة لتنمية المعرفة  بخطورة النفايات الالكترونية وكيفية التعامل السليم معها ؛ إضافة إلي الدعوات الجادة لإيجاد تشريعات واضحة وملزمة تحدد ضوابط استخدام وإعادة تدويرها النفايات الالكترونية بآمان (الرأي الأردنية ،20/12 /2009- الوطن العمانية 23/2/ 2010،9702 -الأهرام المصرية ،15/3 /2010 ،45024- الغد الأردنية 27/3 / 2010) كما أن من مظاهر الاهتمام بهذه القضية إنشاء المركز الإقليمي لاتفاقية بازل الخاصة بالنفايات والمخلفات الاليكترونية بجامعة القاهرة‏ ويستهدف عمل دراسات لأبعاد هذه القضية وتأثيراتها .
8- توصيات العديد من الدراسات والمؤتمرات بضرورة التنوع في عرض المادة العلمية المقدمة للطلاب وبأساليب مشوقة واستخدام التكنولوجيا الحديثة بمميزاتها المختلفة في ذلك.(Reeves,1992-Wooyong,1999-  -ربيع عبد العظيم ،2007-همت قاسم ،2007 )
9- ضعف مهارات اتخاذ القرار لدي طلاب التعليم قبل الجامعي بشكل عام وطلاب المرحلة الثانوية بشكل خاص ،وضرورة تنمية اتخاذ القرار لدي الطلاب بمراحل التعليم المختلفة خاصة بالمرحلة الثانوية واستخدام استراتيجيات وطرق متنوعة في ذلك .
          (- Hong &Chang,2004 –Michael,2005  نعيمة أحمد , 2006 –  ( Kai ,2007. 
10- ضعف مستوي الدافعية الذاتية للطلاب لتعلم البرامج والموضوعات الجديدة أو الموضوعات البيئية وبالتالي ضرورة تجريب برامج متعددة تحمل موضوعات دراسية وبيئية جديدة وتحديد دورها في تحسين الدافعية الذاتية للتعلم لديهم .( لوريس عبد الملك ،2007 –مجدي رجب ،2009 –هدي بابطين ،2009 )
 ومن هنا نبع الإحساس بمشكلة البحث .
مشكلة الدراسة : تحددت مشكلة الدراسة في وجود قصور في معلومات الطلاب بالصف الأول الثانوي عن النفايات الالكترونية والأخطار الناتجة عنها وضرورة تنمية المعلومات العلمية لديهم عنها من خلال وسائط متنوعة وفائقة،  وقصور مهارات اتخاذ القرار حيالها وضعف الدافعية الذاتية للتعلم لدي هؤلاء الطلاب . 
وللتصدي لهذه المشكلة حاولت الدراسة الحالية الإجابة عن التساؤل الرئيسي التالي :

ما فعالية برنامج مقترح باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية واتخاذ القرار حيالها والدافعية الذاتية للتعلم  لدي طلاب الصف الأول الثانوي ؟

ويتفرع من هذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية :

1- ما البرنامج المقترح في النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية المناسب لطلاب الصف الأول الثانوي ؟
2- ما فعالية البرنامج المقترح في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية لدي طلاب الصف الأول الثانوي ؟
3- ما فعالية البرنامج المقترح في تنمية اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية لدي طلاب الصف الأول الثانوي ؟
4- ما فعالية البرنامج المقترح في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم لدي طلاب الصف الأول الثانوي ؟
حدود الدراسة : اقتصرت الدراسة الحالية علي الحدود التالية :
1- مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي لتجريب البرنامج المقترح وذلك لكون المرحلة  الثانوية منتهية ويتخرج نسبة كبيرة من الطلاب  إلي المجتمع ولا يلتحقوا بالمرحلة الجامعية ؛ فينبغي إكسابهم قدرا من المعلومات والمفاهيم العلمية الخاصة بالنفايات الالكترونية ، واستخدام نسبة كبيرة من الطلاب  للأجهزة الالكترونية وخاصة الكمبيوتر والهاتف النقال والسرعة في تغيير هذه الأجهزة واستبدالها رغبة في اقتناء الأحدث  ، وأهمية تنمية متغيرات البحث التابعة  لدي الطلاب في هذه المرحلة بالإضافة إلي صعوبة التطبيق في الصف الثاني الثانوي أو الصف الثالث الثانوي  لكونها  شهادة تؤثر علي التحاق الطالب  بالجامعة .
2- التجريب خلال الفصل الدراسي الأول علي مجموعتين تجريبيتين : المجموعة الأولي تم تجريب برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ؛ في حين أن المجموعة التجريبية الثانية تم تدريس موضوع النفايات الالكترونية لها بالطريقة المعتادة بدون استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية .
3- اختيار المجموعتان التجريبيتان من مدرستين مختلفتين في إدارة بنها التعليمية إحداهما مجموعة تجريبية أولي والثانية مجموعة تجريبية ثانية حتى لا يحدث نقل لبعض محتويات البرنامج بين الطلاب وحتى لا يؤثر علي مصداقية النتائج.
فروض الدراسة : حاولت الدراسة الحالية التحقق من الفروض التالية :
1- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية لصالح المجموعة التجريبية الأولي .
2-  توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الإلكترونية لصالح التطبيق البعدي .
3- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية  في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الإلكترونية لصالح التطبيق البعدي .

4- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجريبية الأولي . 
5- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعد لمقياس اتخاذ القرار لصالح التطبيق البعدي .
6- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار.
7- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم لصالح المجموعة التجريبية الأولي. 
8- توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم لصالح التطبيق البعدي .
9- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم .
أهداف الدراسة :  استهدفت هذه الدراسة ما يلي : 
1- بناء برنامج في النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية للطلاب بالصف الأول الثانوي.
2- تحديد فعالية البرنامج المقترح في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية للطلاب بالصف الأول الثانوي .
3- تحديد فعالية البرنامج المقترح في تنمية اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية للطلاب بالصف الأول الثانوي .
4- تحديد فعالية البرنامج المقترح في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم لدي طلاب الصف الأول الثانوي .
أهمية الدراسة : يتوقع من هذه الدراسة ونتائجها  أن :

1- تفيد مخططي المناهج في إعداد برامج مماثلة أو تضمين مفاهيم ومعلومات عن النفايات الالكترونية كإحدى المشكلات البيئية في مناهج العلوم المقدمة للطلاب بمراحل التعليم المختلفة كل حسب قدراته واستعداداته ؛ وذلك لتنمية  المعرفة بمشكلات النفايات المختلفة خاصة المشكلات الناتجة عن التقدم التكنولوجي .
2- تفيد مطوري المناهج بصفة عامة ومناهج العلوم بصفة خاصة في الاستفادة من برنامج الوسائط الفائقة التفاعلية المقترح في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب و إعداد برامج مشابهه في موضوعات أخري .
3-  تفيد معلم العلوم في استخدام اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية ومقياس اتخاذ القرار ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم في تحديد مستوي طلاب الصف الأول الثانوي وبناء اختبارات ومقاييس مماثلة.
4- تسهم في تطوير بعض جوانب التربية البيئية والسلوكيات المرتبطة بها وزيادة قدرة الطلاب علي اتخاذ القرارات المناسبة حيال مشكلات البيئة .
5- تفتح المجال أمام الباحثين لإجراء مزيد من الدراسات المتعلقة بالموضوعات البيئية والأنواع الأخرى من النفايات باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية.
6- تسهم في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي مما يساعدهم علي التعلم الذاتي لموضوعات أخري .
مصطلحات الدراسة : 

بالرجوع إلي المصادر التالية  Schrocder, 1992 Heller,1990) – Tabataba , 1998 – William, 1998  - سيد أبو السعود ، 1998 ، 102 -  أحمد اللقاني ، علي الجمل ، 1999 ،73 –حسن زيتون ، 2003 ، 43 – Gerald , 2003 – Schnederman , 2004 – جودت سعادة ، 2005 -Hileman , 2006 – Xia,et.al, 2007 ) تم تحديد مصطلحات الدراسة إجرائيا كالتالي :

1- الفعالية Effectiveness:القدرة علي تحقيق الأهداف وبلوغ النتائج المرجوة بأقصى حد ممكن . 
2- الوسائط الفائقة التفاعلية Hypermedia  Interactive  : هي نظام لاستثمار الحاسب الآلي في الربط بين النص Text والرسوم Graphics  والصور  Picture والبيانات الرقمية Digital Data   والصوت Audioوتقديمها للطلاب بطريقة غير خطية  وذلك بهدف مساعدتهم علي تحقيق الأهداف المتوقعة وتساعدهم علي التفاعل والتنقل بين محتوي البرنامج بسهولة ويسر وسرعة مناسبة وفقا لقدراتهم الخاصة.
3- النفايات الالكترونية Electronic Waste :  تطلق علي مختلف الأجهزة الإلكترونية التالفة أو التي سبق استخدامها كالحواسيب الآلية و الهواتف النقالة والتلفزيونات وأفران الميكروويف وألعاب التسلية وغيرها إضافة إلي برامج التجسس والفيروسات والرسائل الإعلانية التي تصل عبر البريد الالكتروني أو المواقع الشخصية وتشغل مساحة من سعتها وتضر بها .
4- اتخاذ القرار Decision Making: هي المهارة التي يستخدمها الطالب في الاختيار المنتظم ( الناجح ) بين عدة اختيارات أو بدائل متاحة لحل موقف معين أو مشكلة أو قضية معينة اعتمادا علي ما لدي الفرد من معرفة ومعلومات وخبرات تتعلق باختياره.وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب من خلال الإجابة عن مقياس اتخاذ القرار الذي أعدته الدراسة. 
5- الدافعية الذاتية للتعلم Self- motivation learning: ميل الطالب واستعداداته لبذل الجهد الذاتي في عملية التعلم وتحمل مسؤولية السعي من أجل تحقيق أهداف التعلم والمثابرة عليه والمحافظة علي وقت التعلم والتخطيط المستقبلي للتعلم المستمر وذلك بشكل متقن وسريع  . وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب من خلال الإجابة عن مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  الذي أعدته الدراسة. 
                                                                   الإطــــــار النظــــــري
أولا : النفايات الالكترونية : Electronic waste  Electronic Rubbish or 

1- التعريف : يقصد بالنفايات الالكترونية مكونات الحواسيب الآلية القديمة (لوحات – شاشات – معالجات –أدوات التخزين ) والهواتف النقالة وأفران الميكروويف والكاميرات الرقمية وأجهزة الطابعات ،والفاكسات ، والدوائر الالكترونية ، وأجهزة الصوت وألعاب الفيديو وغيرها ،التي أصبحت الآن عتيقة أو قديمة وغير مستخدمة .( Steven , 2006 – Hileman . ,2006 )    
كما عرفت بأنها رسائل إعلامية وإعلانية تصلك عبر الانترنت وتشكل مساحة ما في سعة صندوقك البريدي .     كما عرفت بأنها دعوات  إعلامية وإعلانية  ظاهرها المجانية وباطنها الاستغلال والربح السريع  علي حساب المستقبل لها عبر البريد الالكتروني وتسمي هذه القمامة أحيانا باسم Spam  وهي تعني بالنسبة للمستخدمين القمامة الالكترونية . ( American University ,2002 ) 
     في حين عرفها ( حسام مازن ، 2006 ،297- 320 ) علي أنها مختلف الأجهزة الالكترونية كالحواسيب والهواتف المحمولة وأفران الميكروويف وأجهزة الطرد المركزي النووية والتلفزيونات وغيرها من الأجهزة التي يتم تفكيكها وبيع مخلفاتها أو نقلها من مكان لآخر لدفنها  هناك أو حرقها أو البحث عن القطع الالكترونية والمعادن الثمينة التي بداخلها وما ينجم عن جميع هذه العمليات من التعرض لمخاطر بيئية كبيرة لاحتوائها علي عناصر ضارة كالرصاص والزئبق والكادميوم وغيرها . 
في ضوء ذلك نجد أن النفايات الالكترونية تشمل :
1- الحواسيب الآلية والهواتف النقالة والكاميرات الرقمية والطابعات والفاكسات والدوائر الالكترونية  بمكوناتها المختلفة القديمة وغير المستخدمة.
2- البرامج والرسائل الإعلامية والإعلانية التي تصلك إلي البريد الالكتروني .
3- برامج التجسس التي قد تصل للبريد الالكتروني وتزرع داخله وتستولي علي  الملفات المخزونة علي الكمبيوتر .
4- جانبين أحدهما جانب مادي وهو الأجهزة والمعدات ومكوناتها المختلفة ، والجانب الآخر غير مادي ويشمل برامج التجسس والرسائل الإعلامية والإعلانية غير المرغوب فيها .
5- مكونات  سامة  مثل الزئبق والرصاص والزرنيخ ، كما تشمل مواد مفيدة مثل الذهب والنحاس .
6- في ضوء ذلك تم تحديد "النفايات الالكترونية بأنها مختلف الأجهزة الإلكترونية التالفة أو التي سبق استخدامها كالحواسيب الآلية و الهواتف النقالة والتلفزيونات وأفران الميكروويف وألعاب التسلية وغيرها إضافة إلي برامج التجسس والفيروسات والرسائل الإعلانية التي تصلك عبر البريد الالكتروني أو المواقع الشخصية وتشغل مساحة من سعتها وتضر بها ".
2- التصنيف الهرمي للتعامل مع النفايات الالكتروني : يتم التعامل مع النفايات الالكترونية وفقا للتصنيف الهرمي      التالي : ( Schnederman,2004 – Barba et.al, 2008 )
1-  Reduce ويعني تقليل كمية النفايات الالكترونية من خلال إجراء الصيانة الدورية للأجهزة الالكترونية أثناء استخدامها و استخدام خامات جيدة في الصناعة ؛ وبالتالي تقليل كمية النفايات أو تقليل كمية الأجهزة الالكترونية التي تتحول إلي نفايات .

2- Reuse وتعني إعادة استخدام الأجهزة الالكترونية أو أجزاء منها خاصة بعد بيعها أو إعطائها كهبات أو منح لبعض الأفراد أو المؤسسات أو الشركات التي يمكنهم استخدامها مرة أخري .
3- Recycle إعادة التدوير وتعني أن الأجهزة الالكترونية لم تعد صالحة للاستخدام وغير قابلة للصيانة أو الإصلاح ومن ثم لابد من البحث عن طرق بديلة ونظم جديدة لإعادة تدويرها مرة أخري .
4- حرق النفايات الالكترونية يمكن التخلص من النفايات الالكترونية من خلال الحرق في شروط وضوابط بيئية ومعايير صحية للحرق الآمن لهذه النفايات .
5- دفن النفايات الالكترونية ويتم ذلك من خلال مدافن خاصة بالنفايات الالكترونية تم إعدادها وفقا لمعايير وشروط مناسبة مع اختيار الأماكن المناسبة لذلك .
3- المشروعات والبرامج المعدة حول النفايات الالكترونية: تم تناول النفايات الإلكترونية من خلال بعض البرامج والمشروعات التي قدمت للطلاب بالمراحل التعليمية المختلفة ومن هذه المشروعات والبرامج ما يلي :
1- مشروع قسم المصادر البيئية بولاية ويسكنسن ، 2003: استهدف هذا المشروع تصميم مجموعة من الأنشطة للتلاميذ من الصف الرابع حتى الصف الثاني عشر ( 4 – 12 ) وتضمينها ضمن المناهج الدراسية وذلك لمساعدة التلاميذ علي التعامل السليم والآمن مع النفايات من خلال تدريس بعض الموضوعات مثل المصادر الطبيعية وعلاقة النفايات بالتكنولوجيا الحديثة وإعادة تدويرها وتقليل كميتها .          Department of Natural Resources, 2003 )  (
2- إعداد الدليل المرجعي للشباب العربي ( من سن 15 – 35 سنة ) في الحفاظ علي البيئة ، 2005: استهدف هذا الدليل توعية الشباب وتكوين قيم بيئية إيجابية نحو البيئة وقد تضمن الدليل ، أسباب حدوث المشكلات البيئية في الوطن العربي وأهم المشكلات والقضايا البيئية ودور الشباب في مواجهتها ، وذلك بعد دراسة جميع القضايا البيئية بما في ذلك قضية النفايات ووضع خطط واستراتيجيات وسن قوانين للحفاظ علي البيئة    .(فهمي أمين ،أحمد الشرياني ،2005 ) .
3- إعداد دليل المعلم للمرحلة الابتدائية ، 2006 : قام قسم حماية البيئة ومكتب تقليل المخلفات الصلبة وإعادة التدوير بولاية نيو يورك الأمريكية بإعداد هذا الدليل والذي استهدف مساعدة معلم المرحلة الابتدائية في تدريس طرق التعامل الآمن مع المخلفات الصلبة والالكترونية وتقليل حجمها وإعادة تدويرها ، وقد تضمن هذا الدليل بعض الأنشطة التعليمية مثل استخدام الورقة والقلم واستخدام الألوان والألغاز ، كما تضمن بعض الاختبارات الموضوعية.
 New York State Department of Environmental –Conservation Division of Solid & Hazardous Materials – Bureau of Solid Waste Reduction and Recycling(2006)
4- معايير منظمة حماية البيئة بالولايات المتحدة الأمريكية ، 2006 U.S Environmental Protection Agency , أعدت منظمة حماية البيئة معايير لإدارة المخلفات هذه المعايير تحقق هدفين الأول تشجيع إعادة تدوير المخلفات وعدم تشجيع توليد أو زيادة هذه المخلفات والتخلص منها أو طرحها مع المخلفات العادية . والهدف الثاني زيادة  حظر تجميع هذه المخلفات وإدارتها بشكل غير منتظم حيث لابد من استخدام نفس  النظام لنمو وإنتاج هذه المخلفات وذلك للتقليل أو القضاء علي المخالفات  وبالتالي التدوير غير المنتظم للنفايات الالكترونية.  ,2006). Standards for Universal Waste Management)
5- مشروع منظمة حماية البيئة بولاية كاليفورنيا الأمريكية ، 2006The California    Environmental Protection Agency :( أعدت هذه المنظمة دليل متكامل إرشادي للتعامل الصحيح مع النفايات الالكترونية وكيفية إعادة استخدامها ومنع تداولها بين الأفراد العاديين وخاصة أنبوبة أشعة الكاثود الموجودة بالتلفزيونات وشاشات الكمبيوتر، وقد أطلقت علي هذه المخلفات اسم المخلفات الكونية  Universal Waste .   (  Steven  ,2006)  
6- إعداد مشروع تعليمي عن المخلفات الصلبة بتنساي  ، 2007 Tennessee Solid Waste Education Project : أعد هذا المشروع معهد التربية بجامعة تنساي بدعم من منظمة حماية البيئة بالولايات المتحدة الأمريكية: استهدف هذا المشروع تنمية التنور البيئي لدي الطلاب من رياض الأطفال وحتى الصف الثاني عشر وتقييم القضايا البيئية قبل إصدار أي أحكام أو قرارات بشأنها وتنمية الشعور بالمسؤولية الفردية تجاه البيئة والقضايا البيئية ، وقد تم عمل إطار مفاهيمي في إدارة المخلفات من رياض الأطفال وحتى الصف الثاني عشر تضمن هذا الإطار النفايات الصلبة والمخلفات الالكترونية وأنواعها والنفايات الالكترونية وأساليب التعامل معها وغير ذلك من الموضوعات .
                             (Education Institute University of Tennessee ,2007  )
7- مشروع العلوم المستهدفة –لا للنفايات  ، 2007 Target Sciences : Waste Not , Want Not : تم إعداد هذا المشروع بولاية لوس أنجلوس وقد استهدف إعداد إطار مفاهيمي عن المخلفات  وإعادة تدويرها للتلاميذ بداية من رياض الأطفال وحتى الصف الثاني عشر وذلك لتنمية الوعي بالتعامل السليم مع المخلفات المختلفة ، وقد تضمن هذا المشروع بعض الأنشطة عن المخلفات المختلفة من حيث  أسبابها وإعادة تدويرها وإعداد مدافن صغيرة للنفايات وكيفية إعادة تدوير بعض المخلفات وغيرها . 
( Los Angeles United School District , 2007 )                                            
    تعليق عام علي البرامج والمشروعات :
· أكدت هذه البرامج والمشروعات علي أهمية وضرورة دراسة النفايات الالكترونية وتنمية وعي الطلاب بخطورتها وأساليب التعامل الآمن معها .
· ضرورة إكساب الطلاب المعلومات العلمية حول النفايات الالكترونية وأساليب التخلص الآمن منها وأنواعها والأمراض التي قد تسببها .
· استهدفت بعض هذه البرامج والمشروعات إعداد أدلة متكاملة وواضحة لأساليب التعامل مع النفايات الصلبة بشكل عام والنفايات الالكترونية بشكل خاص وكيفية تدويرها ؛في حين استهدفت مشروعات أخري إعداد برامج لتوعية المواطنين بشكل عام والطلاب بشكل خاص حول النفايات الالكترونية من حيث ماهيتها والمشكلات الناتجة عنها وخطورة تراكمها علي موارد البيئة وعلي صحة الإنسان؛ في حين استهدفت مشروعات أخري وضع معايير يجب مراعاتها لحماية البيئة عند التعامل مع النفايات الالكترونية أو إدارتها وإعادة تدويرها.
· أعدت بعض هذه المشروعات والبرامج بشكل مستقل عن المناهج الدراسية المقدمة للطلاب؛ في حين أن بعضها تم تضمينه ودمجه في المناهج الدراسية التي يدرسها الطلاب.
· تضمنت بعض هذه المشروعات المعلومات والأنشطة التعليمية المتنوعة التي تساهم في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية وتنمية الوعي عنها وكيفية إدارتها والتخلص منها بشكل جيد.
· لم تتضمن هذه المشروعات والبرامج إعداد برنامج للنفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ؛كما لم تتضمن هذه البرامج والمشروعات تنمية اتخاذ القرار بشأن النفايات الالكترونية ولم تتضمن تنمية الدافعية الذاتية للتعلم . 
· تم الاستفادة من هذه المشروعات والبرامج عند إعداد البرنامج المقترح خاصة في صياغة الأهداف واختيار الموضوعات وبعض الأنشطة.
الدراسات السابقة حول  النفايات الالكترونية : 

1- دراسة : عبد الله سلمان ، عزمي العيسي ، 2007 : استهدفت هذه الدراسة النظرية  مناقشة تأثير التطور التقني الالكتروني علي الأمن البيئي الذي يعيشه الإنسان وكيف يمكن المحافظة علي أمن البيئة وأمن الإنسان من هذا الانفجار الالكتروني ، وقد تناولت هذه الورقة البحثية بالتحليل ماهية النفايات الالكترونية ومخاطرها والتأثيرات السلبية علي صحة الإنسان من هذه النفايات وحجم هذه المشكلة في المملكة العربية السعودية ، وقد أوصت الدراسة  بضرورة  توعية الأفراد بمختلف المراحل العمرية وبخاصة الطلاب منهم بخطورة النفايات الالكترونية وتأثيراتها السلبية علي البيئة بصفة عامة وعلي صحة الإنسان بشكل خاص .
2- دراسة اكسيا  وأخرون Xia  ، 2007 :توصلت هذه الدراسة إلي وجود علاقة ارتباطيه بين زيادة نسبة الرصاص في دم الأطفال الأقل من ست سنوات في إحدى  المدن الصينية الموجود بها أنشطة إعادة تدوير النفايات الالكترونية غير الملائم مقارنة بالمدن الأخرى التي لم يوجد بها هذا النشاط . 
3- دراسة حسام الدين مازن ، 2006 : استهدفت هذه الدراسة إجراء عرض تحليلي لمشكلة النفايات الالكترونية من حيث تعريفاتها ومكوناتها ومدافن النفايات الالكترونية في دول العالم الثالث ، والأدوار المستقبلية لمناهج العلوم والتربية العلمية ومعلم العلوم نحو الوقاية من مخاطر هذه النفايات ، واقتراح منظومة للتربية العلمية ومناهج العلوم لتنمية الوعي المجتمعي للوقاية منها تركزت هذه المنظومة حول تطوير مناهج العلوم  وتنميه وعي الطلاب نحو الوقاية من القمامات الكترونية باستخدام وسائل التعلم المتاحة وبصفة خاصة التكنولوجيا الحديثة في ذلك ، واقتراح برامج تقدم للطلاب لتحقيق هذه الأهداف .  
4- دراسة باربا ، أوينس ،وهوب Barba , Adenso,  and Hopp   ،  2008 :والذي استهدف  نشر الوعي بضرورة ابتكار طرق جديدة لتجميع النفايات الالكترونية من المنازل وغيرها مثل أقران الميكروويف والكمبيوترات تقوم علي فصل كل نوع من هذه الأنواع بمفردها تمهيدا لتوجيهها التوجيه المناسب لإعادة تدويرها  وذلك من خلال برامج خاصة بذلك ، وقد أوضحت نتائج هذه البرامج الأهمية القصوى للوعي بضرورة فرز النفايات الإلكترونية للمنازل ولأصحاب المصانع والشركات التي تقوم بإعادة تدويرها .
تعقيب علي الدراسات السابقة لمحور النفايات الالكترونية : 
     تناولت بعض هذه الدراسات تأثير أنشطة إعادة تدوير النفايات الالكترونية  في بعض المناطق علي زيادة نسبة الرصاص في دم الأطفال الذين يعيشون في هذه المناطق ،في حين استهدفت دراسة أخري ابتكار طرق جديدة لنشر الوعي بالنفايات الالكترونية وطرق تجميعها من المنازل من خلال برامج جديدة ؛ في حين أن بعض الدراسات اقتصرت علي عرض  بعض الجوانب النظرية المتصلة بالنفايات الالكترونية من حيث تعريفها ودور مناهج العلوم والتربية العلمية في مواجهة أخطارها وضرورة إعداد برامج لتوعية الطلاب بمراحل التعليم المختلفة بخطورتها وكيفية التعامل معها . ولم تتناول أي من دراسات هذا المحور إعداد برنامج للنفايات الالكترونية يقدم للطلاب بالمرحلة الثانوية ويحدد فعاليته في تنمية المعرفة بها واتخاذ القرار حيالها والدافعية الذاتية للتعلم .
ثانيا : الوسائط الفائقة التفاعلية : Interactive Hypermedia 

1- التعريف : تعرف الوسائط الفائقة التفاعلية بأنها أشكال متنوعة من وسائط الاتصال المقدمة بواسطة الكمبيوتر ،والتي يتحكم المتعلم في عرضها وهي امتداد للنص الفائق Hypertext الذي يتكامل  مع الرسوم Graphicsوالحركة Animation والصوت Audio  والصوت مع النص Video with text  (William,1998 ,29  ) 

في حين عرفها  (Heller ,1990,431 ) بأنها نظام لربط المعلومات وتقديمها وإعادة عرضها بصورة غير نمطية مبني علي أساس شبكة عمل للمواد المتضمنة في وسائط متعددة مثل النص والرسوم والصوت والرسوم البيانية والأفلام .

   أما  ريفر (Reeves ,1992 ) فقد عرفها علي أنها قواعد بيانات كمبيوترية تسمح للمتعلم بالتعامل مع المعلومات في عدة صور أو صيغ بما فيها النصوص والرسوم وصور الفيديو والصوت باستخدام وصلات مترابطة من المعلومات .

أما ( نبيل عزمي ،2005، 11 ) فقد عرف الوسائط الفائقة التفاعلية بأنها برامج الكمبيوتر التي تتكامل فيها عدة وسائط للاتصال مثل النص والصوت والموسيقي والصور الثابتة والمتحركة والرسوم والتي يتعامل معها المتعلم بشكل تفاعلي .

 من خلال هذا التعريف يتضح أن الوسائط الفائقة التفاعلية:

· هي برامج تحتوي علي قوالب متعددة للمحتوي (نص ، صورة ،صوت ) .

· تصمم وتخزن عن طريق التكنولوجيا الحديثة وخاصة الكمبيوتر.

· يمكن استخدامها بطريقة تفاعلية .

· يتم التعامل معها بطريقة فردية .

· تشمل روابط متعددة بين النص والصورة والصوت .

2- خصائص الوسائط الفائقة التفاعلية .

     يمكن توضيح الفروق بين الوسائط المتعددة  Multimedia والوسائط المتعددة التفاعلية  Interactive multimedia   والوسائط الفائقة التفاعلية Hypermedia   Interactive  حيث وجد أن هناك تداخل كبير بين الثلاث مصطلحات فعلي الرغم من الصفات والخصائص المشتركة إلا أنه ثمة فروق بينهم ؛حيث نجد أن الوسائط المتعددة هي نسيج من النص ،والجرافيك ،والصوت  ، والرسوم الثابتة والمتحركة في العرض الواحد ، ولكن تكون هذه الوسائط تفاعلية عندما يعطي للمستخدم التحكم والحرية في أسلوب العرض وانتقاء المعلومات التي يرغب فيها ،وتصبح هذه الوسائط فائقة عندما تزود داخل محتوي العرض بوصلات لربط العناصر والنصوص داخلها وخارجها بما يمكن المستخدم من الإبحار في العرض ،أي يعطي للمتعلم القدرة علي التحكم في المعلومات  التي يشاهدها ومتى يشاهدها (   Briano & Midoro ,1998 نائر بكر ،2007 – Richard ,2005  ) 
       ويذكر ريفز  ( Reeves, 1992   ) أن الوسائط الفائقة التفاعلية تتفوق علي الوسائط  المتعددة عندما تقدم للمتعلم تركيب شبكي فيما بين عناصرها ،بحيث يمكن للمستخدم أن يتجول بينهما ويتفاعل معها وعندما يحتوي برنامج الوسائط الفائقة علي قدر كبير من النصوص ،فعندئذ يمكن الربط بينهما بروابط متعددة نستطيع من خلالها استدعاء أي جزئية بقدر من السهولة والسرعة ،ويتم الربط بين الكلمات والنصوص منطقيا . 

      وتتسم برمجيات الوسائط الفائقة التفاعلية  بأنها تؤسس علي الكمبيوتر التعليمي الذي يتيح للطالب حرية اختيار المحتوي الذي يرغب في دراسته والتحكم فيه واستكشافه ،كما تمده بأدوات الإبحار Navigation Tools التي تمكن من القفز Jump  والتجوال والتصفح Browsing  داخل المحتوي مع الحرية في إنهاء البرنامج متى شاء.

                                                                ( حمدي محمد ، 2001 ، 6) 

    ويري (Schroader, 1992  ) أن الوسائط الفائقة التفاعلية تعطي الفرصة للمتعلم لعرض مؤثرات الوسائط المتعددة بطريقة خطية فتتيح له وضع تفسيرات متعددة وتزوده بنظم الإبحار المختلفة للوصول للمعلومات .

  ويحدد( Heller, 1990-سيد أبو السعود ،1998 ،112) الخصائص المميزة للوسائط الفائقة التفاعلية فيما يلي:
1- استخدام النص الفائق (النشط ) Hypertext الذي يمكن من خلاله الوصول المباشر للمعلومات المطلوبة دون البحث  في الصفحات السابقة أو التالية .

2- استخدام الوصلات أو الارتباطات التي ترشد المتعلم إلي المعلومات والملفات المرتبطة بالمحتوي. 
3- الوصول غير الخطي للمعلومات.
4- استخدام المفردات المعلوماتية وهي قطع منفصلة من المعلومات التي ربما تأخذ شكل النص أو الرسوم أو الصوت أو الفيديو بينما تقوم الارتباطات Links بعملية وصل المعلومات مع بعضها البعض لتشكل شبكة من المعلومات.
5- يمكن لأنظمة الوسائط الفائقة التفاعلية تخزين كمية ضخمة من المعلومات في أشكال متنوعة تشمل النص المكتوب والصوت المسموع والصور الثابتة و الأفلام . 
   ويري ( عبد الحميد بسيوني ،2005، 35-40 ) أن الوسائط الفائقة التفاعلية تتميز بقدرتها علي بناء بنك يحوي كميات هائلة من المعارف في مجال معين، وتوفر الوقت ،وتساهم في اكتشاف معلومات جديدة عن طريق الربط بينها ،وتمنح المتعلم التحكم الأفضل بها ،وتعزز العمل التشاركي وتثبيت التعلم ومقابلة الفروق الفردية .
   في حين يري (  نبيل عزمي ،2005 ،140-143 ) أن الوسائط الفائقة التفاعلية تتسم ببعض الخصائص ومن أهمها التكامل والتفاعل ويقصد بالتكامل المزج بين عدة وسائط لخدمة فكرة أو مبدأ؛ بينما يقصد بالتفاعل الفعل و رد الفعل بين المتعلم وما يعرضه الكمبيوتر . 

مما سبق يتضح أن من أهم خصائص الوسائط الفائقة التفاعلية ما يلي : 

1- استخدام الوصلات بين المعلومات مما يتيح الإبحار والتجوال وسهولة الوصول للمعلومات .

2- التكامل بين عدة وسائط كالصوت والصورة والنص لخدمة فكرة معينة والتفاعل بين المتعلم والبرنامج . 
3- تعطي للمتعلم الفرصة لاختيار الموضوع والتحكم فيه وبالتالي تقابل الفروق الفردية بين المتعلمين .
4- تقديم كمية كبيرة من المعلومات في أشكال متنوعة كالصوت والصورة والنص .
5- الوصل بين المعلومات من خلال الارتباطات لتشكل شبكة من المعلومات . 
3-أهمية الوسائط الفائقة التفاعلية : 

  يري ( Bennett& Reilly , 1998 ) أن الوسائط الفائقة تساعد عقل المتعلم علي ترميز المعلومات وتخزينها واستدعاؤها وبالتالي سهولة الفهم والمساعدة علي بناء نماذج عقلية تساعد علي حل المشكلات واكتساب المهارات المختلفة . كما أن الوسائط الفائقة تعمل علي تحدي تفكير الطلاب وتنمية حب الاستطلاع لديهم وجذب انتباههم وتنمية الإحساس  بالثقة في قدرتهم علي التعلم ومن ثم إحساسهم بالرضا وتنمية الدافعية لديهم لتعلم البرامج المعدة من خلالها . 

   كما أن الوسائط الفائقة التفاعلية تسمح للطلاب بالتعامل مع المعلومات بشكل تفاعلي وطبقا لاحتياجاتهم ، كما تعطيهم هذه البرامج القدرة علي التحكم الذاتي في خطوات دراسة البرنامج والتحكم في التغذية الراجعة وفقا للمدة الزمنية التي يتطلبها تعلم كل طالب وقدراته الخاصة في ذلك . ( Reeves ,1992 ) 

   ومن ناحية أخري يري (ربيع عبد العظيم ، 2007، 4)أن التعلم القائم علي استخدام الوسائط المتعددة والتكنولوجية تكسب الطالب مهارات التعلم الذاتي ،وتكون لديه الدافعية للتعلم المستمر ؛وبالتالي يتحول اهتمام الطالب من التعليم إلي التعلم ومن تلقي المعلومات إلي معالجتها ،ومن الاعتماد علي الكلمة المكتوبة فقط إلي استخدام مصادر متعددة للمعرفة المقروءة والمسموعة والمرئية وبرامج الكمبيوتر التفاعلية وشبكة الانترنت .
    ويري (فتح الباب سيد، 1995) أن أساس نجاح برامج الوسائط المتعددة والفائقة وزيادة فعاليتها هو تصميمها التفاعلي والذي يسمح للمتعلم أن يقود البرنامج بالشكل الذي يفضله ويختاره ،وهذا ما يجعل هذه البرامج قريبة من المتعلم . 
   كما أن من مميزات الوسائط الفائقة التفاعلية زيادة دافعية الطلاب من خلال تصميمها التفاعلي الذي يتيح فرص التحكم في البرنامج وتقديم أنماط مختلفة من التعزيز ودعم الحافز الداخلي والتنوع في عرض المعلومات ما بين صور متحركة وثابتة ونصوص وأصوات ومؤثرات ؛وبالتالي مخاطبة جميع حواس المتعلم مما يجعل التعلم أسرع وأيسر . 
    من خلال ما سبق يتضح أن للوسائط الفائقة التفاعلية دورا كبيرا في تحقيق أهداف تدريس العلوم المعرفية كزيادة التحصيل للمعرفة العلمية ،والمهارية كمهارات التعلم الذاتي ومهارات التفكير والوجدانية مثل حب الاستطلاع والثقة بالنفس وزيادة الدافعية وتنمية الحافز الداخلي والرضا عن عملية التعلم .

الدراسات السابقة حول استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تدريس العلوم والموضوعات البيئية :
1. دراسة Senn& Horton ,  ، 1996 :توصلت هذه الدراسة إلي فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تحصيل الأحياء لدي طلاب المرحلة الثانوية :

2. دراسة Briano& Midoro  ، 1998 : أكدت علي فعالية استخدام الوسائط الفائقة في تدريس علوم البيئة لدي طلاب المرحلة الثانوية وتنمية المعلومات البيئية لديهم مقارنة بالطريقة المعتادة.
3. دراسة Tabatabai ، 1998 : أكدت علي فعالية نظام كمبيوتر باستخدام الوسائط الفائقة  في مساعدة الطلاب علي اختيار وتجريب المعلومات والعمليات الأساسية المساعدة في اتخاذ القرار .
4. دراسة أوجستون وريد Oughton & Reed  ، 1998: توصلت إلي فعالية الوسائط الفائقة في تنمية مهارات حل المشكلات واكتساب المعرفة العلمية لدي طلاب المرحلة الثانوية . 
5. دراسة Wooyong ، 1999 : توصلت إلي فعالية استخدام استراتيجيات التعلم الذاتي في بيئات تعلم الوسائط الفائقة التفاعلية من خلال الكمبيوتر في تعلم العلوم لدي طلاب المرحلة المتوسطة مقارنة بالطريقة المعتادة.
6. دراسة Shapiro ، 2000 : توصلت إلي فعالية عرض المقدمة  من خلال الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية البيئة المفاهيمية لمادة الأحياء لدي طلاب المرحلة الثانوية . 
7. دراسة  أحمد قنديل ، 2001 : توصلت إلي فعالية التدريس باستخدام الوسائط المتعددة في تحصيل العلوم والقدرات الابتكارية والوعي بتكنولوجيا المعلومات لدي تلاميذ الصف الثالث الإعدادي مقارنة بالطريقة المعتادة .
8. دراسة محمود أبو ناجي ، 2001 : توصلت إلي فعالية استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني المدعم بالوسائط الفعالة  Hypermedia  للكمبيوتر في تنمية الاتجاهات العلمية لتلاميذ الصف الأول الإعدادي 
9. دراسة ريشاردRichard,  ، 2005 :أكدت علي فعالية استخدام الوسائط الفائقة في تنمية المعرفة العلمية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية . 
10. دراسة أشرف عبد المنعم ، مجدي كامل ، 2007 : توصلت إلي فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تدريس وحدة الفضاء الكوني والمجموعة الشمسية لمادتي العلوم والدراسات الاجتماعية في تنمية المفاهيم العلمية والجغرافية والتفكير الاستدلالي لدي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي مقارنة بالطريقة المعتادة. وقد أوصي الباحثان بإجراء المزيد من الدراسات حول الوسائط الفائقة التفاعلية في التدريس للمواد الأخرى ولمراحل دراسية أخري .
11. دراسة ماهر إسماعيل ، نجوى شاهين ، 2007 : توصلت إلي فعالية برنامج متعدد الوسائط في تنمية معرفة الطالبات المعلمات للرموز الوقائية وفهم مدلولاتها . 
12. دراسة مهند عامر ، 2007 :توصلت نتائجها إلي فعالية استخدام الوسائط التفاعلية في المحاكاة علي تحصيل الكيمياء لدي طلاب كلية التربية بسلطنة عمان .
13. دراسة نائر بكر ، 2007: توصلت نتائجها إلي فعالية استخدام الوسائط المتعددة التفاعلية في زيادة تحصيل الفيزياء والاتجاه نحوها لدي طالبات كلية التربية بسلطنة عمان . 
14. دراسة همت قاسم ، 2007 : توصلت إلي فعالية الوسائط الفائقة علي التحصيل وإكساب طلاب تكنولوجيا التعليم بعض مهارات التفكير فوق المعرفي . 
15. دراسة  جيلي وآخرون  Gili ,et. al  ، 2008 : توصلت إلي فعالية استخدام الأنشطة الحركية المقدمة باستخدام الكمبيوتر في زيادة تحصيل الوراثة الجزيئية مقارنة باستخدام الأنشطة المصورة والطريقة التقليدية لدي طلاب الصف الحادي عشر والثاني عشر .
16. دراسة ريشارد,H   Richard ، 2008 : توصلت نتائجها إلي فعالية الوسائط الفائقة في تنمية اتجاهات معلمي العلوم للمرحلة الابتدائية نحو تدريس العلوم . 
17. دراسة زينب عاطف ، سعيد حامد ، 2009 : والتي توصلت إلي فعالية برنامج كمبيوتري في الثقافة الغذائية علي التحصيل المعرفي وتنمية الوعي الغذائي لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية .
تعقيب عام علي الدراسات السابقة لمحور الوسائط الفائقة التفاعلية : 
· استهدفت بعض هذه الدراسات تحديد فعالية استخدام الوسائط الفائقة والوسائط الفائقة التفاعلية بمفردها في تدريس العلوم بينما استهدفت دراسات أخري استخدام استراتيجيات للتدريس مدعمة  بالوسائط المتعددة . 
· توصلت بعض هذه الدراسات إلي فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية بعض الجوانب المعرفية كالتحصيل ونمو المعرفة العلمية والبيئية ،وبعض الجوانب المهارية مثل مهارات التفكير الابتكاري والإبداعي والاستدلالي والتفكير فوق المعرفي ،وبعض الجوانب الوجدانية مثل الاتجاه نحو المادة والاتجاهات العلمية والوعي.
·  طبقت بعض هذه الدراسات علي طلاب المرحلة الابتدائية وبعضها علي طلاب المرحلة الإعدادية وبعضها علي طلاب المرحلة الثانوية وبعضها علي طلاب المرحلة الجامعية . 
· أوصت بعض هذه الدراسات بضرورة استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تدريس العلوم والموضوعات البيئية لما لها من ايجابيات في العملية التعليمية .
· لم تتناول أي من هذه الدراسات إعداد برنامج في النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية .
ثالثا: اتخاذ القرار: Decision making 
1- تعريف اتخاذ القرار : يقصد باتخاذ القرار عملية إصدار  حكم محدد عما يجب أن يفعله الفرد في موقف معين ، وذلك بعد تأطير القرار والفحص الدقيق للبدائل أو الاختيارات المختلفة ووزنها في ضوء محكات محددة . 
    كما يعرف بأنه عملية تفكيرية مركبة تهدف إلي اختيار أفضل البدائل والحلول المتاحة للفرد في موقف معين ، اعتمادا علي ما لدي هذا الفرد من معايير معينة تتعلق باختياره .
                                                  ( فتحي جروان ،2002 ،357- حسن زيتون ،2003، 43) 
    في حين عرف ( جودت سعادة ،2005، 463 –John& Mark , 2004 )  بأن اتخاذ القرار هي المهارة التي تستخدم من جانب الفرد والاختيار المنتظم والناجح من بين عدة اختيارات وذلك من أجل حل مشكلة ما أو قضية معينة وتتطلب تفكيرا جيدا قبل القيام  بعملية الاختيار .
من خلال التعريفات السابقة نجد أن اتخاذ القرار يتطلب ما يلي : 

1- التمكن من مهارات متعددة كتحليل البيانات والتقويم والاستقراء وغيرها .

2- وجود سلسلة من الخطوات .
3- تحديد أو توليد البدائل ( قرارات مؤقتة ) .
4- تصميم البدائل باستخدام معايير محددة .
5- الإجابة عن سؤالين هما ما هو الاختيار ؟(ما الذي يجب عمله ؟) ولماذا ؟ (أي ما هي المعلومات والمبادئ ذات الصلة بالاختيارات ( البدائل ) وما هي القيم المؤثرة في اختيار البديل ؟
6- الاختيار بين عدة بدائل متاحة كل منهم يسهم بدرجة ما في حل المشكلة .
7- تباينت التعريفات السابقة في تعريفها لطبيعة اتخاذ القرار فقال البعض إنها عملية ذهنية وقال الآخر إنها عملية إدراك وثالث إنها قدرة ورغم الاختلاف النسبي لهذه المسميات إلا أنها اتفقت علي جوهر اتخاذ القرار هو عملية اختيار البديل المناسب من بين عدد من  البدائل .
    في ضوء ذلك تم تحديد اتخاذ القرار بأنه " المهارة التي يستخدمها الطالب في الاختيار المنتظم ( الناجح ) بين عدة اختيارات أو بدائل متاحة لحل موقف معين أو مشكلة أو قضية معينة اعتمادا علي ما لدي الفرد من معرفة ومعلومات وخبرات تتعلق باختياره.وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب من خلال الإجابة عن مقياس اتخاذ القرار الذي أعدته الدراسة. 
2- أهمية اتخاذ القرار : تعد مهارة اتخاذ القرار من المهارات العقلية العليا التي ينبغي تنميتها لدي الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة ، وتعمل مهارة اتخاذ القرار علي تحقيق العديد من الأهداف التربوية والتعليمية التي تجعل الطالب قادرا علي تقييم خياراته والتنبؤ بنتائجها ،واختيار بديل أو حل يقوم علي معايير دقيقة وتطبيق هذه المهارة ميدانيا والحكم علي فعاليتها في ضوء تطبيقها أو تنفيذها لمرات عديدة .Breen, &John ,2000 )   )
   ومن ناحية أخري فإن مهارة اتخاذ القرار تساعد الطالب  علي : 

                             ( McMahon,1999 – شاكر عبد الحميد وآخرون ,2005 ، 30 ) 
1- التفكير بعمق قبل اتخاذ القرارات المهمة في حياته .

2- الاستفادة من خبراته الماضية وعدم تكرار الأخطاء السابقة والتمهل قبل اتخاذ قرارات جديدة.
3- التريث والتأمل والتدبر وتحمل المسؤولية والاستقلال وعدم الاندفاع في دراسة العوامل المؤثرة في القرار 
4- التنبؤ والانتباه لما سيحدث من نتائج إيجابية أو سلبية في ضوء البدائل أو المتغيرات التي يتخذها الطالب للوصول إل قراره . 
3- أساليب تنمية مهارة اتخاذ القرار :  

   يمكن تنمية مهارات اتخاذ القرار عندما  تتاح الفرصة للمتعلم لاتخاذ قرار حول التفضيلات التي يرغبها أو المسارات التي يرغب في تعلمها أو الهوايات التي يريد ممارستها أو الكتب التي يفضل قراءتها وغير ذلك ثم ينقل توظيف هذه المهارة بشكل تدريجي إلي اتخاذ قرارات بشأن مشكلات شخصية أو بيئية أو اجتماعية . 
    وقد أكد جون ومارك (John,& Mark ,2004 ) علي ضرورة توافر المعلومات والأدلة بأساليب متنوعة تفاعلية ،والمعرفة البنائية كأدوات مهمة لتنمية قدرة الطالب علي اتخاذ القرار ،وتدريب الطلاب علي البحث عن المعرفة واختيار المعلومات المناسبة وتحديد مبررات هذا الاختيار مما يساعدهم علي اكتساب مهارات اتخاذ القرار.
    ويمكن تنمية مهارات اتخاذ القرار من خلال النظر إلي الموضوع الواحد أو المشكلة الواحدة من وجهات نظر متعددة ،واستخدام طرق وتجارب متنوعة لاستكشاف المعلومات واتخاذ القرارات بشأنها .

   ومن ناحية أخري  يمكن تنمية مهارات اتخاذ القرار من خلال جمع المعلومات المناسبة أو المتصلة بالموضوع أو بالمشكلة وتنظيمها وتوضيح القيم المتضمنة في الموقف ومعايير اختيار الحل واستكشاف الأخطاء في الموقف .( Hong ,& Chang ,2004) 
   بينما يري آخرون أنه يمكن تنمية مهارة اتخاذ القرار من خلال ما يلي :
     (Weisshaar ,et.al,2005- Caroegie Mellon University ,2003 - Teaching for Thinking ,2009 ) :
1- استخدام وسائل مناسبة ومتعددة تعرض المعلومات بأكثر من طريقة، وتوافر معلومات مختلفة تسمح للطلاب بالتفضيل والاستفادة منها في صياغة قرارات مناسبة .
2- مناقشة الطلاب بأكثر من وسيلة حول أهمية اتخاذ القرار في الحياة اليومية ومساعدتهم علي التمييز بين القرارات العابرة وتلك التي تتطلب عمليات مركبة والتي يستخدم فيها الفرد ما لديه من معرفة استخداما ذا معني ،ومساعدة المعلم لطلابه علي تنمية الوعي بأن اتخاذ القرار يثير  أسئلة مثل ما هو الأفضل ؟وما عواقب الاختيار ؟ وما القيم المؤثرة في القرار وغير ذلك.
3- أن يتم تقديم مهاما تتضمن اتخاذ قرار حتى يفهم الطلاب العمليات المهمة في اتخاذ القرار ويألفوا أدائها ،وينبغي هنا أن يتأكد المعلم من استيعاب الطلاب لعملية تأطير القرار وتوافر البدائل وتحديد المحكات للحكم علي البدائل ومشاركة الطلاب في وزن البدائل ،والمحكات التي يتم التوصل إليها .
4- أن يتم تقديم بعض القضايا العامة أو العلمية أو البيئية بأساليب متنوعة الكترونية بالصوت والصورة والفيديو ،ويقوم الطلاب باتخاذ قرار بشأنها وطرح التساؤلات المفيدة في ذلك ، ووضع 
من خلال ما سبق يتضح أنه لتنمية مهارة اتخاذ القرار ينبغي :
  توفير بيئة تعليمية ثرية ومتنوعة ولها بدائل متعددة للاختيار المناسب من بينها ، وطرح التساؤلات المفيدة والتعلم الفردي المستقل والاستعانة بالوسائط الفائقة ،وممارسة الأنشطة المتنوعة والمناقشة بين الزملاء من جهة وبينهم وبين معلميهم من جهة أخري ، وتوفير مواقف متعددة لاتخاذ القرارات الفردية من خلالها ،واستخدام الموضوعات البيئية والمجتمعية والتفكير فيها واتخاذ القرارات بشأنها ، وترك الحرية للطلاب لاختيار المعلومات التي يدرسونها ،وبالطريقة التي يرغبون فيها ، وتنوع الوسائط التي تحمل المادة العلمية ،وترابطها من خلال الصوت والصورة والنص.
4- مراحل اتخاذ القرار :إن عملية اتخاذ القرار قد تختلف باختلاف جوهر القرارات وطبيعتها والظروف التي تتخذ فيها . ولكن هناك عدد من العوامل المشتركة بين تلك العمليات وهي :

                      ( -Dusch &Wright,1990يعقوب نشوان ،2005- محمد نوفل ،2008، 29) 
1-وجود عدد من الاختيارات المتعلقة بما يمكن عمله أمام متخذي القرار .

2-هناك نتائج مختلفة ومحتملة تتوقف علي البديل الذي يتم اختياره.

3-هناك احتمال وإمكانية لحدوث كل من تلك النتائج إلا أن هذه الاحتمالات ليست متساوية في المقدار.
4-علي متخذي القرار تحديد القيمة أو الأهمية المرتبطة بكل اختيار من البدائل المتاحة ؛تمهيدا لانتقاء أفضل وأقوي البدائل وترتيبها .

  ويعرض (  Anderson and David ,2007  ) مراحل اتخاذ القرار والتي تقود إلي حل المشكلة أو اتخاذ قرار جيد ومناسب وهي :

1-تحديد ( إدراك ) المشكلة .

2-تجميع المعلومات ( الحقائق ،الفرضيات ...)

3-إيجاد الحلول (الأفعال ) .

4-تحليل ومقارنة الأفعال أو البدائل .
5-عمل قرار لاختيار أفضل الحلول .

6-عمل خطة .

7-تطبيق الخطة وتقييم النتائج .

   ومن ناحية أخرى يري البعض أن عملية اتخاذ القرار حول المشكلات البيئية تمر بالمراحل التالية : 
( Environmental Education and Training Partnership (EETP),1998 –Halpern ,  - 1997 –Richard,F. ,2002-جابر عبد الحميد  وأحلام الباز ،2005 )

1-تأطير القرار :وهذه المرحلة تتطلب من متخذي القرار أن يتأكد من أن هناك ثمة حاجة لاتخاذ قرار وأن يتعرف علي المشكلة ويصيغها صياغة محددة وتتطلب صياغة المشكلة وتحليلها استخدام الفرد لمهارات وعمليات العلم ومهارات التفكير حتى تتضح جميع المعلومات ذات الصلة بالمشكلة ،ويتمكن من تحديد من يجب استشارته ويتعرف طرق توفير المعلومات اللازمة له بما تتضمن فعالية اتخاذ القرار .
2- توليد البائل :وتمثل هذه المهارة أكثر العناصر إبداعية في عملية اتخاذ القرار حيث يحدد متخذ القرار جميع البدائل التي يمكن أن تحقق أهداف القرار من خلال جمع المعلومات والبيانات التي علي أساسها سوف يتم اتخاذه ،ومن الأهمية بمكان أن يحدد متخذي القرار البدائل بحيادية وان يسهم كل بديل يقترحه في تحقيق بعض أهداف النتائج التي يسعي إلي تحقيقها ،وأن تتوافر إمكانية استخدام كل مقترح إذا تم اختياره .

3-تحديد المحكات ووزنها : يحدد متخذي القرار المحكات التي يعتبرونها مهمة  بالنسبة للقرار ،وقد يسأل الفرد من يثق في تفكيرهم عن محكات إضافية ،ولكن ينبغي عدم اتخاذ القرار من طرف أي فرد بدلا عنه ،وينبغي مراجعة المحكات والأوزان بعد تحديدها  وذلك لمعرفة أي المحكات أكثر أهمية بالنسبة لمتخذي القرار .
4-وزن البدائل واختيار القرار : يفكر الفرد بدقة وعناية في كل بديل ويحدد جودة وفائدة المحكات التي تم تحديدها ويفحص متخذي القرار مميزات وعيوب كل بديل علي حدة فحصا جيدا ،ويحدد الآثار المترتبة علي اختياره ،ومدي إمكانية تنفيذه ثم يختار البديل الذي يمثل القرار علي نحو أفضل من غيره وبذلك يتم الوصول إلي القرار النهائي .
مما سبق يتضح أن مراحل اتخاذ القرار يتمثل في تحديد المشكلة أو الهدف من القرار ،وجمع المعلومات أو البيانات المساعدة في اتخاذ القرار وتحليلها وتوليد البدائل المناسبة ثم تقييم هذه البدائل واتخاذ القرار المناسب.
5-العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار :

     قدمت نظرية باندورا المعرفية الاجتماعية أحد التفسيرات النظرية لدراسة العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار عندما يواجه المتعلم اختيارات تعليمية في موقف ما ،وأحد هذه العوامل هي قدرة المتعلم علي التنسيق الذاتي
 والتحكم في استجاباته السلوكية ؛ فالمتعلم لا يمكن قيادته فقط بواسطة مؤثرات خارجية ولكن عن طريق دعم قدرات التوجيه الذاتي لديهم .   Bandura ,1986 )) 
   ومن العوامل المؤثرة في جودة اتخاذ القرار الثقة الزائدة، الرغبة في الأحداث السارة ،ورد الفعل  خاصة فيما يتعلق بحرية الطالب في اتخاذ القرار دون عقاب أو تهديد والميل إلي القرارات السابقة ،وألفة البديل .
(جابر عبد الحميد وأحلام الباز ،2005، 119-Judith. 2001-Fornari , 2002- Gerald, 2003  )
في حين يري (  Michael ,2005 ) أن القرار الجيد لابد أن يتوافر فيه الأمان والمسؤولية ،وقابلية التنفيذ ،والبعد عن المخاطر ، والمنطق ،ولذلك لابد من توافر العوامل التالية لاتخاذ القرار الجيد وهي:
1-المعلومات Information ومدي صحتها وجودتها وارتباطها بالهدف .
2-البدائل Alternatives والتي من المحتمل الاختيار من بينها بعد بحثها جيدا في ضوء المعلومات السابقة .
3-المعايير Criteria  وهي متطلبات لعملية اختيار البديل الصحيح فقد يكون الأقل تكلفة أو الأكثر مناسبة .
4-الأهداف Goals فلا بد أن يسأل متخذي القرار نفسه ما هو هدفي وماذا عليَ أن أفعل حتى أحققه .

5-القيمة Value إذا كانت استفادة أم مواصفات أم جانب مادي أو معنوي .

6-التفضيلات Preferences وهي تعكس فلسفة وأخلاقيات متخذي القرار وهي القيم والقناعات التي يفضلها. 

7-القرار الجيد Decision Quality  وهي نسبة جودة القرار .

8-الموافقة Acceptance أي لابد أن يتوافق القرار الجيد مع كل الجوانب العلمية والبيئية والعقلية والانفعالية

مما سبق يتضح أن أهم العوامل المؤثرة في عملية اتخاذ القرار التوازن والتوجيه والتنسيق الجيد بين العوامل الخارجية المؤثرة علي متخذي القرار ومنها المعلومات والبدائل والأهداف والعوامل الداخلية ومنها التوجيه الذاتي ،والقناعات الشخصية والقيم ،والمعايير . 
الدراسات السابقة حول اتخاذ القرار:
1. دراسة سلومان  , Soloman 1997  : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية الأنشطة العلمية في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب .

2. دراسة بارتروني Partroni   ، 1999 : أكدت علي فعالية استخدام المناقشة في تدريس القضايا العلمية الاجتماعية في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب في المرحلة الجامعية .

3. دراسة ماهر صبري  ،ناهد عبد الراضي ، 2000 : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية نموذج التدريس الواقعي في تنمية فهم القضايا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع والقدرة علي اتخاذ القرار حيالها لدي طالبات شعبة الفيزياء والكيمياء ذوات أساليب التفكير المختلفة بسلطنة عمان ، كما توصلت إلي وجود علاقة ارتباطيه بين فهم القضايا العلمية والقدرة علي اتخاذ القرار . 

4. دراسة هونج وشانج Hong & Chang ، 2004 : توصلت هذه الدراسة إلي أن عملية اتخاذ القرار  لدي الطلاب بالمرحلة الثانوية تنمو بشكل أفضل من خلال اتباع تنظيم المشكلات والبحث في البدائل وتقويمها ووصف المعرفة البيولوجية ، كما توصلت إلي أن زيادة التحصيل في المعرفة البيولوجية تزيد من نجاح اتخاذ القرار لدي الطلاب.
5. دراسة Grace  ، 2005 : توصلت إلي أهمية وجهة نظر الطلاب من ( 15 – 16 ) سنة للمفاهيم والقيم البيئية التي تدعم اتخاذ القرار  وتساعدهم علي اتخاذ القرار المناسب .

6. دراسة مايكل Michael  ، 2005 : توصلت هذه الدراسة إلي  فعالية استخدام الفيديو في تدريس العلوم في تنمية مهارات اتخاذ القرار مقارنة بالطريقة المعتادة بالتدريس . 

7. دراسة أحلام الباز ، 2006 : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية استخدام نموذج الأيدي والعقول في تدريس الكيمياء لتنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي . 

8. دراسة ألفت شعير وزينب حسن ، 2006 : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية البرنامج القيمي التقني في التربية البيئية مثل التلوث البيئي وتلوث التربة والذي أعدته الدراسة في تنمية مهارات اتخاذ القرارات البيئية لدي الطالبات المعلمات بكلية التربية بالمملكة العربية السعودية . 
9. دراسة نعيمة أحمد ، 2006 : توصلت إلي فعالية التدريس التبادلي في تنمية مهارات اتخاذ القرار لمشكلات بيئية لدي طالبات المرحلة الثانوية الشعب الأدبية ،ومن أهم هذه المشكلات تلوث الهواء وتلوث الماء ، وحماية البيئة والتلوث السمعي والبصري .
10. دراسة زينب الرقيبة ، 2007 : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية تنظيم محتوي منهج العلوم وفق نظريتي رايجلوث التوسعية وجانيه الهرمية في تنمية مهارة اتخاذ القرار لدي تلميذات الصف الثالث المتوسط بمنطقة القصيم . 

11. دراسة كاي ، Kai ،2007 : توصلت هذه الدراسة إلي أن لعب الأدوار التعاوني من خلال البيئة الافتراضية في تدريس العلوم يساهم في تنمية مهارات اتخاذ القرار مقارنة بالأسلوب المعتاد. 
12. دراسة منير صادق ،2008 : توصلت هذه الدراسة إلي فعالية استخدام خرائط التفكير وفقا لمراحل النمو العقلي في تنمية القدرة علي اتخاذ القرار لدي طلاب الصف الثالث الإعدادي بسلطنة عمان مقارنة بالطريقة التقليدية في تدريس العلوم .
13. دراسة ناهد عبد الراضي ،2009 : والتي توصلت إلي فعالية برنامج قائم علي التعلم الالكتروني في تنمية مهارة  اتخاذ القرار لدي معلمي الفيزياء قبل الخدمة .
تعقيب عام علي الدراسات السابقة لمحور اتخاذ القرار:
· استهدفت بعض هذه الدراسات تحديد فعالية استخدام بعض استراتيجيات التدريس مثل خرائط التفكير في تنمية اتخاذ القرار وبعضها استهدف تحديد فعالية بعض البرامج مثل البرنامج التقني والتعلم الالكتروني وبعضها استهدف فعالية بعض تنظيمات المحتوي في تنمية مهارات اتخاذ القرار .
·  تم تطبيق بعض هذه الدراسات علي طلاب المرحلة الإعدادية وبعضها علي طلاب المرحلة الثانوية وبعضها علي طلاب المرحلة الجامعية.
· توصلت جميع هذه الدراسات إلي فعالية المعالجات المستقلة ( التجريبية )في  تنمية مهارات اتخاذ القرار كمتغير تابع .
· أثبتت بعض هذه الدراسات وجود علاقة ارتباطيه بين فهم الموضوعات العلمية والبيئية أو التحصيل ومهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب.
· لم تتناول أي من هذه الدراسات تجريب أو إعداد برنامج في النفايات الالكترونية في تنمية اتخاذ القرار لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي.
· استفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسات في معرفة كيفية إعداد مقياس اتخاذ القرار وكيفية تحديد أبعاده.
رابعا: الدافعية الذاتية للتعلم : Self- motivation Learning 
1-  تعريف الدافعية الذاتية  للتعلم : تعرف الدافعية للتعلم أو الدافعية للإنجاز بأنها الرغبة في تحقيق النجاح وتحقيق مستوي تربوي معين  لكسب تقبل اجتماعي من الآباء أو المعلمين تدفع بإمكانات الفرد العقلية لتحقيق أقصي أداء ممكن أثناء العملية التربوية .
    والدافعية للإنجاز أو للتعلم هي الرغبة للمشاركة في النشاطات العقلية المعقدة أو الحاجة إلي المعرفة ؛ فانجاز المهمات والوصول إلي المعايير العالمية شيء مهم للبعض بينما البعض الآخر يعتبر النجاح كافيا ، والدافعية للتعلم هي قوة محركة ومنشطة وموجهة بفعل عوامل داخلية مثل الرغبة الذاتية والإحساس بمتعة التعلم وقيمته أو عوامل خارجية مثل التعزيز أو المعلم او أولياء الأمور نحو انجاز هدف أو إشباع حاجة وهي توثق الصلة بين التعلم وكل من الإدراك والتذكر والتخيل والتفكير . (عبد اللطيف خليفة ،2000 ،48 ) 
   ويقصد بالدافعية الذاتية  للتعلم بأنها قدرة الفرد علي الدفع الذاتي وإيجاد الأسباب والضرورة القوية لعمل شيء ما بعناية ودقة وإتقان،كما تعني تعلم شيء ما دون التأثر بالعوامل الخارجية أو التأثر بشخص ما.(Michael , 2009 )         ويمكن ملاحظة الدافعية الذاتية للتعلم من خلال جهود الطالب من أجل التغلب علي الصعاب والميل إلي تحقيق الأهداف .
من خلال ما سبق من تعريفات للدافعية للتعلم  والدافعية الذاتية للتعلم  يتضح ما يلي : 

1- أنها تمثل رغبة لدي الطالب في تحقيق أهدافه.

1. أنها تسعي لرفع مستوي الطالب في عملية التعلم .

2. أنه يمكن  عن طريقها تحقيق أقصي أداء للطالب في عملية التعلم . 

3. تتحرك الدافعية الذاتية للتعلم بفعل عوامل داخلية مثل الإحساس بمتعة التعلم والتفوق واثبات الذات ، والرغبة في المزيد من التعلم للموضوعات الجديدة ، في حين تتحرك الدافعية الخارجية للتعلم  بفعل بعض العوامل الخارجية مثل أولياء الأمور والرغبة في إرضائهم ، والمعلم والتعزيز  وغير ذلك . 

4. تعتمد الدافعية الذاتية للتعلم علي إمكانات الطالب العقلية وميله إلي تحدي الصعاب . 

     من خلال ما سبق أمكن تعريف الدافعية الذاتية للتعلم في هذا البحث بأنها " ميل الطالب واستعداداته لبذل الجهد الذاتي في عملية التعلم وتحمل مسؤولية السعي من أجل تحقيق أهداف التعلم والمثابرة عليه والمحافظة علي وقت التعلم والتخطيط المستقبلي للتعلم المستمر وذلك بشكل متقن وسريع  . وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب من خلال الإجابة عن مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  الذي أعدته الدراسة". 
2-مكونات الدافعية الذاتية للتعلم : إن الدافعية الذاتية للتعلم تتحكم فيها بشكل قوي رغبات وميول الفرد للتغلب علي العقبات وممارسة الكفاح والمجاهدة لأداء المهام الصعبة بشكل جيد وبسرعة كلما أمكن ذلك ،وسعي الفرد للقيام بالأعمال الصعبة  وتعلم الموضوعات الجديدة ، ومنافسة زملائه في عملية التعلم ومحاولة التفوق عليهم ،وتقدير الفرد لذاته وما لديه من إمكانات وقدرات ،وبذل قصارى جهده لتحقيق الأهداف التعليمية والسلوكية بالإضافة إلي التركيز علي تحقيق الأهداف الشخصية .
   وقد اتفق بعض الباحثين علي أن الدافعية الذاتية للتعلم لها مكونات أساسية من أهمها المثابرة أثناء التعلم ،والأداء الأفضل في عملية التعلم ، ومنافسة الزملاء في عملية التعلم ،والتفكير في العقبات التي يمكن أن تواجه الطالب في التعلم وأساليب التغلب عليها ، وارتفاع مستوي طموح  الفرد لتعلم الجديد دائما ،والتخطيط مستقبلا للتعلم المستمر ، والدخول في برامج تعليمية جديدة ،واحترام الفرد وتقديره لذاته ، وقدرته علي التعلم ،التفاؤل الذاتي(عبد اللطيف خليفة ، 2000  Fan & Zhange , 2009- Zenzen, 2002 –)
 كما أن الدافعية الذاتية للتعلم تشمل المكونات التالية( باول برنهوير،2000 ،29 -lberecht , et.al ,2009ِA):

1- الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم .

2- السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم.
3- المثابرة علي التعلم .
4- التقدير الذاتي للوقت .
5- التخطيط  الذاتي للتعلم المستقبلي . وهذه هي الأبعاد التي تم قياسها من خلال هذه الدراسة .
 3- أهمية الدافعية الذاتية للتعلم :

    إن الدافعية الذاتية للتعلم تعد من الأشياء الأساسية للحياة الجيدة فهي الموجه نحو تحقيق الأهداف والسعي الموجه للنجاح وتجنب الفشل؛ بالإضافة إلي التمتع بالحياة والشعور بالضبط الذاتي ،كما أن الدافعية للتعلم تعطي الأفراد دينامية واحترام للذات . ( Richard , 2009   ) 
ومن ناحية أخري يري البعض أن دافعية التعلم تحفز الطلاب علي مواجهة المشكلات والتصدي لها ومحاولة حلها والتغلب علي كل الصعوبات والعقبات التي تعترضهم ؛ وبالتالي أداء المهام المعتدلة الصعوبة ، وهم مسرورون ويبدون موجهين نحو العمل بهمة عالية ؛ علي عكس الطلاب منخفضي الدافعية يتجنبون المشكلات وسرعان ما يتوقفون عن حلها عند مواجهة المصاعب . ( Michael, 2005- Richard,  .,2009    ) 
 كما أن زيادة الدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب تحقق الأهداف التالية ( Weightman , 2008 ) 

1- توجيه السلوك المباشر تجاه تحقيق الأهداف الجزيئية .
2- تزيد من الثقة والطاقة والقدرة علي احراز الأهداف .
3- تزيد من انتباه المتعلم ونشاطه واندماجه في المهام التعليمية .
4- تساعد علي المعالجة الصحيحة للمعلومات وتجهيزها .
5- تقود المتعلم إلي تحسين الأداء .
   ومن ناحية أخري أشار (عبد اللطيف خليفة ، 2000، 49 ) إلي أن الدافعية للتعلم خاصة الدافعية الذاتية من العوامل المهمة في توجيه سلوك الفرد وسلوك المحيطين ، كما تساعد في رفع مستوي أداء الفرد وإنتاجيته في مختلف المجالات . 
  وقد كشفت  دراسات  عديدة عن العلاقة الارتباطية  بين  الدافعية للتعلم وكل من التحصيل والنجاح في أداء المهام والاستجابة لخبرات التعلم الذاتي وحب العمل وحب الاستطلاع والقدرة علي الإنجاز وأنماط التفكير . 
( صفاء الأعسر وآخرون، 1983–& Zhang ,2009  Alberechet ,et.al  ,2009 – Fan) 
     كما توجد علاقة قوية بين الدافعية الذاتية للتعلم والأداء الأكاديمي للطالب عند دراسته لموضوع ما أو مقرر ما . 

                      ( Paul,& Elisabeth ,1990 )
 الدراسات المتعلقة  بالدافعية الذاتية للتعلم : 
1- دراسة Charp ، 2000 : أوضحت أن التكنولوجيا والوسائط المتعددة تؤثر بشكل إيجابي علي دافعية الطلاب للتعلم وتزيد  من تعلمهم الذاتي وتحسن مهارات التفكير لديهم . 
2- دراسة  علاء الشعراوي ، 2001 : توصلت إلي فعالية التغذية الراجعة الشفهية والمكتوبة في تنمية الدافعية للإنجاز لدي طلاب الصف الأول الثانوي . 
3- دراسة محرز عبده ، 2002 : والتي توصلت إلي فعالية استخدام الحاسوب  لتدريس الكيمياء في تنمية الدافع للإنجاز لدي طلاب الصف الأول الثانوي مقارنة مع الطريقة التقليدية .
4- دراسة أميمة عفيفي ، 2004 :توصلت إلي فعالية نموذج التعلم التوليدي  في تنمية الدافعية للإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية  مقارنة بالطريقة المعتادة بالتدريس. 
5- دراسة ماير وأخرون Mayer , et.al 2004 : والتي أكدت أن تقديم المادة العلمية باستخدام الوسائط المتعددة في شكل خطوات ومهام قصيرة تسهل علي الطلاب تعلمها والسيطرة عليها ومن ثم تزيد من دافعيتهم الذاتية وتزيد من التركيز والنشاط لديهم . 
6- دراسة هبة الله عدلي ،2004 : توصلت إلي فعالية برنامج مقترح في تنمية الدافعية للإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية الموهوبين .
7- دراسة أمنية الجندي ، نعيمة حسن ، 2005: والتي توصلت إلي فعالية نموذج سوشمان للتدريب الاستقصائي في تنمية الدافعية للإنجاز للتلاميذ المتأخرين دراسيا في العلوم للمرحلة الإعدادية مقارنة بالطريقة المتبعة لتدريس العلوم لنفس العينة. 
8- دراسة نادية سمعان ، 2005: توصلت إلي فعالية استراتيجيه "فكر –زاوج –شارك " في تنمية الدافعية للإنجاز لدي تلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين بصريا . 
9- دراسة ليلي عبد الله  ،حياة رمضان ، 2007 : توصلت إلي فعالية المهام الكتابية المصحوبة بالتقويم الجماعي في تنمية الدافعية للإنجاز لدي طلاب الصف الأول الثانوي .
10- دراسة لوريس عبد الملك ،2007: توصلت إلي فعالية استخدام  استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية الدافعية للإنجاز لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية .
11- دراسة مجدي رجب ،2007 : توصلت إلي فعالية نموذج مقترح لوحدة دراسية في العلوم معدة وفقا للمنهج الرقمي في تنمية الدافعية للإنجاز لدي طلاب الصف السادس الابتدائي .
12- دراسة موفق الحسناوي ، 2007 : والتي توصلت إلي أن استخدام الحاسوب في التدريس والتعلم كان له أثرا إيجابيا في زيادة دافعية الطلاب للتعلم . 

13- دراسة نوال عبد الفتاح ،2008 : توصلت إلي فعالية استخدام خرائط التفكير لتدريس العلوم في تنمية الدافعية للإنجاز لدي تلاميذ الصف الخامس . 
14- دراسة مجدي رجب ، 2009 : توصلت إلي فعالية التعلم الالكتروني في تنمية دافعية الطلاب بالصف السادس  لتعلم العلوم مقارنة بالأساليب الأخرى للتعلم  .
15- دراسة هدي بابطين  ،2009 : توصلت إلي فعالية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس العلوم في تنمية الدافع للإنجاز لدي تلميذات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة .
تعقيب عام علي دراسات الدافعية الذاتية للتعلم :

استهدفت بعض هذه الدراسات استخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة في تنمية الدافعية  الذاتية للإنجاز أو للتعلم لدي الطلاب بمراحل التعليم المختلفة ؛ في حين أن دراسات أخري استهدفت تحديد فعالية استخدام استراتيجيات التدريس وبعض نماذج التعلم في تنمية الدافعية للتعلم . 
· تم تطبيق بعض هذه الدراسات علي الطلاب العاديين بالمرحلة الابتدائية وبعضها المرحلة الإعدادية وبعضها المرحلة الثانوية ؛في حين تم تطبيق بعض منها علي الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة من  الموهوبين والمعاقين بصريا والمتأخرين دراسيا .
· توصلت هذه الدراسات إلي فعالية المعالجات المستقلة ( التجريبية ) في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم والدافعية للإنجاز كمتغير تابع . 
· لم تتناول أي من هذه الدراسات استخدام برنامج في النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم  لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي . 
إجراءات الدراسة

للإجابة عن تساؤلات الدراسة تم إتباع الخطوات التالية : 
أولا : إعداد برنامج  النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية :

   لإعداد  البرنامج تم إجراء الخطوات التالية :

1- تحديد عنوان البرنامج :تم تحديد عنوان البرنامج وهو"النفايات الالكترونية ... من أين ؟ ... وإلي أين ؟ "
2- تحديد أهداف البرنامج : يسعي البرنامج المقترح إلي تحقيق الأهداف التالية : 
1. تعريف المقصود بالنفايات الالكترونية . 

2. فهم أنواع النفايات الالكترونية والعلاقة بينها وبين النفايات الأخرى.
3. تحديد مصادر النفايات الالكترونية .
4. تفهم أسباب ظهور وتفاقم مشكلة النفايات الالكترونية .
5. إثارة التفكير بشأن أساليب التخلص من النفايات الالكترونية .
6. تقييم الأساليب المتبعة للتخلص من النفايات الالكترونية .
7. تنمية المعرفة العلمية بمشكلة النفايات الالكترونية ومخاطرها .
8. اتخاذ قرارات بشأن الطرق المتبعة للتخلص من النفايات الالكترونية .
9. اقتراح أساليب متعددة للتخلص من النفايات الالكترونية .
10. إدراك مخاطر النفايات الالكترونية وتأثيرها علي موارد البيئة ( الماء والهواء التربة ) .
11. إدراك خطورة النفايات الإلكترونية علي صحة الإنسان .
12. تنمية المعرفة العلمية بالمواد الكيميائية المكونة للنفايات الالكترونية وخطورة كل منها .
13. الفهم والوعي بالمسؤولية الشخصية تجاه التعامل السليم مع النفايات الالكترونية .
14. تنمية القدرة علي اتخاذ القرارات السليمة بشأن التعامل مع النفايات الالكترونية .
15. إدراك مسؤولية مؤسسات المجتمع  وأدوارها  في مواجهة خطر النفايات الالكترونية وأساليب التعامل الناجح معها .
16. ممارسة عمليات العلم والمهارات بصورة وظيفية مثل الملاحظة ،والاستنتاج ،التصنيف،، كتابة التقارير ، وإكمال الجداول ، التلخيص وإعداد الرسوم التخطيطية وغيرها .
17. المعرفة والوعي بالاتجاهات الحديثة للتعامل مع النفايات الالكترونية .
18. اكتساب الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة والمحافظة عليها وعلي مواردها المختلفة .
19. تقدير جهود العلماء والعلم في حل المشكلات البيئية وخاصة مشكلة النفايات الالكترونية.
20. تنمية المعرفة التحليلية بالمشكلات البيئية .
21. تنمية القدرة علي التصرف في المواقف المختلفة واتخاذ القرارات الصائبة تجاه النفايات الالكترونية .
22. تنمية المعرفة التحليلية بالمشكلات المرتبطة بالنفايات الالكترونية .
23. المشاركة في عمل أبحاث وتقارير متصلة بالنفايات الالكترونية وتقصي تأثيراتها .
24. تنمية القدرة علي التعلم الذاتي والتعلم المستمر.
25. استثارة وتنمية الدافعية الذاتية للتعلم .
3- تحديد محتوي البرنامج : تم تحديد محتوي برنامج النفايات الالكترونية خلال الخطوات التالية :
أ-دراسة الأدبيات ذات الصلة .

ب-دراسة البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة .

جـ- استطلاع أراء بعض أعضاء هيئة التدريس بقسم العلوم بكلية العلوم التطبيقية بالرستاق عن النفايات الالكترونية من حيث ماهيتها والمواد الكيميائية الداخلة في تركيبها ومخاطرها علي البيئة وعلي صحة الإنسان 
وفي ضوء هذه الخطوات تم التوصل إلي قائمة بالموضوعات الرئيسة للمحتوي وتم تحليلها إلي موضوعات فرعية ويوضح الجدول التالي الموضوعات الرئيسة والفرعية التي تتضمنها محتوي البرنامج :
جدول ( 1 ) الموضوعات الرئيسة والفرعية المكونة لبرنامج النفايات الالكترونية

	الموضوعات الرئيسة
	الموضوعات الفرعية المكونة لها

	 1- ماهية النفايات الالكترونية 
	التعريفات المتعددة للنفايات الالكترونية .

	2- أسباب ظهور مشكلة النفايات الالكترونية وتفاقمها 
	أسباب مشكلة النفايات الالكترونية وزيادة مخاطرها – أسباب تفاقم هذه المشكلة في الدول النامية – الأشكال التي تصدر عليها النفايات للدول النامية  .

	3- مصادر النفايات الالكترونية 
	مصادر النفايات الالكترونية .

	4- المواد الكيميائية  المكونة للنفايات الالكترونية 
	أهم المواد الكيميائية المكونة للنفايات الالكترونية –التليفون المحمول –التليفزيون والكمبيوتر –الشاشات – بعض المواد الكيميائية النادرة في النفايات الالكترونية . 

	5- مخاطر النفايات الالكترونية 
	تأثير النفايات الالكترونية علي كل من الماء، الهواء،التربة،الإنسان،بعض الإحصاءات والدراسات المتصلة بخطورة المشكلة علي الإنسان وعلي البيئة 

	6- أساليب التعامل مع النفايات الالكترونية 
	 بعض الأساليب المتبعة حاليا للتعامل مع النفايات الالكترونية – الأساليب الواجب إتباعها للتعامل معها ،ونشاط بعض المؤسسات والجمعيات العالمية ،وهرم التعامل مع النفايات الالكترونية ، وأهداف إعادة التدوير للنفايات الالكترونية .


4- تحديد أنشطة ووسائل البرنامج :تم تضمين البرنامج العديد من الأنشطة المرتبطة بالنفايات الالكترونية مثل كتابة تقارير و استكمال الجداول ،وكتابة ملاحظات وملخصات للأفلام التي يشاهدونها ، والمسرحيات ،والندوات والرسوم التخطيطية والرسوم الكاريكاتيرية المعبرة عن بعض موضوعات البرنامج ، كما تتضمن البرنامج العديد من أفلام الفيديو التي تناولت بعض الموضوعات مثل الأساليب الصحيحة والخاطئة للتعامل مع النفايات ، وخطوات التخلص منها ، ونماذج من أساليب بعض الدول  للتخلص من النفايات وغير ذلك.كما تم ربط الصور والرسوم والمخططات والأفلام وبعض صفحات شبكة المعلومات الدولية بالشاشات (الإطارات) المحددة في البرنامج وبشكل منطقي منظم علاوة علي صفحات النصوص مثل بعض الاتفاقيات الدولية التي تنظم تداول الأجهزة الالكترونية والتخلص منها وضوابط ذلك ؛ كما تتضمن البرنامج ربط الشاشات ببعض نتائج البحوث والإحصائيات التي تناولت بالدراسة أبعاد مخاطر النفايات الالكترونية علي الموارد البيئية وبعض ما نشر في المجلات والصحف بخصوص هذا الأمر.
5- تصميم  سيناريو البرمجية التعليمية القائمة علي الوسائط الفائقة التفاعلية :يقصد بتصميم السيناريو تجزئة المادة العلمية إلي عناصر بسيطة ، ووصف مساحة كل شاشة فرعية ، ومحتوياتها ، وأماكنها من نصوص وأشكال ورسوم وصور وكاريكاتير وإحصاءات وخرائط ذهنية ومعلومات وغيرها ، وتحديد عدد الشاشات وتسلسلها ،وعدد الروابط وترابطها وتناسقها وتناسبها  وكيفية الانتقال من عنصر إلي عنصر آخر ومن رابط إلي آخر ،واختيار الأصوات المرفقة والصور وملفات الفيديو، والألوان المناسبة بالأحجام المناسبة لها  ، بالإضافة إلي المؤثرات الصوتية والحركية واللون . 
6- تحديد متطلبات إعداد البرنامج: تم تحديد متطلبات إعداد برنامج النفايات الالكترونية بالوسائط الفائقة التفاعلية والتي تمثلت في :
   أ-الأجهزة والأدوات: أجهزة الكمبيوتر – ماسح ضوئي – ميكروفون –كاميرا فيديو- أدوات تخزين CD بأعداد  طلاب المجموعة التجريبية الأولي.
ب- البرامج Software  : برنامج معالجة  النصوص Microsoft word  -  برنامج العروض التقديمية Microsoft PowerPoint  - برنامج الصورACDSee Quick View – برنامج تشغيل الأصواتJet Audio  –MP3 Format Sound  -برنامج فلاش Flash – برنامج Moviemaker  - برنامج Auto Run – Adobo Reader  وقد تم إضافة هذه البرامج علي CD التي وزعت علي الطلاب لتنزيلها علي الكمبيوتر لكل منهم.
7- أساليب تنفيذ البرنامج  : تم تنفيذ هذا البرنامج علي جانبين : أ- الجانب الأول : تعامل الطلاب بشكل فردي مع البرنامج بمكوناته المختلفة وتنفيذ الأنشطة الواردة به وهي كثيرة ومتنوعة ويمكن لكل طالب الاختيار من بينها وذلك من خلال CD التي وزعت عليهم  ب- الجانب الثاني :  تواصل الباحثة مع الطلاب من خلال الإنترنت سواء بالبريد الالكتروني أو الشات ( الدردشة) لمتابعة ما تم انجازه من أنشطة والرد علي استفسارات و أسئلة الطلاب وحل المشكلات التي قد تواجههم أثناء دراسة البرنامج .
8- تقويم البرنامج : تم تقويم البرنامج  من خلال التقويم البنائي ؛ حيث تتضمن البرنامج مجموعة من الأسئلة التي تقيس النمو في المعرفة العلمية لدي الطلاب ، كما تم تقويم الطلاب لتعلم البرنامج من خلال التقويم النهائي والذي تمثل في اختبار المعرفة للنفايات الالكترونية ومقياس اتخاذ القرار ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم .
9- المكونات الأساسية التي تضمنها البرنامج : تتضمن البرنامج المكونات التالية : 
1. عنوان البرنامج .
2. شاشة الترحيب .
3. مكونات البرنامج .
4. مقدمة عن البرنامج وأهميته ومبررات دراسته .
5. الأهداف الإجرائية للبرنامج .
6. جدول بمحتوي البرنامج  .
7. خطة السير في البرنامج والتعليمات المرتبطة به .
8. دلالات الأيقونات الواردة بالبرنامج .
9. إطارات (شاشات ) البرنامج وتتابعه والارتباطات المتنوعة به. 
10- صدق البرنامج: بعد الانتهاء من إعداد البرنامج تم عرضه علي مجموعة من المحكمين
 لاستطلاع آرائهم حول البرنامج من حيث مناسبته للموضوع ، إمكانية تطبيقه  ، وتتابع الشاشات أو الإطارات ، وصحة المعلومات ، ترابطها ، ومناسبة محتواه ووسائله لتحقيق أهدافه ، وبعد إجراء التعديلات المناسبة  تم حفظه وتخزينه علي CD  ونسخه بناء علي أعداد الطلاب. 
11- المعايير التي راعتها الباحثة عند إعداد برنامج النفايات الالكترونية وعند تنفيذه : 
1. صياغة عنوان مناسب وجذاب للبرنامج ويعبر عن الموضوع بشكل جيد .

2. صياغة أهداف البرنامج بشكل سلوكي في المجالات الثلاثة المعرفية والمهارية والوجدانية .
3. إعداد بعض إطارات البرنامج بشكل جذاب وتحمل بعض العناوين الشيقة والجذابة مثل حقائق وأرقام ... ! ، ماذا قالت الدراسات حول النفايات ... ! ، إضافات... ! إشراقات  ...! ،واحة الكاريكاتير  وغير ذلك .
4. إدراج صور ورسوم معبرة عن الموضوع الذي يتناوله البرنامج  .
5. إدراج أفلام فيديو تتناول بعض موضوعات البرنامج .
6. إدراج رسوم تخطيطية وخرائط ذهنية متنوعة حول موضوعات البرنامج .
7. التركيز علي خطورة النفايات الالكترونية وأساليب التعامل معها ولماذا هي مشكلة متفاقمة ومتعاظمة وقابلة للزيادة، مع التنوع في الأنشطة التي تتناول موضوعات البرنامج.
8. استخدام ألوان متناسقة وخلفيات مناسبة وحركات متناغمة ومتسقة مع الموضوع المعروض.
9. إعداد أفلام فيديو تتناول بعض دروس البرنامج وبعض المسرحيات التعلمية والندوات التي أعدت لهذا الغرض.
10. تم إضافة برامج الكمبيوتر اللازمة لتشغيل البرنامج علي CD التي وزعت علي الطلاب حتي يمكنهم تنزيلها علي الكمبيوتر الشخصي لهم ومن ثم سهولة التعامل مع البرنامج وفتح  جميع الارتباطات والملفات الواردة به.
12- التجربة الاستطلاعية لبرنامج النفايات الالكترونية : تم إجراء تجربة للبرنامج من خلال تطبيقه علي مجموعة من الطلاب بالصف الأول الثانوي – غير عينة الدراسة التجريبية – بهدف جمع الملاحظات حول البرنامج ، معرفة نقاط القوة والضعف في البرنامج ، الاطمئنان علي سلامة CD  وعمل البرنامج وتناسق الارتباطات وسلامة فتح الملفات المرتبطة به  ووضوح الخط ، وتناسق الألوان والحركات ووضوح الصوت والصورة . 
13- الصورة النهائية لبرنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية: بعد إجراء التعديلات المناسبة علي البرنامج التي ظهرت من خلال التجربة الاستطلاعية أصبح في صورته النهائية وصالحا للتطبيق
. وقد تم تطبيقه علي طلاب المجموعة التجريبية الأولي . 
14- بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية : فقد تم تدريس محتوي وموضوعات النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة دون استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية من خلال معلم العلوم لطلاب هذه المجموعة؛ كما تم إعطائهم نسخة ورقية من محتوي البرنامج و المعلومات الواردة به.
 ثانيا : إعداد اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية : تم إعداد اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية في ضوء الخطوات التالية :

1- تحديد الهدف من الاختبار : استهدف الاختبار تحديد مدي إلمام الطلاب بالصف الأول الثانوي بالمعلومات والمفاهيم المتصلة بالنفايات الالكترونية التي شملها البرنامج المقترح وفقا لمستويات التذكر والفهم والتطبيق  من مستويات بلوم للمجال المعرفي .
2- إعداد مفردات الاختبار وصياغتها: تمت صياغة مفردات الاختبار من نوع الاختيار من متعدد مع مراعاة الشروط الفنية لصياغة المفردات وإعداد أربعة بدائل لكل مفردة اختباريه .
3- تحديد تعليمات الاختبار ومفتاح التصحيح: تم إعداد تعليمات الاختبار بشكل واضح للطلاب مع تحديد مثال يوضح كيفية الإجابة عن الاختبار وكيفية تسجيل الإجابة في ورقة الإجابة المنفصلة، كما تم إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار
 .
4- صدق الاختبار : تم حساب صدق الاختبار من خلال : 

1- مراعاة أن تغطي مفردات الاختبار كل الموضوعات والمعلومات الواردة ببرنامج النفايات الالكترونية .

2- تم عرض الاختبار في صورته الأولية علي مجموعة من المحكمين وذلك للتأكد من صدق المحتوي ، ومدي سلامة صياغة المفردات ، ومدي ارتباطها بالمحتوي العلمي للبرنامج ، ومدي مناسبة المفردات لمستوي الطلاب ، وفي ضوء ذلك تم إجراء التعديلات المناسبة والتي اشتملت علي حذف بعض المفردات وإعادة صياغة بعض المفردات الأخرى .
5- الدراسة الاستطلاعية للاختبار : تم تطبيق الاختبار المعرفي علي عدد (20) طالبا من طلاب الصف الأول الثانوي  مرتين منفصلين بفاصل زمني قدره ( 20 يوما ) وذلك بغرض تحديد ما يلي : 
1- ثبات الاختبار : تم تحديد ثبات الاختبار بطريقة إعادة الاختبار ووجد أنه يساوي ( 82 % ) وهي نسبة دالة عند مستوي ( 0.01) مما يدل علي معامل ثبات مناسب .

2- تحديد زمن تطبيق الاختبار : تبين من خلال التجربة الاستطلاعية أن الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار  كانت ( 30 ) دقيقة .
جـ- وضوح التعليمات : أكدت التجربة الاستطلاعية وضوح التعليمات ووضوح الأسئلة والمفاهيم الواردة وعدم وجود أية استفسارات فيما يتعلق بصياغة المفردات .

6- الصورة النهائية للاختبار: بلغ عدد مفردات اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية في صورته النهائية ( 47) مفردة وقد تم احتساب درجة واحدة  للإجابة الصحيحة ، وصفر للإجابة الخاطئة وبذلك كانت الدرجة النهائية للاختبار ( 47 ) درجة ، وبالتالي أصبح الاختبار في صورته النهائية
  وجاهزا للتطبيق علي مجموعتي الدراسة ويوضح جدول (  2  ) مواصفات الاختبار .
                                    جدول (  2  ) مواصفات اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية 
	         الموضوعات
	                   مستوي الاختبار
	    العدد
	   النسبة

	
	       التذكر
	      الفهم 
	    التطبيق
	
	

	1-ماهية النفايات الالكترونية
	1، 2  
	5
	26
	4
	8.51

	2-أسباب ظهور مشكلة النفايات الالكترونية وتفاقمها
	29، 47
	27 ، 32
	4
	5
	10,65

	3- مصادر النفايات الالكترونية
	28 ،31
	33 ، 35 ، 42
	23 
	6
	12,77

	4-المواد الكيميائية المكونة للنفايات الالكترونية
	15 ، 22،24
	19 ، 20 ، 43
	 38
	7
	14,89

	5-مخاطر النفايات الالكترونية
	 13، 36 ، 37
	 6، 7 ،10 ، 12 ،14، 45
	9 ، 11، 30
	12
	25,53

	6-أساليب التعامل مع النفايات الالكترونية
	،39 ، 40
	3، 21 ، 34 ،41
	 8، 16 ، 17 ، 18 ،25 ، 44،46
	13
	27,67

	الإجمالي
	14
	19
	14
	47
	100%


ثالثا : إعداد مقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية :

1- تحديد الهدف من المقياس :استهدف مقياس اتخاذ القرار إلي قياس قدرة الطلاب بالصف الأول الثانوي  علي استخدام ما تعلمه من معلومات ومفاهيم وخبرات عن مشكلة النفايات الالكترونية من خلال البرنامج المعد لذلك في اتخاذ القرار المناسب في المواقف المتعلقة بها . 
2- إعداد مفردات مقياس اتخاذ القرار وصياغتها :  قامت الباحثة بدراسة مسحية لبعض الكتب والدراسات العربية والأجنبية التي تناولت اتخاذ القرار وكيفية قياسه ومنها John, A.,  & Edward , D. , 1994   -  

   Nilsson , J., & Schmidt , C., And Meek , D., 2002  - National Science Teachers Association , 2003 – Jonathan , B., 2004 – Jerome , R., & Joseph , G., 2004   - Michael , D ., ( 2005 )  تم إعداد خمسة محاور للمقياس وهم (الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها ، دور شركات إنتاج الالكترونيات في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ، دور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ، دور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية ، دور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية )ولكل محور مجموعة من المواقف المعبرة عن مشكلة النفايات الالكترونية من حيث كيفية التخلص الآمن منها ، ودور المؤسسات المختلفة في تقليل حجمها وخطورتها ، ولكل موقف من هذه المواقف ثلاث بدائل ( ثلاث قرارات ) ويطلب من الطالب اختيار البديل ( القرار  ) المناسب  من وجهة نظره وفي ضوء ما تم تعلمه من البرنامج .
3- إعداد تعليمات المقياس ونموذج تسجيل الإجابات: تمت صياغة تعليمات لمقياس اتخاذ القرار في صورة واضحة يسهل علي الطالب فهمها عند الإجابة، واشتملت علي مثال توضيحي يسترشد به الطالب عند الإجابة في ورقة تسجيل إجابات المقياس.
4- تحديد صدق مقياس اتخاذ القرار : للتحقق من صدق المقياس تم عرضه علي مجموعة من المحكمين وذلك للتأكد من وضوح المقياس ومدي مناسبة كل مفردة للطلاب المعلمين ووضوح المطلوب وملائمة البدائل ( القرارات ) المقترحة لها ، والتأكد من أن المقياس يقيس فعلا ما وضع من أجل قياسه وقد تم تعديل المقياس في ضوء أرائهم المناسبة .
5- التجربة الاستطلاعية للمقياس: تم تجريب مقياس اتخاذ القرار علي عدد (20)طالبا من طلاب الصف الأول الثانوي - مرتين منفصلتين بفاصل زمني قدره (30) يوما وذلك لما يلي : 
1- تحديد زمن تطبيق المقياس: حيث تبين أن الزمن المناسب للإجابة عن المقياس هو (20) دقيقة .

2- حساب ثبات المقياس: تم حساب ثبات المقياس بطريقة إعادة تطبيق الاختبار ووجد انه يساوي ( 85% ) وهي نسبة دالة عند مستوي ( 0.01 ) ويدل ذلك علي معامل ثبات مناسب .
جـ- مدي وضوح تعليمات المقياس : أسفرت الدراسة الاستطلاعية عن وضوح تعليمات مقياس اتخاذ القرار ووضوح عباراته ووضوح كيفية الإجابة عنه وتسجيل الاستجابات . 

6- الصورة النهائية لمقياس اتخاذ القرار : بعد حساب صدق وثبات المقياس أصبح في صورته النهائية وعدد مفرداته ( 20 ) مفردة ولكل مفردة  ثلاث بدائل يعطي ثلاث درجات للبديل ( للقرار )  الصحيح تماما ، ودرجتان للبديل ( للقرار ) الصحيح جزئيا ، درجة واحدة للبديل ( للقرار )  الأسوأ  ، وبذلك تكون الدرجة العظمي  للمقياس ( 60 درجة ) والدرجة الصغرى ( 20 درجة ) وبذلك أصبح مقياس اتخاذ القرار في صورته النهائية 
وصالحا للتطبيق ويوضح جدول (  3 )  مواصفات مقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية . 

                           جدول (  3 ) مواصفات مقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية 
	محاور مقياس اتخاذ القرار
	المفردات
	العدد
	النسبة

	 1-    الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها .
	1  ،9 ،11 ،12 ،13 ،16 ،17
	     7
	    35

	2- دور شركات إنتاج الالكترونيات في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها
	        2 ، 5
	      2
	    10

	 3-   دور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها
	      3 ،4 ،8 ،15 ،19
	      5
	    25

	 4-   دور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية
	      7 ،14 ،18 ،20
	      4
	    20

	  5-  دور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية
	         6 ، 10
	     2
	    10

	                                    الإجمالي
	        20
	   20
	  100%


رابعا : إعداد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم:
1-تحديد الهدف من المقياس :استهدف مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  تحديد دافعية الطلاب بالصف الأول الثانوي من خلال استجاباتهم علي عبارات المقياس ، وتحديد فعالية البرنامج المقترح في تنمية الدافعية الذاتية للطلاب. 

2- صياغة عبارات المقياس :لتحديد أبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم تم الرجوع للمراجع التالية :(عبد اللطيف خليفة ،2000-Zenzen ,T.,2002 – Alberecht ,et.al ,2009)ومن خلاله تم تحديد أبعاد المقياس وهي : 

(1)الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم : وتعني قدرة الطالب علي الالتزام والجدية في طلب العلم ،والإيمان بضرورة تعلم الموضوعات الجديدة وتنمية مهارات الطالب والرغبة في الاطلاع .

(2)السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم :وهي الرغبة في بذل الجهد للحصول علي اعلي الدرجات ،وابتكار طرق جديدة للتغلب علي مشكلات التعلم ،والاستعداد لمواجهة الفشل والإصرار علي استكمال العمل والتعليم وتحقيق الطموحات المستقبلية .
(3)المثابرة الذاتية علي التعلم :وهي الحرص الداخلي للطالب علي التعلم  بصبر وتأني ، وعدم ترك المهمة التعليمية قبل الانتهاء منها رغم وجود العقبات والحرص علي استكمال العمل دون ملل أو تشجيع من الآخرين .
(4)التقدير الذاتي للوقت : الحرص علي أداء الأعمال في وقتها دون ضغط أو توجيه من احد ،وتحديد جدول زمني لأداء الأعمال والواجبات وتطبيقه ،والالتزام بالمواعيد المحددة مع الزملاء  واحترامها.

(5)التخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي: قدرة الطالب علي إعداد خطة للتعلم المستقبلي في ضوء قدراته الذاتية والإحساس بأهميتها في تجنب الخطأ والعشوائية وتحقيق الطموح. 

وقد تمت صياغة مجموعة من العبارات تدور حول أبعاد المقياس؛ حيث تختلف حولها وجهات النظر وتناسب الطلاب بعض هذه العبارات موجبة وبعضها سالبة، وقد وضعت هذه العبارات أمام مقياس متدرج تدريجا ثلاثيا (تنطبق دائما ، تنطبق أحيانا ، تنطبق نادرا ) .
3-إعداد التعليمات وتصحيح المقياس :تمت صياغة تعليمات المقياس في صورة واضحة يسهل علي الطالب فهمها والاستجابة لها مع وضع مثال توضيحي يسترشد به الطالب عند الإجابة .وقد تم تصحيح عبارات المقياس وفقا للجدول التالي : جدول (4) طريقة احتساب الدرجات لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم .
جدول ( 4 ) طريقة احتساب درجات مقياس الدافعية الذاتية للتعلم
	العبارات الموجبة
	العبارات السالبة

	تنطبق دائما
	تنطبق أحيانا
	تنطبق نادرا
	تنطبق دائما
	تنطبق أحيانا
	تنطبق نادرا

	3
	2
	1
	1
	2
	3


4- تحديد صدق المقياس : للتحقق من صدق المقياس تم عرضه علي مجموعة من المحكمين وذلك للتأكد من وضوح المقياس ومدي مناسبة كل عبارة للطلاب بالصف الأول الثانوي، ووضوح المطلوب  والتأكد من أن المقياس يقيس فعلا ما وضع من أجل قياسه ومدي انتماء كل عبارة للأبعاد المندرجة تحتها وقد تم تعديل المقياس في ضوء أرائهم المناسبة .
5-التجربة  الاستطلاعية للمقياس : تم تجريب مقياس الدافعية الذاتية للتعلم علي مجموعة من  الطلاب بالصف الأول الثانوي وعددهم (20)طالبا  مرتين منفصلتين بفاصل زمني قدره 30 يوما وذلك لما يلي : 
أ- تحديد زمن تطبيق المقياس: حيث تبين أن الزمن المناسب للإجابة عن المقياس  هو (30) دقيقة .

ب-حساب ثبات المقياس: تم حساب ثبات المقياس بطريقة إعادة تطبيق الاختبار ووجد أنه يساوي ( 81% ) وهي نسبة دالة عند مستوي ( 0.01 ) ويدل ذلك علي معامل ثبات مناسب .
جـ- مدي وضوح تعليمات المقياس : أسفرت الدراسة الاستطلاعية عن وضوح تعليمات مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  ووضوح عباراته وكيفية الإجابة عنه وتسجيل الاستجابات . 

6- الصورة النهائية للمقياس :بلغ عدد عبارات المقياس بعد إجراء التعديلات المناسبة (52)عبارة وبذلك أصبح المقياس في صورته النهائية 
وصالحا للتطبيق علي مجموعتي الدراسة ويوضح جدول (  5 ) مواصفات مقياس الدافعية الذاتية للتعلم .               
                              جدول ( 5  )    مواصفات مقياس الدافعية الذاتية للطلاب بالصف الأول الثانوي 
	        أبعاد الدافعية الذاتية للتعلم 
	  المفردات الإيجابية
	     المفردات السلبية
	   العدد
	  النسبة


	  - الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم
	   10-33-50-18
	      1-2-19-39-45-49
	    10
	  19.23

	  2-السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم .
	    3-12-34-40-
	    11-17-20-26-46-47-48
	    11
	  21.15

	   3-المثابرة علي التعلم .
	  4-22- 32- 38-42-51
	     9-13-21-27-52
	     11
	   21.15

	   4-التقدير الذاتي للوقت .
	   5-23-28-35-37-41-43
	     8-14-31
	    10
	   19.23

	    5-التخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي .
	  7-15-16-30-44
	      6-24-25-29-36
	    10
	  19.23

	       إجمالي عدد المفردات
	          26
	        26
	    52
	  100%

	      الدرجة الصغرى للمقياس
	          26
	        26
	    52

	      الدرجة العظمى للمقياس
	          78
	      78
	    156


خامسا  : التصميم التجريبي للدراسة : 

1- منهج الدراسة :استخدمت الدراسة الحالية المنهج التجريبي القائم علي تصميم المعالجات التجريبية القبلية والبعدية من خلال المجموعتين التاليتين : 
· المجموعة التجريبية الأولي: وتضم مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي الذين يدرسون برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية.
· المجموعة التجريبية الثانية: وتضم مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي الذين يدرسون النفايات الالكترونية من خلال تدريس موضوعات المحتوى وفقا للطريقة المعتادة دون استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية.
2-متغيرات الدراسة : اشتمل التصميم التجريبي علي المتغيرات التالية :

· متغيرات مستقلة:
- تقديم برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية كبرنامج فردي تم إعطاؤه علي CD لكل طالب يدرسه وفقا لقدراته بطريقة فردية وذلك للمجموعة التجريبية الأولي.
- تدريس موضوعات النفايات الالكترونية للطلاب بالطريقة المعتادة دون استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية مع إعطائهم المادة العلمية للنفايات الالكترونية في شكل أوراق وذلك للمجموعة التجريبية الثانية.
· متغيرات تابعة :
· تحصيل المعرفة العلمية وتقاس من خلال اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية المعد لهذا الغرض .

·   اتخاذ القرار وتقاس من خلال مقياس اتخاذ القرار المعد لهذا الغرض.
· الدافعية الذاتية للتعلم وتقاس من خلال مقياس الدافعية الذاتية للتعلم المعد لهذا الغرض . 
ويوضح الشكل التالي التصميم التجريبي للدراسة :
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                                               شكل ( 1 ) التصميم التجريبي للدراسة

سادسا: التطبيق القبلي لأدوات الدراسة : تم تطبيق اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية  ومقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية  ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم علي المجموعة التجريبية الأولي  والثانية  للدراسة وذلك في بداية الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 2009/ 2010  وذلك لتحديد مستوي الطلاب فيما يتعلق بأدوات الدراسة  حتى يتسنى مقارنتها بنتائج التطبيق البعدي لأدوات الدراسة ويوضح جدول (6) نتائج التطبيق القبلي  علي طلاب المجموعتين التجريبيتين .
                             جدول (  6 )نتائج التطبيق القبلي لأدوات الدراسة للمجموعتين التجريبيتين  
	أدوات الدراسة
	الدرجة
	المجموعة التجريبية الأولي
	المجموعة التجريبية الثانية
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية   
	47
	4.9
	3.11
	4.81
	2.27
	0.160
	ليست دالة 

	مقياس اتخاذ القرار  
	20/ 60
	27.83
	3.21
	27.28
	3.1
	0,795
	ليست دالة 

	مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  
	52/165
	65.74
	4.89
	65,43
	4.66
	10.19
	ليست دالة 


من خلال جدول (6) يتضح عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب في المجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب في المجموعة التجريبية الثانية في اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية ومقياس اتخاذ القرار ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم .
نتائج الدراسة :
أولا : نتائج تطبيق اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية لطلاب المجموعتين التجريبيتين :
1-لاختبار صحة الفرض الأول والذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية لصالح المجموعة التجريبية الأولي .يوضح جدول ( 7 ) المتوسط والانحراف المعياري وقيمة"ت" لدلالة الفروق بين متوسط درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين في التطبيق البعدي للاختبار:
            جدول (    7   ) نتائج التطبيق البعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية للمجموعتين التجريبيتين 
	أبعاد الاختبار
	درجة  الاختبار
	المجموعة التجريبية الأولي
	المجموعة التجريبية الثانية
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	التذكر
	14
	11.98
	1.28
	7.26
	1.66
	14.62
	دالة عند مستوي 01,

	الفهم
	19
	15.31
	2.79
	9.14
	2.17
	11.31
	دالة عند مستوي 01,

	التطبيق
	14
	11.48
	1.61
	7.12
	2.25
	10.19
	دالة عند مستوي 01,

	المجموع
	47
	38.76
	3.78
	23.52
	2.9
	20.6
	دالة عند مستوي 01,


     يتضح من جدول (7) وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية لمستويات (التذكر ،والفهم ، التطبيق ) وفي درجات الاختبار ككل ،وذلك لصالح المجموعة التجريبية الأولي وبذلك يتحقق الفرض الأول من فروض الدراسة، ويوضح شكل (2) المقارنة بين متوسط درجات  طلاب المجموعة التجريبية الأولي والثانية في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي:
                                  [image: image2.emf]0
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     شكل ( 2) المقارنة بين متوسطات درجات التطبيق البعدي للاختبار المعرفي لطلاب المجموعتين التجريبيتين الأولي والثانية 
يتضح من الرسم البياني وجود فروق واضحة بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية الأولي والمجموعة التجريبية الثانية في اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية.

2- لاختبار صحة الفرض الثاني  والثالث من فروض الدراسة واللذان ينصان  علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الإلكترونية لصالح التطبيق البعدي" وانه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية  في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الإلكترونية لصالح التطبيق البعدي " .يوضح جدول(8) هذه النتائج .
             جدول (   8   ) نتائج التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية علي طلاب المجموعتين التجريبيتين 
	أبعاد الاختبار
	نوع المجموعة
	التطبيق القبلي
	التطبيق البعدي
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	التذكر

	التجريبية الأولي
	1.95
	1.81
	11.98
	1.28
	28.77
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	1.81
	1.5
	7.26
	1.63
	16.06
	دالة عند0.5 

	الفهم
	التجريبية الأولي
	1.81
	2.5
	15.31
	2.79
	22.07
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	1.74
	1.29
	9.14
	2.17
	16.06
	دالة عند0.5

	التطبيق
	التجريبية الأولي
	1.14
	95.
	11.48
	1.61
	39.59
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	1.26
	77.
	7.12
	2.25
	16.06
	دالة عند0.5

	المجموع
	التجريبية الأولي
	4.9
	3.11
	38.76
	3.78
	43.84
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	4.81
	2.27
	23.52
	2.95
	28.23
	دالة عند0.5


-  يتضح من جدول (8) وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات للمجموعة التجريبية الأولي في مستويات ( التذكر ،الفهم ، التطبيق ) ودرجات الاختبار ككل وذلك لصالح التطبيق البعدي وبذلك يتحقق الفرض الثاني من فروض الدراسة . ويوضح شكل ( 3) مقارنة بين متوسط درجات الطلاب في التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية الأولي للاختبار المعرفي والذي يتضح من خلاله الفروق بينهما .
                                       [image: image3.emf]0
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                                 شكل (3) مقارنة بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي  للمجموعة التجريبية الأولي 
كما يتضح من الرسم البياني شكل (3)  وجود فروق واضحة بين متوسطات درجات التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي للمجموعة التجريبية الأولى .

- يتضح من جدول (8) وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي (0.5) بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية للمجموعة الثانية في مستويات ( التذكر ،الفهم ،التطبيق ) ودرجات الاختبار ككل وذلك لصالح التطبيق البعدي وبذلك يتحقق الفرض الثالث من فروض الدراسة. ويوضح شكل(4) مقارنة بين متوسط درجات الطلاب في التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية الثانية للاختبار المعرفي .   
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                                 شكل (4) مقارنة بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي للاختبار للمجموعة التجريبية الثانية
    كما يتضح من الرسم البياني شكل (4) وجود فروق بين متوسطات درجات التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي للمجموعة التجريبية الثانية .
3- حساب حجم التأثير للمجموعتين التجريبيتين الأولي والثانية : تم حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ) علي المعرفة بالنفايات الالكترونية بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي، وأيضا حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( تقديم النفايات الالكترونية  باستخدام الطريقة المعتادة ) علي المعرفة بالنفايات الالكترونية بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية ويوضح جدول ( 9) نتائج حجم التأثير للمجموعتين :
                                  جدول (9)قيمة  ή2 ومقدار حجم التأثير للمجموعتين التجريبيتين 
	نوع المجموعة
	المتغير المستقل
	المتغير التابع
	ή2
	حجم التأثير

	التجريبية الأولي
	برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية 
	المعرفة بالنفايات الالكترونية 
	0.97
	كبير  جدا

	التجريبية الثانية
	تقديم النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة
	المعرفة بالنفايات الالكترونية
	0.90
	كبير 


يتضح من جدول (9) أن حجم تأثير برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية علي المعرفة بالنفايات الالكترونية للمجموعة التجريبية الأولي كبير جدا ؛حيث وجد أن (97%) من التباين الكلي للمتغير التابع يرجع إلي المتغير المستقل والذي سبق إثبات أنه ذو أثر كبير ،كما أن حجم تأثير الطريقة المعتادة للنفايات الالكترونية علي المعرفة بالنفايات الالكترونية للمجموعة التجريبية الثانية كبير وإن كانت أقل من المجموعة التجريبية الأولي ؛حيث أن (90%) من التباين الكلي للمتغير التابع يرجع إلي المتغير المستقل .
ثانيا : نتائج تطبيق مقياس اتخاذ القرار لطلاب المجموعتين التجريبيتين : 
1- لاختبار صحة الفرض الرابع من فروض الدراسة والذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجريبية الأولي . ويوضح جدول ( 10) نتائج التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار علي طلاب المجموعتين التجريبيتين .
              جدول( 10 ) نتائج التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار علي طلاب المجموعتين التجريبيتين  
	أبعاد المقياس
	الدرجة
	المجموعة التجريبية الأولي
	المجموعة التجريبية الثانية
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	  1-  الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها .
	7/21
	18.69
	1.49
	9.19
	2.11
	23.84
	دالة 

	2- دور شركات إنتاج الالكترونيات في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها
	2/6
	5.12
	0.77
	3.11
	0.69
	12.66
	دالة 

	 3-   دور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها
	   5/15
	12.9
	2.21
	7.67
	1.00
	14.00
	دالة 

	 4-   دور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية
	   4/12
	10.33
	1.26
	6.07
	0.84
	18.23
	دالة 

	  5-  دور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية
	   2/6
	5.36
	0.66
	2.9
	0.57
	18.26
	دالة 

	                                    الإجمالي
	  20/60
	52.4
	3.88
	28.93
	2.72
	32.14
	دالة 


من خلال جدول (10) يتضح وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي(0.01) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لأبعاد مقياس اتخاذ القرار ( الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها ،دور شركات إنتاج الالكترونيات في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ، دور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ،دور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية ،دور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية ) والدرجات الكلية للمقياس وذلك لصالح المجموعة التجريبية الأولي وبذلك يتحقق الفرض الرابع من فروض الدراسة . ويوضح الشكل البياني التالي المقارنة بين متوسط درجات  طلاب المجموعة التجريبية الأولي والثانية في التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار . ويوضح الشكل البياني التالي مقارنة بين متوسط درجات الطلاب في التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية الأولي والثانية .
                          [image: image5.emf]0
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                       شكل ( 5) نتائج التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الأولي والثانية 
يتضح من الرسم البياني شكل (5 ) وجود فروق  كبيرة بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعتين التجريبيتين الأولي والثانية .
2- لاختبار صحة الفرض الخامس من فروض الدراسة والذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدى لمقياس اتخاذ القرار لصالح التطبيق البعدي " . والفرض السادس والذي ينص علي أنه  " لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق القبلي والبعدي المقياس اتخاذ القرار".يوضح جدول (11) نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار لدي طلاب المجموعتين التجريبيتين الأولي والثانية 

        جدول ( 11) المقارنة بين متوسطات درجات التطبيق البعدي لطلاب المجموعتين التجريبيتين الأولي والثانية 
	أبعاد المقياس
	نوع المجموعة
	التطبيق القبلي
	التطبيق البعدي
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	  1-  الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها .
	التجريبية الأولي
	9.02
	1.66
	18.69
	1.49
	28.41
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	8.93
	1.49
	9.19
	2.11
	0.82
	ليست دالة 

	  2-دور شركات إنتاج الالكترونيات في                    حل مشكلة النفايات الالكترونية .
	التجريبية الأولي
	2.76
	0.82
	5.12
	0.77
	13.88
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	2.86
	0.84
	3.1
	0.69
	1.5
	ليست دالة

	    3-دور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها
	التجريبية الأولي
	7.55
	1.89
	12.9
	2.21
	10.51
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	7.26
	1.62
	7.66
	1.00
	2.67
	ليست دالة

	4-   دور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية
	التجريبية الأولي
	5.62
	1.38
	10.33
	1.26
	16.74
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	5.62
	1.38
	6.07
	0.84
	2.15
	ليست دالة

	5-  دور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية
	التجريبية الأولي
	2.88
	0.83
	5.36
	0.66
	14.76
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	2.69
	0.75
	2.9
	0.58
	1.35
	ليست دالة

	الإجمالي
	التجريبية الأولي
	27.83
	3.21
	52.4
	3.88
	28.15
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	27.29
	3.1
	28.93
	2.71
	2.51
	ليست دالة


- يتضح من جدول (11) وجود فروق دالة إحصائيا عند (0.01) بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الأولي وذلك في أبعاد المقياس الخمسة وفي درجات المقياس ككل وذلك لصالح التطبيق البعدي وبذلك يتحقق الفرض الخامس من فروض الدراسة . ويوضح الشكل البياني التالي مقارنة بين متوسط الدرجات لنتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الأولي .

                              [image: image6.emf]0
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                     شكل ( 6) مقارنة بين نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الأولي 
يتضح من شكل (6) وجود فروق كبيرة بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الأولي في كل بعد من أبعاد المقياس وفي درجات المقياس ككل .

-  كما يتضح من جدول (11) عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية وذلك في كل بعد من أبعاد المقياس وفي درجات المقياس ككل وبذلك يقبل الفرض السادس من فروض الدراسة ،ويوضح الشكل البياني التالي مقارنة بين متوسط الدرجات لنتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية .
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                    شكل ( 7) مقارنة بين نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية    
يتضح من شكل (7)عدم وجود فروق واضحة بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية.
3- حساب حجم التأثير للمجموعة التجريبية الأولي والثانية : تم حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ) علي  اتخاذ القرار  بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي وأيضا حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( تقديم النفايات الالكترونية  باستخدام الطريقة المعتادة ) علي اتخاذ القرار بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية ويوضح جدول ( 12) نتائج حجم التأثير للمجموعتين 

                                         جدول (12) قيمة  ή2 ومقدار حجم التأثير للمجموعتين التجريبيتين
	نوع المجموعة
	المتغير المستقل
	المتغير التابع
	ή2
	حجم التأثير

	التجريبية الأولي
	برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية 
	اتخاذ القرار 
	0.95
	كبير 

	التجريبية الثانية
	تقديم النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة
	اتخاذ القرار
	0.139
	صغير جدا


· يتضح من جدول (12) أن حجم تأثير استخدام برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية علي اتخاذ القرار كبير ؛حيث أن (95%) من التباين الكلي للمتغير التابع يرجع إلي المتغير المستقل والذي سبق إثبات أنه ذو أثر كبير ؛ في حين أن حجم تأثير تقديم النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة علي اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية صغير جدا لم يتجاوز نسبة (14%) .
ثالثا : نتائج تطبيق مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  لطلاب المجموعتين التجريبيتين :
1- لاختبار صحة الفرض السابع من فروض الدراسة والذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لمقياس  الدافعية الذاتية للتعلم لصالح المجموعة التجريبية الأولي".يوضح جدول (13) هذه النتائج :       
                   جدول (13) نتائج التطبيق البعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعتين التجريبيتين 

	أبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم 
	الدرجة 
	المجموعة التجريبية الأولي
	المجموعة التجريبية الثانية
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	    1-الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم
	   10/30
	26.33
	2.82
	13.95
	1.69
	24.4
	دالة عند مستوي 01,

	  2- السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم
	   11/33
	28.17
	3.18
	14.29
	1.84
	24.51
	دالة عند مستوي 01,

	   3-المثابرة علي التعلم .
	   11/33
	28.95
	2.58
	13.95
	2.06
	29.41
	دالة عند مستوي 01,

	   4-التقدير الذاتي للوقت .
	   10/30
	26.88
	2.31
	14.98
	1.88
	25.92
	دالة عند مستوي 01,

	    5-التخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي .
	   10/30
	25.81
	3.85
	13.95
	1.77
	18.16
	دالة عند مستوي 01,

	       الإجمالي
	52/156
	136.14
	5.38
	71.11
	4.79
	58.52
	دالة عند مستوي 01,


من خلال جدول (13) يتضح عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند (0.01) بين متوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات الطلاب بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لأبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم (الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم ، السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم ، والمثابرة علي التعلم ، والتقدير الذاتي للوقت ، التخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي ) وفي درجات المقياس ككل وذلك لصالح المجموعة التجريبية الأولي . وبذلك يتحقق الفرض السابع من فروض الدراسة.ويوضح الشكل البياني التالي مقارنة بين متوسطات درجات التطبيق البعدي لمقياس اتخاذ القرار لطلاب المجموعتين .
                            [image: image8.emf]0
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             شكل ( 8 ) مقارنة بين نتائج التطبيق البعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم بين طلاب المجموعتين التجريبيتين
يتضح من الرسم البياني شكل (8) وجود فروق واضحة بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعتين الأولي والثانية .

2- لاختبار صحة الفرض الثامن من فروض الدراسة والذي ينص علي أنه " توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم لصالح التطبيق البعدي ". والفرض التاسع والذي ينص علي أنه "لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات الطلاب  بالمجموعة التجريبية الثانية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم "و يوضح جدول (14) هذه النتائج .
            جدول (   14  ) نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعتين التجريبيتين 
	أبعاد المقياس 
	نوع المجموعة
	التطبيق القبلي
	التطبيق البعدي
	قيمة "ت"
	مستوي الدلالة

	
	
	م1
	ح1
	م2
	ح2
	
	

	    1-الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم  
	التجريبية الأولي
	12.1
	1.87
	26.33
	2.82
	28.37
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	13.12
	2.29
	13.95
	1.69
	1.9
	ليست دالة

	2- السعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم 
	التجريبية الأولي
	13.19
	1.89
	28.17
	3.18
	27.77
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	12.78
	1.59
	14.29
	1.84
	3.73
	ليست دالة

	    3-المثابرة علي التعلم
	التجريبية الأولي
	13.45
	1.88
	28.95
	2.58
	36.27
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	12.98
	1.6
	13.95
	2.06
	2.48
	ليست دالة

	4-التقدير الذاتي للوقت
	التجريبية الأولي
	14.02
	1.52
	26.88
	2.31
	32.4
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	13.83
	1.83
	14.98
	1.88
	2.68
	ليست دالة

	5-التخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي
	التجريبية الأولي
	12.98
	2.14
	25.81
	3.85
	19.45
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	12.68
	1.68
	14.13
	1.86
	4.69
	ليست دالة

	المجموع 
	التجريبية الأولي
	65.74
	4.89
	136.14
	5.38
	64.56
	دالة عند01.

	
	التجريبية الثانية
	65.43
	4.66
	71.12
	4.76
	5.53
	ليست دالة


من خلال جدول (14) يتضح وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي في التطبيق القبلي والبعدي لأبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم وفي درجات المقياس ككل وذلك لصالح التطبيق البعدي وبذلك يتحقق الفرض الثامن من فروض الدراسة . ويوضح الشكل البياني التالي مقارنة بين متوسط الدرجات لنتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس  الدافعية الذاتية للتعلم  للمجموعة التجريبية الأولي .
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        شكل (9) مقارنة بين نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم  للمجموعة التجريبية الأولي
يتضح من شكل (9)وجود فروق كبيرة بين متوسط  نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعة التجريبية الأولي في كل بعد من أبعاد المقياس وفي درجات المقياس ككل .
-  كما يتضح من جدول (14) أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق القبلي والبعدي لكل بعد من أبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  وفي درجات المقياس ككل وبذلك يقبل الفرض التاسع من فروض الدراسة .
ويوضح الشكل البياني التالي عدم وجود فروق واضحة بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعة التجريبية الثانية في كل بعد من أبعاد المقياس وفي درجات المقياس ككل .
                          [image: image10.emf]0
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     شكل (10) مقارنة بين نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم  للمجموعة التجريبية الثانية

يتضح من شكل (10) عدم وجود فروق واضحة بين متوسط نتائج التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم للمجموعة التجريبية الثانية .
   3- حساب حجم التأثير للمجموعة التجريبية الأولي والثانية : تم حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ) علي المتغير التابع وهو الدافعية الذاتية للتعلم  بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي وأيضا حساب حجم التأثير للمتغير المستقل ( تقديم النفايات الالكترونية  باستخدام الطريقة المعتادة ) علي الدافعية الذاتية للتعلم بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية ويوضح جدول ( 15) نتائج حجم التأثير للمجموعتين 

                     جدول (15) حساب حجم التأثير لنتائج المجموعة التجريبية الأولي والتجريبية الثانية 
	نوع المجموعة
	المتغير المستقل
	المتغير التابع
	ή2
	حجم التأثير

	التجريبية الأولي
	برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية 
	الدافعية الذاتية للتعلم  
	0.99
	كبير  جدا

	التجريبية الثانية
	تقديم النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة
	الدافعية الذاتية للتعلم  
	0.33
	صغير 


 يتضح من جدول (15) أن حجم تأثير استخدام برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية علي الدافعية الذاتية للتعلم كبير جدا ؛حيث يتضح أن (99%) من التباين الكلي للمتغير التابع يرجع إلي المتغير المستقل والذي سبق إثبات أنه ذو أثر كبير ؛ في حين أن حجم تأثير تقديم النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة علي اتخاذ القرار للمجموعة التجريبية الثانية صغير لم يتجاوز نسبة (33% ) .
                                                    تفسير النتائج ومناقشتها  
من العرض السابق لنتائج الدراسة وفقا للمعالجات الإحصائية المتبعة والرسوم البيانية الموضحة أمكن التوصل إلي: 
أولا : نتائج اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية : بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي أثبتت النتائج فعالية الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية في مستويات (التذكر ، والفهم ، التطبيق ) وفي درجة الاختبار ككل لدي طلاب المجموعة التجريبية الأولي، فقد تبين من خلال تطبيق الاختبار أن الفروق بين متوسطات الدرجات قبل دراسة البرنامج وبعده كانت دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) لصالح التطبيق البعدي ؛ وكما ظهر من خلال الرسم البياني وحساب حجم التأثير ،كما وجدت فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي ومتوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية بعديا عند مستوي (0.01) لصالح المجموعة التجريبية الأولي ؛وكما ظهر من خلال الرسم البياني وقد ترجع هذه النتائج إلي الأسباب التالية :

1- تنوع الارتباطات المستخدمة في البرنامج وتآلفها ومناسبتها لمحتوي البرنامج (النفايات الالكترونية) ومحتوي المادة العلمية فقد تنوعت الارتباطات ما بين ارتباط بالصوت، والصورة ،والصوت والصورة معا ، والنص المكتوب، وبعض المواقع من الشبكة العالمية إضافة إلي الارتباط بالأنشطة ،والأسئلة، والتعزيزات والتوجيهات ومن شأن تلك الارتباطات تعميق فهم المادة العلمية وإثارة حواس الطلاب وعقولهم لتلقي المعلومات بشكل متنوع وفقا لاحتياجاتهم وقدراتهم واهتماماتهم .

2- اعتماد برنامج النفايات الالكترونية من خلال الوسائط الفائقة التفاعلية علي التعلم الذاتي ؛حيث درسه كل طالب بشكل فردي وبناء علي جهده الذاتي وقدراته الخاصة وبالتالي وضع كل طالب في تحد مع ذاته وقدراته دون إجباره علي الالتزام بوقت محدد ومن هنا استفاد الطالب في اكتساب معرفة أفضل عن موضوع النفايات الالكترونية والمعلومات المتعلقة به .
3- طريقة تنظيم الموضوعات والمعلومات داخل البرنامج ، وأسلوب عرضها ، وتنوع مصادرها وترتيبها بشكل منطقي متسلسل ومتدرج ومنظم يتناسب مع الطلاب في هذه المرحلة  مما ساعد علي تنمية المعلومات لديهم.
4- كثرة وتنوع أنشطة البرنامج فقد تنوعت ما بين أنشطة بالورقة والقلم يقوم بها الطالب ويستكمل أوراقها      وأنشطة تقريرية عن بعض موضوعات البرنامج ؛بحيث يبحث الطالب ويكتب عنها تقريرا مما ساعد الطلاب     علي إثارة تفكيرهم وتنشيطهم واكتساب المعرفة العلمية لديهم بشكل أكثر حيوية .
5- إمكانية الرجوع للمعلم أو للباحثة من خلال الاتصال المباشر أو من خلال البريد الالكتروني للاستفسار عن أية مشكلات أو معوقات أو لمراجعة أوراق العمل ومتابعتها وتقديم التغذية الراجعة لها مما زاد من حماس الطلاب لتعلم البرنامج وأخذه بجدية .
6- تضمين البرنامج للأهداف وكيفية  الاستفادة من البرنامج ومحتواه والأنشطة المتنوعة به لتحقيق تلك الأهداف جعل الطالب يسعي بجدية لتحقيقها وتكون دائما مؤشرا يرجع إليه ليقف علي مدي تعلمه.
7- وجود مواقع إضافية من الشبكة العالمية للمعلومات يستطيع الطالب الدخول علي هذه المواقع واكتساب المزيد من المعلومات حول النفايات الالكترونية ومخاطرها وأساليب التعامل معها وبالتالي زادت معرفة الطالب وتعمقت حولها.
8- الحرص عند إعداد البرنامج علي استخدام الألوان الجذابة والتصميمات الشيقة والخلفيات المتنوعة والمناسبة مما أضاف عناصر مهمة للبرنامج منها التشويق والجاذبية وسرعة التعلم وقد ساعد ذلك علي تنمية الجانب المعرفي بشكل أكثر.
9- قدرة الوسائط الفائقة التفاعلية علي تخزين معلومات النفايات الالكترونية وإمكانية رجوع الطالب لها في أي وقت يحتاج إليها  والتنقل بين الموضوعات بسهولة  وبالتالي التزود بالمعلومات وقتما يشاء.
    وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي قام بها كل من : Senn&Horton ,1996 –Briano&Midoro ,1998 – Wooyong ,1999 – Shapiro ,2000- Richard,2005 –- 
Oughton& Reed  ، 1998 - أشرف عبد المنعم ،مجدي كامل ،2007- نائر بكر ،2007 – همت قاسم ،2007 – زينب عاطف ،سعيد حامد ،2009 ؛حيث توصلت إلي فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تحسين تعلم العلوم والموضوعات البيئية ،ونمو المعرفة العلمية والبيئية لدي الطلاب بالمرحلة المتوسطة والثانوية ،وكان للوسائط الفائقة التفاعلية الأثر الإيجابي لتنمية المفاهيم العلمية والبيئية.
 أما بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية توصلت نتائج الدراسة إلي فعالية الطريقة المعتادة للتدريس والتي اتبعها معلم العلوم في تدريس النفايات الالكترونية للمجموعة التجريبية الثانية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية في مستويات التذكر والفهم والتطبيق وفي درجة الاختبار ككل لديهم ؛فقد تبين من خلال تطبيق الاختبار أن الفروق بين متوسطات الدرجات قبل التدريس وبعده كانت دالة عند مستوي (0.5 )لصالح التطبيق البعدي وكما ظهر من الرسم البياني وحساب حجم التأثير وقد ترجع هذه النتيجة إلي :

1- تدريس النفايات الالكترونية من قبل معلم العلوم بالمدرسة من خلال الوسائل المتاحة وبالطرق المعتادة بالمدرسة زاد معرفة الطالب حولها علي اعتباره من الموضوعات الجديدة والشيقة .
2-  بذل معلم العلوم للجهد في توصيل المعلومات الواردة بالنفايات الالكترونية للطلاب ومتابعة تعلمهم وواجباتهم والرد عن استفساراتهم وتساؤلاتهم المرتبطة بها. 
3- إعطاء الطلاب الأوراق المحتوية علي موضوعات النفايات الالكترونية لترك الفرصة لهم لقراءتها ومذاكرتها في المنزل بعد شرح المعلم لها .
4- إدراك الطلاب لخطورة مشكلة النفايات الالكترونية وتأثيراتها السلبية علي الإنسان وعلي البيئة مما ساعدهم علي اكتساب المعلومات المرتبطة بها، وتختلف هذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي قام بها كل من Briano& Midore , 1998 – Wooyong , 1999 - - أحمد قنديل ، 2001 –أشرف عبد المنعم ،مجدي كامل ، 2007. - Gili,et.al ,2008    .
ثانيا : نتائج مقياس اتخاذ القرار حيال النفايات الالكترونية : بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي أثبتت النتائج فعالية الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية اتخاذ القرار حيال النفايات الالكترونية في الأبعاد التي تتضمنها مقياس اتخاذ القرار( الدول وارتباطها بمشكلة النفايات الالكترونية ودورها في حلها ، دور شركات انتاج الالكترونيات في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ،ودور مؤسسات المجتمع في التعريف بمشكلة النفايات الالكترونية وحلها ،ودور المؤسسات التعليمية في التوعية بمشكلة النفايات الالكترونية ، ودور الفرد في حل مشكلة النفايات الالكترونية )وفي درجات المقياس ككل لدي طلاب المجموعة التجريبية الأولي وكما ظهر من خلال الرسم البياني ؛فقد تبين من خلال تطبيق مقياس اتخاذ القرار أن الفروق بين متوسطات الدرجات قبل دراسة البرنامج وبعده كانت دالة إحصائيا عند مستوي (0.01 )لصالح التطبيق البعدي وكان للبرنامج تأثيرا كبيرا علي اتخاذ القرار لدي الطلاب ؛كما وجدت فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي والثانية بعديا عند مستوي (0.01) لصالح المجموعة التجريبية الأولي وكما ظهر من خلال الرسم البياني وقد ترجع هذه النتائج إلي الأسباب السابقة بالإضافة إلي ما يلي : 
1- توفير بيئة غنية للتعلم تتنوع فيها الارتباطات والأسئلة والأنشطة مما ساعد الطالب علي اختيار البديل الأنسب من وجهة نظره للتعلم منه ،وبالتالي تنمية قدرته علي اتخاذ القرار.
2- الاتساق بين مراحل اتخاذ القرار من حيث تحديد الأهداف ،توليد الأفكار ،وتحليل المعلومات ،وإيجاد البدائل ،وتقييمها ،واختيار البديل الأفضل ،وبين مراحل التعلم من خلال برنامج الوسائط الفائقة التفاعلية من حيث العنوان والأهداف واختيار المصادر وتقييم البدائل المتوافرة في البرنامج كمصادر للمعلومات وللتعلم ،ودراسة كل موضوع لتحقيق الأهداف مما ساعد علي اكتساب مهارات اتخاذ القرار .
3- تنوع الأنشطة داخل البرنامج خاصة التي تتعلق باتخاذ القرار حول بعض الموضوعات وتبرير كل قرار يأخذه الطلاب بعد تحليله ومراجعة الباحثة لهذه الأنشطة وتقيمها وإعطاء تغذية راجعة للطلاب مما ساعدهم علي تكوين رأي محدد حولها.
4- كثرة وتنوع أساليب عرض المحتوي خاصة الأفلام والمسرحيات والندوات التي تناولت  بعض موضوعات المحتوي ومن خلال المناقشة والحوار التي دارت داخلها أسهمت في تكوين رؤية نقدية للطلاب حول المعلومات المعروضة وتقييمها وتكوين الرأي حولها .
5- طريقة تنظيم محتوي البرنامج أسهم في إكساب الطلاب بعض المهارات مثل تحليل المعلومات وتلخيصها واختيار البدائل المختلفة للإجابة عن المواقف والأنشطة المتعددة مما كان له أثرا إيجابيا في تنمية اتخاذ القرار لديهم.
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل منTabatabbai, 1998 – Michael , 2005- ألفت شعير وزينب حسن ، 2006 – Kai,2007  - ناهد عبد الراضي ، 2009 ؛حيث توصلت نتائج هذه الدراسات إلي فعالية استخدام نظام الكمبيوتر والفيديو والبرنامج القيمي التقني للتربية البيئية والبيئة الافتراضية والتعلم الالكتروني في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب بالمرحلة المتوسطة والجامعية وكان للمتغيرات المستقلة التي استخدمتها هذه الدراسات الأثر الإيجابي في تنمية اتخاذ القرار.
أما بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية فقد توصلت نتائج الدراسة إلي عدم فعالية الطريقة المعتادة في تدريس النفايات الالكترونية في تنمية أبعاد مقياس اتخاذ القرار وفي درجة المقياس ككل لدي طلاب المجموعة التجريبية الثانية ؛فقد تبين من خلال تطبيق المقياس أن الفروق بين متوسطات الدرجات قبل تدريسه من جانب المعلم وبعده كانت غير دالة وكما ظهر من خلال الرسم البياني وقد ترجع هذه النتائج إلي :
· عدم استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية بما تتميز به من ارتباطات وتنوع في المصادر والوسائط والأنشطة والمواقع والأفلام وغيرها وبالتالي لم تعطي الفرصة للطالب لاختيار المصادر،والوسائط المناسبة لقدراته واستعداداته ؛كما لم يستطع الطالب جمع المعلومات وتصنيفها وتفسيرها واختيار البدائل المناسبة منها وبالتالي لم يتم تنمية اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية لدي الطلاب في هذه المجموعة.

· عد توافر البدائل المتنوعة والمصادر المتعددة التي يمكن للطالب الرجوع إليها وقتما يشاء لتعزيز اختيار بديل ما أو تغييره .
و تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من Michael,2005 - - أحلام الباز ،2006 – Kai,2007  -منير صادق ، 2008 في أن الطريقة المعتادة في  تدريس العلوم والموضوعات البيئية لا تساهم في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلاب . 

ثالثا : نتائج مقياس الدافعية الذاتية للتعلم : بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولي أثبتت النتائج فعالية برنامج الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم في الأبعاد التي تضمنها مقياس الدافعية الذاتية للتعلم (الشعور الذاتي بالمسؤولية وضرورة التعلم ،والسعي نحو تحقيق الأهداف والتغلب علي مشكلات التعلم ،والمثابرة علي التعلم ،والتقدير الذاتي للوقت ،والتخطيط الذاتي للتعلم المستقبلي )وفي درجات المقياس ككل لدي طلاب المجموعة التجريبية الأولي ،واتضح هذا من خلال الرسم البياني ،كما تبين من خلال تطبيق مقياس الدافعية الذاتية للتعلم أن الفروق بين متوسطات درجات الطلاب قبل دراسة البرنامج وبعده كانت دالة إحصائيا عند مستوي (0.01) لصالح التطبيق البعدي وكان للبرنامج تأثيرا كبيرا علي الدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب ، كما وجدت فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات التطبيق البعدي لطلاب المجموعة التجريبية الأولي والثانية عند مستوي (0.01 ) لصالح المجموعة التجريبية الأولي ، وكما ظهر من خلال الرسم البياني ،وقد ترجع هذه النتائج إلي الأسباب السابقة بالإضافة إلي ما يلي :
2- الإجراءات المتبعة في إعداد البرنامج وتقديمه للطلاب مكنهم من التفاعل الإيجابي والعميق مع المعلومات المعروضة ،وحاول كل طالب استخدام وتحليل هذه المعلومات وتخزينها في بنيته المعرفية ؛حيث استخدمت كدافع داخلي قوي لمواصلة التعلم .
3- اعتماد البرنامج علي عرض كل موضوع من وجهات نظر متعددة ومن مصادر متنوعة وترابطات منسقة ومنطقية مما أعطي للطلاب الفرصة للتخطيط الذاتي لكيفية استخدام وتوظيف هذه المصادر للسعي نحو تحقيق أهداف التعلم والتغلب علي المشكلات التي تواجهه .
4- يقوم البرنامج علي التعلم الذاتي والذي يجعل كل طالب يتفاعل معه وفقا لقدراته واستعداداته وبالتالي زاد من قدرة الطلاب علي الشعور الذاتي بالمسؤولية وحثه علي إنجاز تعلمه وفقا للخطة الزمنية التي وضعها كل طالب لنفسه ،إضافة إلي أن البرنامج وضع كل طالب في تحد مع ذاته ومع قدراته – دون وجود ضغوط خارجية ، ومن هنا زاد إحساس الطالب بمتعة التعلم والتفوق والرغبة المستمرة لإثبات ذاته وزيادة الدافعية الذاتية للتعلم لديه.
5- توافر العديد من الأنشطة والأسئلة التقويمية والارتباطات المتنوعة الخاصة بها مما ساعد الطلاب علي زيادة دافعيتهم  للاستمرار في تعلم البرنامج والمثابرة علي إجراء الأنشطة وتقويمها وتعديلها وفقا للتغذية الراجعة من الباحثة ومن المعلم إذا احتاج الأمر.
6- تضمين البرنامج المثيرات المتنوعة والروابط مثل واحة الكاريكاتير ، وماذا قالت الدراسات حول النفايات ، إضافة إلي الأصوات والمسرحيات والأفلام وغيرها مما جعل عملية التعلم ممتعة وشيقة وبالتالي زادت من جاذبية الطلاب وسعيهم لاستثمارها في تحقيق الأهداف وتنمية دافعيتهم الذاتية للتعلم.
7- تضمين البرنامج الأهداف الإجرائية التي يسعى لتحقيقها وطريقة السير فيه مما زاد من مسؤولية الطالب عن تعلمه وبضرورة التغلب علي مشكلاته والسعي لتحقيق هذه الأهداف. 
8- وجود مواقع إضافية من الشبكة العالمية للمعلومات يستطيع الطالب الدخول علي هذه المواقع واكتساب المزيد من المعلومات حول النفايات الالكترونية ،وبالتالي تنمية قدرة الطالب علي البحث في المواقع المفيدة واختيار ما يتعلمه بحرية وتنمية الدافعية الذاتية للتعلم لديه.
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي قام بها كل من Charp , 2000- محرز عبده ، 2002 – Mayer , et.al ,2004-  موفق الحسناوي ،2007 – مجدي رجب ،2009 ؛ حيث توصلت هذه الدراسات إلي فعالية استخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة ، والحاسوب ، والتعلم الالكتروني في تنمية الدافعية للإنجاز ، والدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب بالمرحلة الابتدائية ، والإعدادية ، والثانوية .
أما بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية فقد توصلت نتائج الدراسة إلي عدم فعالية الطريقة المعتادة في تدريس النفايات الالكترونية في تنمية أبعاد مقياس الدافعية الذاتية للتعلم وفي درجة المقياس ككل لدي طلاب المجموعة التجريبية الثانية ؛فقد تبين من خلال تطبيق المقياس أن الفروق بين متوسطات الدرجات قبل تدريسه من جانب المعلم وبعده كانت غير دالة إحصائيا وقد ترجع هذه النتائج إلي :
· فقد الإحساس لدي الطالب بمتعة التعلم والتفوق والإحساس بالتقدم في العملية التعليمية نتيجة فقد الوسائط الفائقة التفاعلية التي تمده بها.

· اعتماد الطريقة المعتادة علي العوامل الخارجية للتعلم كالمعلم والزملاء وأولياء الأمور وهذه العوامل قد تساعد في تنمية الدافعية الخارجية للتعلم ولكنها لا تساهم في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم .
· ضعف رغبة الطلاب وميولهم لانجاز التعلم وضعف المثابرة لديهم وعدم إحساسهم بقيمة الوقت وضرورة التخطيط لعملية التعلم نتيجة سلبيتهم في تعلم النفايات الالكترونية وضعف إحساسهم بقيمة ما يقومون به.
· التركيز علي كون المعلم  هو المصدر الرئيس للمعلومات قلل من إيجابية الطالب وأضعف من حب الاستطلاع لديه مما أثر سلبيا علي الدافعية الذاتية للتعلم لديه.
      وتتفق نتائج تطبيق مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  مع نتائج دراسات كل من محرز عبده ،2002 – أميمة عفيفي ،2004 – أمنية الجندي ، نعيمة حسن ،2005- موفق الحسناوي ،2007 – نوال عبد الفتاح ،2008 ،مجدي رجب ، 2009 في أن الطريقة المعتادة في التدريس لا تساهم في تنمية الدافعية للتعلم لدي  الطلاب ؛في حين اختلفت مع نتائج  دراسات كل من Paul& Elisabeth, 1990- Alberechet ,et.al, 2009 – Fan &Zhang,2009  في أن التحصيل والنجاح الأكاديمي يساعد في تنمية الدافعية الذاتية للتعلم عند دراسته لموضوع ما ، حيث زادت معرفة الطلاب عن موضوع النفايات الالكترونية في حين لم ينعكس هذا علي تنمية الدافعية الذاتية للتعلم لديهم.
التوصيات والمقترحات
أولا: التوصيات: في إطار حدود الدراسة وإجراءاتها ونتائجها أمكن تقديم التوصيات التالية : 
1- تطوير مناهج العلوم المقدمة للطلاب بالتعليم قبل الجامعي بحيث تتضمن معلومات عن النفايات بصفة عامة والنفايات الالكترونية بشكل خاص وتقدم بشكل متدرج يتناسب مع الطلاب في كل مرحلة .
2- تطوير برامج إعداد معلم العلوم بحيث تتضمن تخطيط وتنفيذ وتقويم تعلم العلوم والموضوعات البيئية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية.
3- تصميم برامج تدريبية للمعلمين لاستخدام وتوظيف الوسائط الفائقة التفاعلية في تدريس العلوم والموضوعات البيئية لتحقيق أهداف التدريس بشكل أكثر فعالية .
4- إعداد برامج متنوعة لتنمية وعي الطلاب بالمرحلة الإعدادية حول خطورة النفايات الالكترونية وتأثيراتها السلبية علي الإنسان وعلي البيئة .
5- إعداد برامج لتنمية وعي الطلاب بالمرحلة الجامعية حول النفايات الالكترونية وضبط سلوكياتهم المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الالكترونية وكيف يمكن ترشيد سلوكياتهم تجاه هذه الأجهزة .
6- إعداد برامج مشابهة لتنمية وعي الطلاب بأساليب التخلص الآمن من النفايات المختلفة مثل النفايات الصلبة أو النفايات العضوية أو النفايات البلاستيكية أو النفايات الطبية وغيرها علي أن تقدم للطلاب باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية لما لها من تأثيرات إيجابية عديدة عليهم.
7- الاهتمام بتوظيف التكنولوجيا الحديثة والوسائط الفائقة التفاعلية في تدريس الموضوعات البيئية والنفايات الالكترونية ودراسة تأثيرها علي الاتجاهات والسلوكيات البيئية للطلاب .
ثانيا : المقترحات : إجراء المزيد من الدراسات المتصلة بمجال الدراسة الحالية مثل : 

1- فعالية استخدام استراتيجيات أخري مثل التدريس الواقعي  في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية  واتخاذ القرار حيالها لدي طلاب المرحلة الثانوية .

2- فعالية استخدام نفس برنامج الدراسة الحالية في تنمية اتجاهات الطلاب نحو استخدام الأجهزة التكنولوجية والسلوكيات البيئية .
3- فعالية استخدام الأنشطة البيئية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية والاتجاهات البيئية لدي التلاميذ بالمرحلة الابتدائية.
4- فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الصلبة والسلوكيات المرتبطة بها لدي الطلاب بالمرحلة الإعدادية .

5- فعالية استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الطبية واتخاذ القرار حيالها لدي طلاب كليات التمريض .

6- فعالية استخدام استراتيجيات تدريسية مختلفة لتنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية والدافعية الذاتية للتعلم لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي. 
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أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المساعد

                                                            كلية التربية / جامعة بنها 
                                                             1432هـ / 2010 م 
تعليمات الاختبار 
     يهدف هذا الاختبار إلي  تحديد المعرفة العلمية بالنفايات الالكترونية الموجودة لديكي :

يتكون هذا الاختبار من ( 47 ) مفردة من نوع الاختيار من متعدد ، كل سؤال يتكون من مقدمة اختبارية يليها أربع اختيارات ( بدائل ) ( أ، ب ، جـ ، د )  والمطلوب منكي الآتي :

1- قراءة كل مفردة من مفردات الاختبار بدقة وتأني ، بعد تسجيل بياناتك . 

2- اختيار الإجابة الصحيحة من الاختيارات الأربع التي تلي كل مقدمة اختبارية .
3- تسجيل الإجابة في ورقة الإجابة المنفصلة  .
مثال : 

أي مما يلي يعد من النفايات الالكترونية :

أ-  ساعة اليد.         ب- سماعات الأذن .       جـ- ساعة الحائط         د- المسجل. 

	أرقام الأسئلة 
	الاختيارات 

	
	أ 
	ب 
	جـ 
	د 

	
	
	
	
	√


4- لا تقلب الورقة قبل أن يؤذن لك .

5- لا تترك أي سؤال دون إجابة .
                                                                  تمنياتي بالتوفيق والتقدم 

1- تعرف النفايات الالكترونية علي أنها:

     أ- مخلفات الأجهزة المحمولة .                   ب- أفران الميكروويف التالفة .

     جـ-أجهزة التلفزيون التالفة  .                      د- الأجهزة الالكترونية التالفة.

2- الرسائل الإعلامية والإعلانية غير المرغوب فيها والتي قد تصلك عبر البريد الالكتروني يطلق عليها :

أ- النفايات .         ب- الدعايات.             جـ- الإعلانات .             د- الدعوات .

3- يتم إجراء العمليات التالية لمخلفات الأجهزة الالكترونية عدا : 

    أ- التفكيك .              ب- البيع .             جـ- الدفن .                د- الحرق .

4- العوامل التالية تزيد من نسبة النفايات الالكترونية في العالم عدا :

أ- الزيادة في استخدام الأجهزة الالكترونية .   ب- التقادم السريع للأجهزة الالكترونية . 

جـ-  تطور صناعة الأجهزة الالكترونية  .   د- دفن الأجهزة الالكترونية ببعض الدول .

5- أي الأجهزة التالية لا تعد من النفايات الالكترونية :

أ- كاميرات الفيديو .  ب-  الحاسبات  الآلية .  جـ- الهواتف النقالة .   د- الطباخات (البوتاجازات ).

6- تتعرض المحاصيل الزراعية في العالم إلي التلف بسبب :

أ- دفن النفايات الالكترونية قريبا من مصادر المياه الجوفية .

ب- زيادة الاعتماد علي التقنية الحديثة في الزراعة .
جـ- زيادة التنوع في زراعة المحاصيل الزراعية .

د- قلة توافر الأجهزة الالكترونية الحديثة المستخدمة في الزراعة .

7- أظهرت الدراسات الحديثة أن النفايات الالكترونية تسبب للأطفال جميع ما يلي عدا : 

أ- زيادة النمو المتوازن .                       ب-  زيادة نسبة الرصاص في الدم .

جـ- اختلال النظام المناعي .                    د- زيادة انتشار  أمراض الكبد .

8- يقوم بعض الرجال والنساء والأطفال في الهند والصين بانتزاع الأسلاك الكهربائية من أجهزة الكمبيوتر وحرقها مما ينتج :

أ- أدخنة سامة .                                  ب- أسلاك كهربائية قوية .     

جـ- زيادة إنتاج الأسلاك    .                   د- توفير الطاقة  اللازمة للصناعة . 

9- ينتج عن عبث  الأطفال بأدوات تخزين المعلومات  المستخدمة في الكمبيوتر ما يلي :

أ- تلف مكونات أجهزة الكمبيوتر .                ب- ضياع البيانات والمعلومات .

جـ- اختلال النظام المناعي .                        د- ب، جـ معا .

10- يزداد هدر المياه الصالحة للشرب بسبب :

أ- زيادة نسبة التبخر من البحار .                ب-  زيادة نسبة تساقط الأمطار .  

جـ- نقص الرقعة الزراعية .                      جـ- استخدامها في صناعة الالكترونيات .

11- ظهرت بعض الأمراض المهنية للعاملين في الصناعة الالكترونية منها  :

أ- زيادة الأمراض السرطانية .                  ب- التهاب المفاصل . 

جـ- كسور العظام .                                 د- تضخم عضلة القلب .

12- جميع ما يلي من المواد السامة التي يتعرض لها العاملين في الصناعات الالكترونية عدا :
أ- الزرنيخ .            ب- الأحماض .         جـ- الكلور .             الكالسيوم .
13- الأرسين هو :

أ- غاز ملتهب عديم اللون شديد السمية .          ب- سائل شفاف عديم اللون لازع الطعم . 

جـ- غاز كيميائي شفاف عديم الأضرار .          جـ- سائل لزج غير شفاف سام  . 
14- جميع ما يلي من مخاطر السموم الالكترونية علي المدي الطويل عدا:

أ- تدمير خلايا المخ .                        ب- سرطان الكبد . 

جـ-اختلال النظام المناعي .                  د- توقف الدورة الدموية .

15- من العناصر الثقيلة ذات التأثير السام علي صحة الأفراد :

أ- الزئبق والرصاص .                        ب- الرصاص والألمنيوم .

جـ- الزئبق والكالسيوم .                       د- النحاس والألمنيوم .

16- أظهرت بعض الدراسات الحديثة أن التدوير غير الملائم للنفايات الالكترونية يزيد من :

أ- نسبة الأحماض في الدم .                      ب- نسبة الرصاص في الدم . 

جـ- نسبة الزرنيخ في الجو .                     د- نسبة الكربون في الماء .

17- يتم التخلص من النفايات الالكترونية أحيانا بإلقائها في الماء و ينتج عن ذلك : 

أ- تلوث طبقات المياه الجوفية .                 ب- زيادة نسبة الكبريت في الماء .

جـ- نقص كمية المياه الجوفية .                  د- نقص الإقبال علي استخدام المياه الجوفية .

18- احدي هذه الطرق يتم استخدامها حاليا للتخلص من النفايات الإلكترونية :

أ- تخزينها في أماكن خاصة .                           ب- حرقها في الهواء الطلق .

جـ- تفكيك مكوناتها .                                      د- ب ، جـ معا . 

19- تدخل مادة الكولتان في تكوين الهاتف الخلوي لما يلي :

أ- سهولة الحصول عليه .                              ب- مقاومته للحرارة والتآكل .

جـ- صلابته وقوة تحمله .                              د- تميزه بشدة لمعانه .

20- جميع ما يلي من المعادن الثقيلة التي يحتوي عليها الهاتف  الخلوي عدا :

أ- الرصاص .          ب- الكادميوم .     جـ- الزنك .       د- اليورانيوم .

21- احدي هذه الطرق يعد الأفضل للتخلص من النفايات الالكترونية :

أ- إعادة تدويرها ( تأهيلها ) بشكل آمن .        ب- إلقائها في المجاري المائية . 

جـ- إلقائها علي ضفاف الأنهار .                 د- تحطيمها واستخدام مكوناتها .

22- تحتوي شاشات الكمبيوتر ومحركاته علي نسبة عالية من :

أ- النحاس .    ب- الرصاص .      جـ- الكربون .    د- الألومنيوم .

23- أحد هذه المصادر يعد الأخطر علي بياناتك الشخصية وأسرار عملك :

أ- وسائط التخزين .            ب- اللوحة الأم .    جـ- المحرك .        د- الطابعة . 

24- يحتوي الهاتف النقال علي مواد متعددة من هذه المواد المهمة :

أ- مواد إبطاء اللهب .  ب- مواد سريعة الاشتعال .  جـ-مواد قابلة للانفجار. د- مواد قابلة للتأكسد . 

25- أي المركبات التالية تنتج عند التخلص الخاطئ من المقاومات والمكثفات : 

أ- أكاسيد النحاس والحديد الثنائي .                    ب- أكاسيد الكربون والكلور الأحادي .  

جـ- أكاسيد النحاس والحديد الأحادي .               د- أكاسيد الكبريت والرصاص الثنائي . 

26- أي مما يلي يمثل جانب غير مادي للنفايات الالكترونية :

أ- برامج التجسس .   ب- كاميرا التصوير  جـ -أجهزة الألعاب .   د- شرائط الفيديو . 
27- التطور السريع لتكنولوجيا الالكترونيات أدي إلي :

أ- زيادة العمر الافتراضي للمنتجات الالكترونية .ب- قصر العمر الافتراضي للمنتجات الالكترونية  

جـ- التمسك بالمنتجات الالكترونية الحالية .          د- الاستغناء عن المنتجات الالكترونية .
28- تطلق كلمة " الرجيع " علي الأجهزة الالكترونية التي يتم : 
      أ- إنتاجها .           ب- شراءها .          جـ- استبدالها .              د- تخزينها. 

29- تزداد نسبة النفايات الالكترونية في أوروبا بنسبة : 

أ- ثلاثة أضعاف الزيادة في النفايات الأخرى .             ب- مساوية للزيادة في النفايات الأخرى . 

جـ- ضعف الزيادة في النفايات الأخرى .                    د- أقل من الزيادة في النفايات الأخرى . 

30- احدي هذه المواد أكثر تأثيرا علي الدم وعلي نسبة الذكاء خاصة عند الأطفال :

أ- الكالسيوم  .          ب- البوتاسيوم  .          جـ- الرصاص .              د- الكلور .

31- تحتوي بعض الأجهزة الكترونية القديمة علي قطع من الذهب والنحاس  مما قد يتسبب في : 

أ- جمع هذه الأجهزة وحرقها .                ب- إعادة تدويرها بشكل غير رسمي .

جـ- زيادة جودتها وإطالة عمرها .            د- سهولة استخدامها وتطويرها . 

32- تعاني معظم الدول ومنها الدول المتقدمة من زيادة النفايات الالكترونية  ويرجع ذلك إلي :

أ- النمو السريع لصناعة التكنولوجيا .                      ب- استخدام مواد تكنولوجية جيدة .

جـ- عدم توافر التكنولوجيا الجيدة للقضاء عليها .         د- نقص الاعتماد علي التقنية الحديثة . 

33- يزداد معدل استهلاك مادة الكولتان ( المكونة للهاتف النقال ) من الدول الإفريقية وذلك بسبب :

أ-زيادة المخزون العالمي لهذه المادة في الأراضي الإفريقية .

ب- نقص المخزون العالمي لهذه المادة في الأراضي الإفريقية .

جـ- تنامي صناعة الهاتف النقال في الدول الإفريقية .

د- نقص صناعة الهاتف النقال في الدول الإفريقية .

34- احدي هذه الطرق هي الأفضل لتقليل مخاطر النفايات الالكترونية :

أ- التفكيك المستمر لها وحرقها .                            ب- إعادة تدويرها في الأماكن المختلفة .

جـ- ترك الفرصة للأطفال لتفكيكها والتعلم منها .       د- إعادة استخدامها بواسطة شركات إنتاجها.
35- أحد المكونات التالية موجودة بشاشات التلفزيون والكمبيوتر :

أ- أنبوبة أشعة الكاثود .                                        ب- أنبوبة الانبعاث الحراري . 

جـ- أنبوبة أشعة الأنود .                                       د- أنبوبة التوصيل الكهربائي .

36- تكمن خطورة النفايات الالكترونية في كونها تؤدي إلي أضرار جسيمة لما يلي : 

1- الموارد المائية .  ب- الموارد غير المتجددة  . جـ- الكائنات الدقيقة .  د- الموارد المعدنية.

37- تزداد خطورة نقل النفايات الالكترونية لبعض الدول الإفريقية في كونها :

أ- تدفن بطريقة غير مكلفة .                               ب- يتم التخلص منها بطريقة أكثر أمنا .

جـ-يتم التخلص منها بطريقة غير آمنة .                 د- تضر باقتصاديات الدول المنتجة لها .      
38- تشترك النفايات الالكترونية جميعا في أكثر من صفة من أهمها : 

أ- أنها متعددة الاستخدامات .                            ب- أنه يمكن إعادة تدويرها .

جـ-أنها تحمل لوحة إلكترونية .                           د- أنه يسهل التخلص منها .

39- لتقليل خطورة النفايات الالكترونية يجب إلزام أصحاب الشركات المنتجة للإلكترونيات بضرورة :

أ- استلام الأجهزة من المواطنين بعد تلفها .                 ب- كتابة  المواد الداخلة في صناعة المنتج عليه .
جـ- وضع تعليمات دقيقة للتخلص الآمن من النفايات .       د- كل ما سبق صحيح .

40- من إجراءات خفض كمية النفايات الالكترونية المنزلية ما يلي : 

أ- فرض عقوبات  علي مستهلكي الأجهزة الالكترونية .

ب- تقليل عدد الأجهزة الالكترونية الحديثة المطروحة في الأسواق .

جـ-تسلم الجهاز القديم من المستهلك في حالة شرائه لجهاز جديد . 

د- توعية المستهلك بإعادة تدوير هذه النفايات .

41- ينتج عن إعادة استخدام المنتجات التكنولوجية الفوائد التالية عدا :

    أ- توفير التربة الزراعية.                      ب- توفير الكهرباء .

   جـ- توفير المواد الخام .                        د- توفير التكنولوجيا الحديثة. 

42- من المنتجات التكنولوجية الأشد خطورة عند إعادة تصنيعها أو إعادة تدويرها  : 

     أ- شاشات الكمبيوتر .                        ب- صندوق الكمبيوتر .

     جـ-ذاكرة الكمبيوتر .                          د- وصلات الكمبيوتر . 

43- احدي المكونات التالية تضاف للبلاستيك  المستخدم  في  صناعة المنتجات التكنولوجية وتجعل من الصعوبة إعادة تدويره : 

أ- الهالوجينات .             ب- الهيدروكربونات .          جـ -اللدائن .           د- المعادن .

44- عند تصريف الأسلاك والمكثفات وأنابيب الزجاج والطابعات في المياه ينتج مركبات شديدة السمية من أهمها :

أ- ثاني أكسيد الألمنيوم وكبريتات الألمنيوم .
 ب- ثاني أكسيد الكربون وأكاسيد الحديد والنحاس الثنائية .

جـ-أكسيد القصدير وأكاسيد الفضة .     
 د- مركبات الكربونات والكبريتات والنترات .

45- أحد العناصر الخطرة علي صحة الإنسان والمؤثرة بشكل مباشر في الدماغ والكلي ويطلق عليه اسم السم الأسود هذا العنصر هو :

   أ- الزئبق .           ب- النحاس .              جـ- الكربون .                    د- الحديد .

46- ينتج وعي الأفراد بالنفايات الالكترونية في الدول النامية عن  : 

أ- نقص برامج التوعية بها .                           ب- انخفاض مستوي التعليم .

جـ- انخفاض معدلات الأمية .                         د- انعدام إنتاج الأجهزة التكنولوجية .

47- انخفاض التكلفة الابتدائية لإنتاج الالكترونيات مقارنة بتكلفة إعادة التدوير أو إعادة الاستخدام أدي إلي:

أ- نقص حجم النفايات الالكترونية .                   ب- زيادة إنتاج الأجهزة الالكترونية .

جـ- نقص إنتاج الأجهزة الالكترونية .                 د- سهولة تدوير النفايات الالكترونية . 
جامعة بنها 
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مقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية
لدي طلاب الصف الأول الثانوي
إعداد / فاطمة محمد عبد الوهاب

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المساعد

                                                           كلية التربية / جامعة 

                                                            1431هـ / 2010 م 

تعليمات المقياس  
     يهدف هذا المقياس  إلي  قياس قدرتك علي اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية :

يتكون هذا المقياس  من ( 20) مفردة من نوع الاختيار من متعدد ، كل مفردة  يتكون من مقدمة اختبارية يليها ثلاث اختيارات ( بدائل ) والمطلوب منك الآتي :

6- قراءة كل مفردة من مفردات المقياس بدقة وتأني ، بعد تسجيل بياناتك . 

7- اختيار البديل الصحيح من وجهة نظرك من الاختيارات الثلاث التي تلي كل مقدمة.
3- تسجيل رقم البديل  في ورقة تسجيل الإجابات المنفصلة .

مثال : تعاني دول العالم من تفاقم مشكلة النفايات الالكترونية فما البديل الأفضل للتخلص منها :

1- إلقائها في سلة المهملات .

2- وضعها في أماكن خاصة .
3- إلقائها في المجاري المائية .

	أرقام الأسئلة 
	الاختيارات

	
	أ 
	ب 
	جـ 


	
	
	√
	


8- لا تقلب الورقة قبل أن يؤذن لك .

9- لا تترك أي سؤال دون إجابة .
                                                                  تمنياتي بالتوفيق والتقدم 

1-منذ عام 2006 م فرضت علي شركات تصنيع الالكترونيات الكبرى تقديم حلول لتطوير برامج إعادة تدوير النفايات الالكترونية في دول مختلفة . من البدائل المحتملة كنتيجة لهذا الحل :

  أ-  حدوث خسارة كبيرة لشركات إنتاج الالكترونيات .     

  ب- تقليل فرص نجاح الأنواع الجديدة من الأجهزة الالكترونية .

 جـ- تقديم خطوات إيجابية للقضاء علي مشكلة النفايات الالكترونية .

2-في بعض دول العالم يتم تجميع النفايات الالكترونية في نفس أماكن تجميع النفايات الحيوية ، ومخلفات المنازل ويساعد هذا الحل علي :

أ- زيادة خطورة النفايات الالكترونية علي صحة الأفراد .    

 ب-سهولة التخلص من النفايات الالكترونية بأمان.

جـ-الحفاظ علي موارد البيئة من التلوث بهذه النفايات .

3-تلجأ بعض الشركات  المنتجة للبرمجيات  إلي إنتاج برامج ترسلها إلي البريد الالكتروني للمستخدمين قد لا يعرف الغرض منها بالنسبة للمستخدم ، فإذا وجدت رسائل من هذا النوع في بريدك الالكتروني فما هو قرارك بشأنها :

أ- أتجاهل هذه الرسائل  ولا أفتحها مهما كان السبب .

ب-حب الاستطلاع  يدفعني إلي فتحها والتعرف علي محتواها .

جـ-أمسح هذه الرسائل فورا حتى لا تأخذ مساحة من البريد الالكتروني .

4-تعاني بعض الشركات والمؤسسات والأفراد من  تراكم كم من أدوات التخزين القديمة مثل CD أو غيرها فما القرار المناسب للتخلص منها :

أ-إلقائها في سلة المهملات .       

ب- مسح البيانات المخزنة عليها ثم تجميعها في مكان مخصص لذلك .

جـ- إلقائها  خارج حدود المدينة .
5- في بعض الدول الإفريقية والأسيوية يتم إعادة تدوير المخلفات الإلكترونية بشكل غير رسمي وغير مخطط له أملا في التخلص من هذه النفايات وتقليل حجمها ، فما تقيمك لذلك  ؟ هل تري أنه : 
أ-يقضي علي مشكلة  النفايات الالكترونية في هذه البلدان.

ب- يقلل  من حجم النفايات الالكترونية بأمان .

جـ- يزيد من تلوث البيئة وتدمير صحة الإنسان .

6- تشير بعض التقديرات والأبحاث إلي أن التأثير الضار للمخلفات الالكترونية علي الإنسان تفوق تأثير غيرها من المخلفات ، فما القرار الذي تراه مناسبا لحل هذه المشكلة :

أ-الحد من استخدام الأجهزة التكنولوجية وبالتالي تقليل حجم النفايات .

ب-فرض عقوبات وقوانين علي منتجي الأجهزة الالكترونية لتحديد نسب معينة للإنتاج .

جـ- إعداد برامج لتنمية الوعي بأساليب التعامل مع النفايات الالكترونية .

7- يلجأ بعض الرجال والنساء والأطفال في بعض البلدان مثل الهند إلي انتزاع الأسلاك الكهربائية من الأجهزة  الإلكترونية القديمة  ثم يقومون بوضع (صب) أحماض علي القطع الالكترونية لصهرها والحصول علي الفضة والذهب ،  ، فلو كنت مسؤول البيئة في هذه البلدان فما القرار المناسب لمنع هذه الجريمة:

أ-أصدر قوانين واضحة وأطبقها للحفاظ علي البيئة وعلي الأفراد.

ب-أعلن في الجرائد والمجلات عن وظائف شاغرة للعمل في هذا الأمر مقابل الحصول علي جزء من الذهب .

جـ- أصدر قرارات بأن تتم هذه العملية نهارا حتى لا تسبب إزعاج للأفراد أو تلوث للبيئة .

8 –لو أنك فتحت بريدك الإلكتروني ووجدت رسالة بعنوان " مبروك كسبت مليون ريال " اضغط هنا لمعرفة التفاصيل ، فما هو قرارك بشأن هذه الرسالة :

أ- أفتحها بسرعة لمعرفة كيفية الحصول علي المبلغ الذي كسبته .

ب-لا أهتم بهذه الرسالة لأني علي علم بخطورة فتح هذه الرسائل مجهولة المصدر .

جـ-أسأل بعض أصدقائي عن مدي صحة هذه الرسائل وجديتها ثم بعد ذلك أفتح الرسالة .
9-تزداد حجم النفايات الإلكترونية في العالم ككل وتزداد خطورتها ؛ وأصبح لزاما علي جميع دول العالم ابتكار طرق متنوعة لتقليل خطورتها ، فما البديل  الأفضل لتقليل حجم النفايات الإلكترونية مما يلي :

أ-سن تشريعات وقوانين واضحة تلزم شركات الإنتاج باستثمار جزء من أرباحها في أنشطة إعادة التدوير .

ب-  إلقائها في البحار والمحيطات البعيدة عن  شركات الإنتاج وذلك لترشيد النفقات .

جـ- نقلها إلي دول العالم الفقيرة لإعادة استخدامها أو إعادة تدويرها .

10-إذا تلف عندي جهاز كمبيوتر بمكوناته ، فما البديل المناسب للتخلص منها :

أ- أتركه لأخواته الصغار يفككونه ويلعبون بمكوناته .

ب-أرده إلي البائع ( الموزع ) وأستبدله بجهاز جديد مع دفع فارق السعر .

جـ- أتركه في المنزل لأستخدم بعض مكوناته في أشياء أخري أو في أنشطة أخري .

11- تعاني بعض الدول من مشكلة ارتفاع نسبة البطالة بها ووجود معايير منخفضة للحفاظ علي البيئة وحمايتها من التلوث ، وعدم الالتزام بقواعد السلامة المهنية للعاملين ، لذلك فإن أحد الحلول الممكنة لهذه المشكلة يكون في 

أ- تصدير النفايات الالكترونية للعمل بها وفتح فرص عمل جديدة .

ب-مطالبة شركات الإنتاج والمصانع  بتوسيع خطوط الإنتاج وفتح فرص عمل جديدة .

جـ- تصدير قطع غيار الأجهزة الالكترونية التي أعيد استخدامها وتشغيل الأيدي العاملة بها .

12-تعاني بعض الدول الصناعية الكبرى من زيادة حجم النفايات الالكترونية فقد زادت عدد الأجهزة الالكترونية التالفة في الولايات المتحدة الأمريكية علي 550 مليون جهاز تحتوي علي مواد سامة ومواد غير قابلة  لإعادة التصنيع ، فأي القرارات التالية تجدها الأفضل حاليا لحل هذه المشكلة :

أ- إعداد مدافن خاصة للمخلفات ( للنفايات ) الإلكترونية .

ب- إعادة توجيه النفايات الإلكترونية إلي جهات أخري .

جـ- إعادة تدوير النفايات الإلكترونية ثم حرق التالف منها .

13- يزداد الخوف بشكل كبير من تسرب النفايات الكترونية إلي مياه الأنهار والبحار والمحيطات بسبب المعادن الثقيلة التي تحتويها والتي يصعب ترشيحها ، فأي البدائل التالية تجدها الأنسب للتقليل من هذا الخوف:

أ- إنشاء جمعيات أهلية للدفاع عن المجاري المائية .

ب- استخدام الميكنة ( التقنية الحديثة ) في ترشيح المياه وتنقيتها من التلوث .

جـ-التحليل المستمر للمياه وعمل حملات  للتوعية بضرورة الحفاظ علي المياه من التلوث .

14- بدأ أول نظام لإعادة تدوير المخلفات الإلكترونية عام 1991 م في سويتزرلاند مع تجميع  جيد للمخلفات وإتباع نظام إرجاع الأجهزة الإلكترونية من العميل عند تلفها فأي القرارات التالية تجد له فعالية لاستمرار هذا النظام في عمله بكفاءة : 

أ- فرض رسوم إضافية علي الأفراد عند إرجاع الأجهزة التالفة للبائع وعند استبدالها .

ب- فرض القانون علي المستخدم وإجباره علي إعادة ( إرجاع ) الأجهزة التالفة لديه .

جـ- التعهد بتجنب تحمل الأفراد أية نفقات إضافية عند إرجاع الأجهزة التالفة .

15- تصدر جماعات حماية البيئة بيانات وتقارير إدانة للسلوك المتبع للتخلص من النفايات الالكترونية وضرورة الكف عن هذه الممارسات  حتى لا تضر بالبيئة ، فأي البدائل التالية تجدها الأفضل لزيادة فعاليه عملها : 

أ- عمل إحصاءات عن حجم النفايات الإلكترونية وخطورة مكوناتها ،ونشرها باستمرار عبر وسائل الإعلام المختلفة .

ب- عمل مخاطبات رسمية تحذر الدول من خطورة الأساليب المتبعة للتخلص من النفايات الإلكترونية وتتوعدها باتخاذ إجراءات إضافية .

جـ- فرض عقوبات دولية علي شركات الإنتاج التي تنتج  الأجهزة الإلكترونية ولا تحدد كيفية التخلص من نفاياتها .

16-أشارت نتائج بعض الدراسات إلي وجود علاقة ارتباط قوية  بين أنشطة تدوير النفايات الإلكترونية غير القانونية وبين زيادة نسبة الرصاص في دم الأطفال أقل من 6سنوات ، فأي البدائل تجدها الأفضل لحل هذه المشكلة : 

أ-إصدار  مناشدات تحث علي فتح عيادات طبية قريبة من هؤلاء الأطفال لعلاجهم .

ب- إصدار قوانين تمنع إجراء تدوير للنفايات الإلكترونية  في ظروف غير رسمية .

جـ- إجراء مزيد من الدراسات علي الأطفال والكبار لتحديد النسبة الأدق للرصاص في دمائهم .

17- تعاني بعض الدول النامية من زيادة حجم النفايات الإلكترونية بها علي الرغم من ضعف أو انعدام إنتاجها للأجهزة الإلكترونية ، وانخفاض نسبة استخدامها لهذه الأجهزة مقارنة بالدول المتقدمة ،وقد يرجع ذلك إلي استقبالها أجهزة الكترونية من دول أخري يكون بعضها تالف وبعضها يعمل بكفاءة أقل ، فأي القرارات التالية تجدها مهمة لتقليل معاناة الدول النامية من هذه النفايات :

أ- استقبال النفايات وحرقها للحصول علي المعادن الثمينة بها  وتشغيل الأيدي العاملة بها .

ب- تشديد الرقابة علي المواني المختلفة لهذه الدول مع استقبال الأجهزة المستوفية للبيانات والموثوق بها .جـ- إغراق هذه الأجهزة  في المياه الدولية  بمجرد استقبالها وعدم إدخالها داخل البلدان النامية. 

18- للمؤسسات الاجتماعية دورا مهما في التوعية بخطورة النفايات الإلكترونية وآليات التعامل معها وكيفية مواجهة هذه المشكلة لذلك أقترح ما يلي :

أ- إصدار قوانين لتجريم جميع المؤسسات التي تعمل بالنفايات الإلكترونية .

ب- إعداد مشروع قومي يشترك فيه مؤسسات المجتمع لمواجهة خطر النفايات الإلكترونية .

جـ- نشر ثقافة الرقابة علي مؤسسات المجتمع وتحديد الأنشطة الإلكترونية التي تعمل بها .

19- للحفاظ علي أفراد المجتمع في الدول النامية من خطورة النفايات الإلكترونية وزيادة خطورتها وحجمها فإن هناك العديد من القرارات التعليمية والتربوية يجب أن تتخذ  ، أي القرارات التالية تعد الأهم في هذا المجال :

أ- إعداد برامج تعليمية عادية ومحو سبة لتساهم في تنمية الوعي بخطورتها .

ب- وقف استيراد الأجهزة الإلكترونية ونقلها للدول النامية حتى لا تتفاقم المشكلة 

جـ- إعداد نشرات تحذيرية من خطورة استخدام الكمبيوتر والنقال لدي أفراد المجتمع . 

20- يقع علي عاتق المدرسة مسؤولية توعية الطلاب بمراحل التعليم المختلفة بمشكلات البيئة ومنها مشكلة النفايات الإلكترونية وتأثيراتها المختلفة علي موارد البيئة وعلي الإنسان ، وأساليب التعامل معها وغير ذلك ، فأي القرارات التالية تجدها أكثر فعالية لتحقيق هذا الهدف :

أ- تبني المدرسة لمشروع تجميع النفايات الإلكترونية وإعادة استخدامها ينفذه الطلاب .

ب- تبني المدرسة مشروع لنشر  ثقافة النفايات الإلكترونية بين طلابها ينفذ من خلال أنشطتها المختلفة .

جـ - تبني المدرسة مشروع إنشاء ورش لإعادة تصنيع النفايات الإلكترونية ينفذه الطلاب . 

جامعة بنها 

كلية التربية 

قسم المناهج وطرق التدريس 

ملــــــــحق ( 5 )
مقياس الدافعية الذاتية للتعلم
لدي الطلاب بالصف الأول الثانوي 

إعداد /

أ.م .د/ فاطمة محمد عبد الوهاب 

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المساعد 

1431هـ / 2010 م 
بنود المقياس 

                       الاسم:                                                                   الصف: 

	عبارات المقياس
	مدي انطباقها 

	
	تنطبق دائما 
	تنطبق أحيانا 
	تنطبق نادرا

	1-أتعلم عندما أجد الوسائل المثيرة والمعلم المتميز .
	
	
	

	2-أرفض تعلم الموضوعات الجديدة .
	
	
	

	3-أسعي لأن أكون متميزا بين زملائي.
	
	
	

	4-أسعي لاستكشاف البيئة المحيطة بصبر وتأني .
	
	
	

	5-أطبق مقولة "الوقت كالسيف إن لم تقطعه قطعك ".
	
	
	

	6-أسترجع نجاحي السابق أكثر من التفكير في التعلم المستقبلي .
	
	
	

	7-أكتسب مهارات جديدة كل يوم .
	
	
	

	8-أعمل واجباتي في نهاية الأسبوع فقط .
	
	
	

	9-أتجنب تحدي زملائي في عملية التعلم .
	
	
	

	10-تعلم الجديد يمثل ضرورة بالنسبة لي .
	
	
	

	11-أتجنب تعلم  الجديد خوفا من الفشل .
	
	
	

	12-أسعي لتحقيق أهدافي التعليمية بدقة.
	
	
	

	13-أتوقف عن التعلم إذا واجهتني صعوبة أو مشكلة .
	
	
	

	14-أري أن القراءة الحرة مضيعة للوقت .
	
	
	

	15-أؤمن بمقولة "الأشياء العظيمة تبدأ بحلم بسيط ".
	
	
	

	16-التخطيط للتعلم المستقبلي يجنبني الوقوع في العشوائية والمشكلات. 
	
	
	

	17-أبذل جهد قليل في تعلمي لأني محظوظ
	
	
	

	18-أتابع بجدية الموضوعات الدراسية الجديدة والممتعة.
	
	
	

	19-أفضل التركيز علي الموضوعات التي تأتي في الامتحان فقط.
	
	
	

	20-أهرب من مواجهة مشكلات التعلم .
	
	
	

	21-أنا لست صبورا علي التعلم . 
	
	
	

	22-أستخدم طرقا بديلا حتى أحقق أهدافي التعليمية .
	
	
	

	23-أستثمر كل دقيقة من وقتي في تطوير حياتي وتحسينها 
	
	
	

	24-أضع قيود وحدود علي أهدافي المستقبلية .
	
	
	

	25-أنا طالب غير طموح للتعلم المستقبلي.
	
	
	

	26-عندما أخطئ في اكتساب المعلومات أكره عملية التعلم بكاملها .
	
	
	

	27-أرفض مراجعة إستراتيجيتي في التعلم حتى لو لم تحقق أهدافي . 
	
	
	

	28-أتهرب من المواعيد المحددة مسبقا مع زملائي. 
	
	
	

	29-أتجنب وضع خطة مستقبلية للتعلم .
	
	
	

	30-أتعلم وأبحث عن مهنة تناسبني في المستقبل .
	
	
	

	31-أفضل الأعمال السهلة التي لا تتطلب وقتا طويلا .
	
	
	

	32-أستخدم استراتيجيات بديلة حتى أصل إلي إتقان تعلمي.
	
	
	

	33-أمتلك أحلام تعليمية كبيرة أسعي لتحقيقها .
	
	
	

	34-وقوعي في الخطأ يمهد الطريق لأتعلم وأطور نفسي.
	
	
	

	35-أعمل لساعات إضافية حتى أكمل واجباتي بإتقان .
	
	
	

	36-التفكير في المستقبل مضيعة لجهد الفرد . 
	
	
	

	37-أنزعج كثيرا من إهدار زملائي للوقت 
	
	
	

	38-أواصل العمل حتى تحقيق أهداف التعلم وأصل إلي الإتقان.
	
	
	

	39-أحاول تعلم موضوعات جديدة إذا كنت في صف دراسي متميز.
	
	
	

	40 من الطبيعي أن أواجه معوقات في عملية التعلم وتحقيق الأهداف.
	
	
	

	41- لدي جدول محدد زمنيا لأداء أعمالي وواجباتي . 
	
	
	

	42-أواصل التقدم في تعلم البرنامج رغم المشكلات التي تواجهني .
	
	
	

	43-أعمل واجباتي في أوقاتها المحددة لها .
	
	
	

	44- أشعر بأن دراستي وتعلمي سيكون أفضل في المستقبل 
	
	
	

	45-أبعد نفسي عن تحمل مسؤولية التعلم .
	
	
	

	46-تحقيق الأهداف عملية سهلة بلا مشكلات .
	
	
	

	47-أنا طالب غير طموح.
	
	
	

	48- أري أن التفكير العميق في حل مشكلات التعلم التي تواجهني مضيعة للوقت . 
	
	
	

	49-إذا واجهتني مواقف سلبية في التعلم فإني ألوم معلمي . 
	
	
	

	50-أتعلم الكثير لأصل إلي التميز بين زملائي .
	
	
	

	51-أضع أهدافي أمام عيني حتى أتم تحقيقها.
	
	
	

	52-أشعر بالملل والتعب بعد فترة قصيرة من بداية تعلمي لبرنامج جديد .
	
	
	


ملحــــــــــــق (  6   )
 مفتاح تصحيح اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية للطلاب  بالصف الأول الثانوي 

	رقم المفردة 
	الاختيارات
	رقم المفردة
	الاختيارات
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ملحــــــــــــق (  7   )
توزيع درجات مقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية

	مقياس اتخاذ القرار
	الاختيارات

	
	أ
	ب
	جـ

	1
	1
	2
	3

	2
	1
	2
	3

	3
	3
	1
	2

	4
	2
	3
	1

	5
	2
	1
	3

	6
	1
	3
	2

	7
	2
	1
	3

	8
	3
	1
	2

	9
	3
	2
	1

	10
	1
	3
	2

	11
	2
	3
	1

	12
	3
	2
	1

	13
	1
	2
	3

	14
	2
	1
	3

	15
	3
	1
	2

	16
	2
	3
	1

	17
	1
	3
	2

	18
	3
	1
	2

	19
	1
	3
	2

	20
	1
	3
	2


ملخص البحث

 فعالية برنامج مقترح باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية واتخاذ القرار حيالها والدافعية الذاتية للتعلم الذاتي لدي طلاب الصف الأول الثانوي 
                                   إعداد/  د/ فاطمة محمد عبد الوهاب الخليفة 
                    أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المساعد كلية التربية جامعة بنها 

      استهدفت هذه الدراسة إعداد وتجريب برنامج قائم علي استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية لتنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية واتخاذ القرار حيالها والدافعية الذاتية للتعلم لدي طلاب الصف الأول الثانوي .

      ولتحقيق هذه الأهداف تم إعداد برنامج يشمل الوسائط الفائقة كالصوت والصورة والفيديو والنص وغيرها ، كما تم إعداد اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية في ثلاث مستويات ( التذكر والفهم والتطبيق ) ،ومقياس اتخاذ القرار في خمس محاور ، ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم في خمس محاور . 

      وقد تم تطبيق البرنامج علي مجموعتين تجريبيتين المجموعة الأولي درست برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية ؛ حيث أخذ كل طالب البرنامج علي سي دي ؛ في حين درست المجموعة التجريبية الثانية النفايات الالكترونية بالطريقة المعتادة، كما تم تطبيق اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية ، ومقياس اتخاذ القرار ، ومقياس الدافعية الذاتية للتعلم قبليا وبعديا علي المجموعتين التجريبيتين . وقد توصلت الدراسة إلي فعالية برنامج الوسائط الفائقة التفاعلية في تنمية المعرفة بالنفايات الالكترونية وتنمية اتخاذ القرار وتنمية الدافعية الذاتية للتعلم مقارنة بدراسة موضوع النفايات الالكترونية بالطريقة التقليدية . 
Effectiveness of a suggested  program that uses  hyper-interactive multimedia in developing the knowledge about electronic waste, making decisions about it and enhancing self-learning motivation of first year secondary school students

   Rationale 

     The idea is to increase the awareness of first year secondary school students of electronic waste as an environmental problem, making decisions about it and enhancing their self-learning motivation through a suggested program that uses highly interactive multimedia. 

     The study aims at preparing and testing the aforementioned program that includes multimedia such as texts, images and sounds was designed. 
   A test of knowledge of electronic waste, a measure of decision-making and a measure of self-learning motivation were prepared. 

   The program was applied to first year secondary school students in Egypt. Pre- and post- applications of research tools were used. The results showed that the program has a positive effect on developing students’ knowledge about electronic waste, making decisions about it and on enhancing self-learning motivation. 
مجموعة تجريبية ثانية من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة المنشية إدارة بنها التعليمية وعددهم  40 طالبا  





تطبيق برنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية علي طلاب المجموعة الأولي .  





تطبيق   النفايات الالكترونية من خلال التدريس بالطريقة المعتادة دون استخدام الوسائط الفائقة التفاعلية  علي طلاب المجموعة الثانية 





التطبيق القبلي لـ:


- اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية .


- مقياس اتخاذ القرار حيالها.


- مقياس الدافعية الذاتية للتعلم  








التطبيق البعدي لـ:  


- اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية .


- مقياس اتخاذ القرار حيالها .


- مقياس الدافعية الذاتية للتعلم 





مجموعة تجريبية أولي  من طلاب  الصف الأول الثانوي بالمدرسة الثانوية بنين إدارة بنها التعليمية وعددهم 42 طالبا 








� -ملحق (1) قائمة بأسماء السادة المحكمين بمختلف مراحل الدراسة.


� - ملحق ( 2) الصورة النهائية لبرنامج النفايات الالكترونية باستخدام الوسائط الفائقة التفاعلية .


� - ملحق (6) مفتاح تصحيح اختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية .


� -ملحق (3) الصورة النهائية لاختبار المعرفة بالنفايات الالكترونية .


� - ملحق (4) الصورة النهائية لمقياس اتخاذ القرار حيال مشكلة النفايات الالكترونية .


� - ملحق (5) الصورة النهائية لمقياس الدافعية الذاتية للتعلم .
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