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  تدريس مفاهيم 

  اللغة العربية 
  والرياضيات 

  والعلوم 
  والتربية الاجتماعية 

  
  تأليف

  الأستاذ جمال يعقوب اليوسف    الدكتور جودت أحمد سعادة 
  
  

  دار الجيل 
  بيروت
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  جميع الحقوق محفوظة

  الطبعة الأولى
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  بسم االله الرحمن الرحيم 
  }تينا حكما وعلماففهمناها سليمان وآلا آ{

  صدق االله العظيم
  )٧٩(سورة الأنبياء، آية 
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 ٩

  
  
  

  السيرة العلمية 
  جودت أحمد سعادة / للدآتور

  
  
  

  )١/١(الصورة رقم               
  صورة المؤلف الأول               
  الدآتور جودت أحمد سعادة              

  
  : ةمعلومات عام

  
  . ١٩٤٥أردني الجنسية من مواليد عام  -
، وقѧد تمѧت ترقيتѧه إلѧى رتبѧة      ١٩٨٠اليرموك منѧذ عѧام      يعمل في جامعة     -

 . ١/٢/١٩٨٥أستاذ مشارك في 
جѧѧѧѧائزة البحѧѧѧѧث العلمѧѧѧѧي مѧѧѧѧن جامعѧѧѧѧة اليرمѧѧѧѧوك فѧѧѧѧي        حѧѧѧѧصل علѧѧѧѧى  -

١٦/٦/١٩٨٥ . 
حѧѧѧاز علѧѧѧى جѧѧѧائزة شѧѧѧومان للعلمѧѧѧاء العѧѧѧرب الѧѧѧشبان فѧѧѧي ميѧѧѧدان العلѧѧѧوم  -

 . ٢٦/٣/١٩٨٦الاجتماعية بتاريخ 
 . ١/٩/١٩٨٦ اليرموك بتاريخ تم تعيينه رئيساً لقسم التربية في جامعة -
 مѧديراً لمرآѧز البحѧث والتطѧوير التربѧوي فѧي             ١/٢/١٩٨٧تم تعيينه في     -

 . جامعة اليرموك إضافة لعمله رئيساً لقسم التربية
  

  : المؤهلات العلمية
  

ليسانس في الجغرافيا مѧن جامعѧة الإسѧكندرية بتقѧدير جيѧد جѧداً، والأول                 -
  . م١٩٦٨على الدفعة، عام 



 ١٠

 م١٩٧٣ التربية من الجامعة الأردنية بتقدير جيد جداً، عام ماجستير في -
ماجستير جغرافيا من جامعة آنѧساس فѧي الولايѧات المتحѧدة الأمريكيѧة،               -

 م بتقدير جيد جداً ١٩٧٩عام 
دآتوراه فلسفة في التربية، تخѧصص منѧاهج وطѧرق تѧدريس الدراسѧات               -

رتبѧѧة الاجتماعيѧѧة، مѧѧن جامعѧѧة آنѧѧساس الأمريكيѧѧة بتقѧѧدير ممتѧѧاز مѧѧع م     
 . م١٩٨٠الشرف، وذلك عام 

 
  : الإنتاج العلمي، ويشمل

  
  : المؤلفات أو الكتب: أولاً
المؤسѧѧسة الѧѧصحفية الأردنيѧѧة . تطѧوير منѧѧاهج وطѧѧرق تѧѧدريس الجغرافيѧѧا  .١

  ).  صفحة٢٢١(، ١٩٨٣، عمان، )الرأي(
، ١٩٨٤دار العلѧѧѧم للملايѧѧѧين، بيѧѧѧروت، . منѧѧѧاهج الدراسѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة .٢

 .  فنيصفحات، مع تجليد) ٧٠٣(
إسѧحق الفرحѧان   .بالاشѧتراك مѧع آѧل مѧن د    (تخطѧيط المنѧاهج وتطويرهѧا     .٣

مطابع الجمعية العلميѧة الملكيѧة      ). يعقوب أبو حلو  . توفيق مرعي ود  . ود
) ٢٨٩ (١٩٨٥الأردنيѧѧة ولحѧѧساب آليѧѧات المجتمѧѧع فѧѧي سѧѧلطنة عُمѧѧان،   

 . صفحة
لѧو  يعقѧوب أبѧو ح    . بالاشتراك مع د  . (أساليب تعليم الدراسات الاجتماعية    .٤

مطѧѧابع الجمعيѧѧة الملكيѧѧة  ). محمѧѧد إبѧѧراهيم حѧѧسن . توفيѧѧق مرعѧѧي ود .ود
) ٢٩٤ (١٩٨٥الأردنيѧѧة لحѧѧساب آليѧѧات المجتمѧѧع فѧѧي سѧѧلطنة عُمѧѧان،       

 . صفحة
بالاشѧتراك مѧع عبѧاس      (الأطلس المجѧسم والملѧون لأشѧكال طѧح الأرض            .٥

، ١٩٨٦دار الجيѧѧѧل، بيѧѧѧروت، ومكتبѧѧѧة المحتѧѧѧسب، عمѧѧѧان،    ). حѧѧѧدادين
 . صفحات) ٢٠٨(
 مفاهيم اللغة العربية والرياضѧيات والعلѧوم والتربيѧة الاجتماعيѧة         تدريس .٦

) ٥١٢ (١٩٨٨دار الجيѧѧل، بيѧѧروت، ). بالاشѧѧتراك مѧѧع جمѧѧال اليوسѧѧف(
 . صفحة



 ١١

  
  : ثانياً البحوث المنشورة

 
لاجتماعيѧѧѧة وتطبيقاتهѧѧѧا علѧѧѧى المجѧѧѧال   الأهѧѧѧداف التعليميѧѧѧة للدراسѧѧѧات ا   .٧

بع، السنة العاشѧرة، آѧانون       مجلة العلوم الاجتماعية، العدد الرا     .المعرفي
 . ٥٧-٣٣ص .، ص١٩٨٢) ديسمبر(أول 

مجلѧة الباحѧث،    . دور المفاهيم فѧي محتѧوى مѧنهج الدراسѧات الاجتماعيѧة            .٨
 . ٩٧-٨٣ص .، ص١٩٨٣)  نيسان–آذار (، السنة الخامسة ٢٦العدد 

مجلة إتحاد الجامعات العربية،    . الحقيبة التعليمية آنموذج للتعليم الفردي     .٩
 . ١٦٩-١٥١ص . ص١٩٨٣) تشرين أول( عشر أآتوبر العدد التاسع

المجلѧة العربيѧة للعلѧوم      . المواد الاجتماعية وعلاقتها بѧالعلوم الاجتماعيѧة       .١٠
-١٥٣ص . ص١٩٨٣الإنѧѧسانية، العѧѧدد التاسѧѧع المجلѧѧد الثالѧѧث، شѧѧتاء      

١٦٧ . 
ص .، ص ١٩٧٣مجلة اليرموك، العدد الخامس، شѧتاء       . التربية الوطنية  .١١

٦٧-٦٤ . 
مجلѧة  . تعميمات والنظريات في ميادين العلوم الاجتماعيѧة  دور وأهمية ال   .١٢

) سѧبتمبر (العلوم الاجتماعية، العدد الثالث، السنة الحادية عѧشرة، أيلѧول           
 . ١٥٣-١٣٧ص . ص١٩٨٣

مجلѧة اليرمѧوك،    . دور الدراسات الاجتماعية في إيجاد المواطن الصالح       .١٣
 . ٤٠-٣٦ص . ص١٩٨٣العدد السادس، ربيع 

مجلѧѧة الباحѧѧث، الѧѧسنة الخامѧѧسة،  . ت الاجتماعيѧѧةتخطѧѧيط مѧѧنهج الدراسѧѧا  .١٤
 ١٩٨٣) ديѧѧѧѧسمبر( آѧѧѧѧانون أول –) سѧѧѧѧبتمبر( أيلѧѧѧѧول ٣٠و٢٩العѧѧѧѧددان 

 . ١٢٦-١٠٣ص .ص
المجلѧѧة . الاجتماعيѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة الثانويѧѧة  الأهѧѧداف العامѧѧة للدراسѧѧات    .١٥

العربيѧѧة للعلѧѧوم الإنѧѧسانية، العѧѧدد الحѧѧادي عѧѧشر، المجلѧѧد الثالѧѧث، صѧѧيف   
 . ١٩٥-١٦١ص .، ص١٩٨٣



 ١٢

مجلѧة المعلѧم    . الاستخدام السليم لطريقة المحاضرة في تدريس الجغرافيا       .١٦
 . ٢١-٧ص . ص١٩٨٥العربي، السنة الثامنة والثلاثون، العدد الثالث، 

١٧. Proposals for Improvement of  Social  Studies  Curriculum  Materials 
and Teaching–Learning Experiences. INDIANA SOCIAL STUDIES 
QUARTERLY, Vol.36, N.2, Autumn, 1983 p.p. 40-46 (U.S.A) 

 
رسѧѧѧالة الخلѧѧѧيج . الخبѧѧѧرات التعلميѧѧѧة فѧѧѧي منѧѧѧاهج الدراسѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة .١٨

) ينѧѧاير(العربѧѧي، العѧѧدد الحѧѧادي عѧѧشر، الѧѧسنة الرابعѧѧة، آѧѧانون الثѧѧاني       
 . ٣٣-٣ص . ص١٩٨٤

١٩. What are the Major Aspects of Jordan's Economy? A learning 
Activity. Package. Resources in Education (RIE), Vol. 19, N.2, 

(February, 1984) (U.S.A) 
 

دراسѧة  (مقارنة طريقة الاستقصاء وطريقة الإلقاء في تدريس الجغرافيا      .٢٠
 المجلѧѧѧة العربيѧѧѧة للعلѧѧѧوم  – بالاشѧѧѧتراك مѧѧѧع غѧѧѧازي خليفѧѧѧة   -، )ميدانيѧѧѧة

ص . ص١٩٨٤شѧѧتاء الإنѧѧسانية، العѧѧدد الثالѧѧث عѧѧشر، المجلѧѧد الرابѧѧع،     
١٣٢-١١٠ . 

. اختيѧѧار الخبѧѧرات التعلميѧѧة وتنظيمهѧѧا فѧѧي مѧѧنهج الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة    .٢١
 . ٧٤-٦٨ص . ص١٩٨٤موك، العدد التاسع، رمجلة الي

مجلѧة العلѧوم    . تطبيق الحقائب التعلمية فѧي ميѧدان الدراسѧات الاجتماعيѧة           .٢٢
ص . ص ١٩٨٤الاجتماعية، العدد الثاني، المجلѧد الثѧاني عѧشر، صѧيف            

١٩٥-١٥١ . 
أسѧѧاليب التقѧѧويم الѧѧضرورية لمعلѧѧم الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة فѧѧي المرحلѧѧة      .٢٣

) سѧѧبتمبر(، الѧѧسنة الѧѧسادسة، أيلѧѧول ٣٥مجلѧѧة الباحѧѧث، العѧѧدد . الابتدائيѧѧة
 .١٩٨٤) أآتوبر(تشرين أول 

، العѧدد   ٢٥تدريس مهارة تحديد جهات الخريطة، رسالة المعلم، المجلѧد           .٢٤
 . ٢٦-١٩ص .ص) ١٩٨٤تموز،  (١
ظيفѧѧة التربويѧѧة للمعلمѧѧين والمѧѧشرفين علѧѧى إدراآهѧѧم لѧѧصعوبات     أثѧѧر الو .٢٥

دراسѧѧة (تѧѧدريس التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة فѧѧي المѧѧدارس الابتدائيѧѧة الأردنيѧѧة    
  المجلة العربية للعلوم الإنسانية، المجلد الخامس، العѧدد التاسѧع          ). ميدانية

  



 ١٣

 . ١٨٥-١٤٤ص .ص) ١٩٨٥صيف، (عشر 
مجلة . عدد في التاريخ والجغرافيا   استخدام الاختبارات ذات الاختيار المت     .٢٦

) ١٩٨٥ربيѧѧع (العلѧѧوم الاجتماعيѧѧة، المجلѧѧد الثالѧѧث عѧѧشر، العѧѧدد الأول    
 . ١٣٨-١٢٣ص .ص

مجلѧѧة الباحѧѧث،  . أهميѧѧة تѧѧدريس مهѧѧارات الخѧѧرائط والكѧѧرات الأرضѧѧية    .٢٧
) ١٩٨٥ آѧѧѧѧانون أول، –تѧѧѧѧشرين أول (الѧѧѧѧسنة الѧѧѧѧسابعة، العѧѧѧѧدد الرابѧѧѧѧع 

 . ١٢٦-١١٥ص .ص
لتعليميѧѧة علѧѧى اتجاهѧѧات المعلمѧѧين الأردنيѧѧين نحѧѧو أثѧѧر الجѧѧنس والخبѧѧرة ا .٢٨

حولية آلية التربية   ). بالاشتراك مع غازي خليفة   (الدراسات الاجتماعية   
 .٢٧٩-٢٢٩ص .، ص)١٩٨٥ديسمبر (بجامعة قطر، السنة الرابعة، 

تطبيѧѧق تѧѧصنيف آراتѧѧول للمجѧѧال المهѧѧاري الحرآѧѧي وتѧѧصنيف مبѧѧسون     .٢٩
لوآية فѧѧѧي الدراسѧѧѧات  للمجѧѧѧال المهѧѧѧاري الحرآѧѧѧي علѧѧѧى الأهѧѧѧداف الѧѧѧس   

المجلѧѧة العربيѧѧة للتربيѧѧة،   ) بالاشѧѧتراك مѧѧع غѧѧازي خليفѧѧة   . (الاجتماعيѧѧة
 . ٥٦-٤٠ص . ص١٩٨٧) آذار(المجلد السابع، العدد الأول مارس 

دراسѧѧѧة (اآتѧѧѧساب طلبѧѧѧة المرحلѧѧѧة الإعداديѧѧѧة لمهѧѧѧارة تحديѧѧѧد الجهѧѧѧات      .٣٠
، ١٩٨٦أبحѧѧѧاث اليرمѧѧѧوك، المجلѧѧѧد الثѧѧѧاني، العѧѧѧدد الثѧѧѧاني،      ). ميدانيѧѧѧة

 . ١١٧-٩٣ ص.ص
مستوى الطالب التعليمي وجنسه وأثرهما على اآتسابه لمهѧارة اسѧتخدام            .٣١

المجلѧѧة العربيѧѧة للعلѧѧوم . الجهѧѧات الرئيѧѧسية والفرعيѧѧة فѧѧي الحيѧѧاة اليوميѧѧة 
) ١٩٨٦صѧѧيف (الإنѧѧسانية، المجلѧѧد الѧѧسادس، العѧѧدد الثالѧѧث والعѧѧشرون   

 . ١٤٢-٩٨ص .ص
 العѧѧام فѧѧي مهѧѧارات دراسѧѧة الخبѧѧرة الѧѧسابقة لطلبѧѧة الѧѧصف الأول الثѧѧانوي .٣٢

بالاشѧتراك مѧع قاسѧم      . (ثلاث لتحديد الجهات علѧى المѧصورات الغرافيѧة        
مجلة جامعة دمشق، المجلد الثѧاني، العѧدد الѧسادس          ). بدر وغازي خليفة  

 . ٧١-٥١ص.ص) ١٩٨٦حزيران (



 ١٤

أخѧذ طلبѧة الجامعѧة للملاحظѧات، فѧي        تأثير طريقة التѧدريب علѧى عمليѧة          .٣٣
حسب مѧستويات   " المنهج المدرسي "دة  استرجاعهم لمعلومات تتعلق بما   

الجامعة الأردنية، المجلد   / مجلة دراسات   . ثلاثة من معدلاتهم التراآمية   
 . ٨٨-٥٧ص .ص) ١٩٨٦حزيران، (الثالث عشر، العدد السادس، 

الكشف عن الفروق وقياس مدى الارتبѧاط بѧين مهѧارات تحديѧد الجهѧات                .٣٤
 مع قاسم بدر وغѧازي      بالاشتراك. (عند تلاميذ الصف السادس الابتدائي    

المجلة العربية للبحوث التربوية، المجلѧد الѧسادس، العѧدد الثѧاني            ). خليفة
 . ١٢٥-١٠١ص .، ص)١٩٨٦يوليو (
اختبѧѧѧѧار فعاليѧѧѧѧة المѧѧѧѧشاغل التربويѧѧѧѧة فѧѧѧѧي القѧѧѧѧدرة التѧѧѧѧصنيفية للأهѧѧѧѧداف  .٣٥

بالاشѧتراك مѧع قاسѧم بѧدر        (. التدريسية والاحتفاظ بها عند طلبѧة الجامعѧة       
لة التربوية الكويتيѧة، المجلѧد الثالѧث، العѧدد الحѧادي            المج) وغازي خليفة 

 . ٩٦-٧٣ص .ص) ١٩٨٦ديسمبر (عشر 
مجلѧѧة الباحѧѧث، الѧѧسنة الثامنѧѧة  . أهѧѧداف ومنهجيѧѧة للدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة  .٣٦

ص .ص). ١٩٨٦ آѧѧانون أول –تѧѧشرين أول (العѧѧدد الرابѧѧع والأربعѧѧون 
١٢٤-١١٥ . 

التعلѧѧيم العѧѧام تقѧѧويم محتѧѧوى منѧѧاهج الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة فѧѧي مراحѧѧل     .٣٧
مجلѧѧة شѧѧؤون اجتماعيѧѧة، الѧѧسنة الثالثѧѧة، العѧѧدد الثѧѧاني عѧѧشر       . الأردنيѧѧة

 . ٦٢-٤٦ص .ص) ١٩٨٦ديسمبر (
مѧѧدى الفѧѧروق فѧѧي أداء الطلبѧѧة لمهѧѧارة تحديѧѧد الجهѧѧات الفرعيѧѧة حѧѧسب        .٣٨

بالاشѧتراك مѧع غѧازي خليفѧة        (مستوى الصف التعليمѧي وجѧنس الطالѧب         
مجلد الرابع، العѧدد الثѧاني عѧشر        المجلة التربوية الكويتية، ال   ) وقاسم بدر 

 . ٣٦-١١ص .ص) ١٩٨٧مارس (
أثر شكلية تزويѧد طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي بالأهѧداف الѧسلوآية فѧي            .٣٩
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  إهداء
  

    نهѧѧدي هѧѧذا المجهѧѧود العلمѧѧي النظѧѧري والتطبيقѧѧي، إلѧѧى المعلمѧѧين فѧѧي      

ئيѧѧة والإعداديѧѧة والثانويѧѧة، وإلѧѧى الطلبѧѧة وأعѧѧضاء هيئѧѧة     المѧѧدارس الابتدا

التѧѧدريس فѧѧي الجامعѧѧات والمعاهѧѧد العليѧѧا العربيѧѧة، آملѧѧين أن يكѧѧون عونѧѧاً    

  . ومرجعاً لهم في مجال تعليم المفاهيم وتعلمها

 
 المؤلفان
 الدآتور جودت أحمد سعادة
 والأستاذ جمال يعقوب اليوسف
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  مقدمة
  

س المفѧѧاهيم يلعѧѧب دوراً جوهريѧѧاً فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة        بѧѧدأ موضѧѧوع تѧѧدري 
التعلمية خلال العقود القليلة الماضية، بعѧد أن ظهѧرت الجهѧود العلميѧة المتمثلѧة            

 الميدانيѧѧة مѧѧن جانѧѧب المѧѧربين المهتمѧѧين بهѧѧذا     فѧѧي مئѧѧات الدراسѧѧات والبحѧѧوث  
وقѧѧد طالѧѧب عѧѧدد مѧѧن  . العنѧѧصر المهѧѧم مѧѧن عناصѧѧر محتѧѧوى المѧѧنهج المدرسѧѧي  

ء بѧѧѧالترآيز علѧѧѧى تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم، جنبѧѧѧاً إلѧѧѧى جنѧѧѧب مѧѧѧع التعميمѧѧѧات     العلمѧѧѧا
الحقائق أو المعلومѧات وحفظهѧا      والنظريات أو المبادئ، بدلاً من الاعتماد على        

حيѧѧث تقلѧѧل المفѧѧاهيم مѧѧن ضѧѧرورة إعѧѧادة . أو اسѧѧترجاعها مѧѧن جانѧѧب المتعلمѧѧين
                ѧرات ومѧه مѧستطيع تطبيقѧى يѧوم حتѧى   التعلم، فما أن يتعلم الطالب المفهѧرات إل

عدد آبير مѧن المواقѧف التعلميѧة دون الحاجѧة إلѧى تعلمѧه مѧن جديѧد آمѧا تѧساهم             
المفاهيم في حѧل بعѧض صѧعوبات الѧتعلم خѧلال انتقѧال الطѧلاب مѧن صѧف إلѧى                      

آѧذلك  . فما يأتي أولاً يخدم آنقطѧة ارتكѧاز ضѧرورية لمѧا سѧيأتي فيمѧا بعѧد                 . آخر
 مѧا أو معلومѧات محѧددة    تؤدي المفاهيم إلى طѧرح الأسѧئلة ذات العلاقѧة بتجربѧة        

من أجل جعلها ذات معنى، إضѧافة إلѧى مѧساعدتها علѧى تنظѧيم الخبѧرة العقليѧة،         
حيѧѧث تتمثѧѧل الوسѧѧيلة التѧѧي يمكѧѧن بهѧѧا تنظѧѧيم هѧѧذه الخبѧѧرات العديѧѧدة أصѧѧلاً، فѧѧي   

  . تشكيلها حول مفاهيم محددة
  

      وتم مѧؤخراً طѧرح عѧددٍ مѧن نمѧاذج تѧدريس المفѧاهيم علѧى يѧد مجموعѧة مѧن                   
  



 ٢٢

وميѧѧرل  Gangeهير المتخصѧѧصين فѧѧي التربيѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس أمثѧѧال جانييѧѧه مѧѧشا
 Klaumeierوآلوزمѧѧاير  Brunerوبرونѧѧر  Merrill & Tennysonوتنيѧѧسون 

وقѧѧد ترآѧѧت هѧѧذه النمѧѧاذج بѧѧصماتها الواضѧѧحة علѧѧى    Hilda Tabaوهيلѧѧدا تابѧѧا 
فحѧѧسب، بѧѧل موضѧѧوع تѧѧدريس المفѧѧاهيم لѧѧيس فѧѧي المراجѧѧع والمؤلفѧѧات الحديثѧѧة 

ѧѧي العѧѧد وفѧѧدارس والمعاهѧѧي المѧѧت فѧѧي تمѧѧة التѧѧوث الإجرائيѧѧن البحѧѧضخم مѧѧدد ال
  . والجامعات، للتأآد من فوائد المفاهيم وآثارها الإيجابية على العملية التربوية

  
    ورغѧѧم أن الكثيѧѧر مѧѧن الكتѧѧب الأجنبيѧѧة وبعѧѧض الكتѧѧب العربيѧѧة قѧѧد تناولѧѧت       

يهѧا قѧد انѧصب      موضوع تدريس المفاهيم مѧن جوانѧب مختلفѧة، إلا أن الترآيѧز ف             
ولا يقلѧل هѧذا مѧن قريѧب     . على طرح الأفكار والنماذج من الناحية النظرية فقط     

أو بعيѧѧد مѧѧن قيمتهѧѧا التربويѧѧة، ولكѧѧن يبقѧѧى أثرهѧѧا محѧѧدوداً علѧѧى فئѧѧة معينѧѧة مѧѧن   
المتعلمѧѧين مѧѧا دامѧѧت لѧѧم ترجѧѧع إلѧѧى واقѧѧع المѧѧنهج المدرسѧѧي بميادينѧѧه أو مѧѧواده     

  . المختلفة
  

لقاً إذا اعتبرا أن هذا المرجع هو الأول مѧن نوعѧه فѧي        ولا يبالغ المؤلفان مط 
المكتبѧѧة العربيѧѧة بѧѧل والعالميѧѧة الѧѧذي يѧѧضم أشѧѧهر نمѧѧاذج تѧѧدريس المفѧѧاهيم مѧѧع      
تطبيѧѧѧق واقعѧѧѧي لأهمهѧѧѧا علѧѧѧى ميѧѧѧادين اللغѧѧѧة والرياضѧѧѧيات والعلѧѧѧوم والتربيѧѧѧة    

حيث تعدى المؤلفان خطѧوة جمѧع المعѧارف والمعلومѧات المختلفѧة             . الاجتماعية
 المفاهيم ونماذجها المختلفة، إلى تحضير خطط دراسية واقعية من          عن تدريس 

المنهج المدرسي العربي ومن صفوف ابتدائية وإعدادية أو متوسطة في أربعѧة        
ميادين مهمة من ذلك المنهج وهي اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتربيѧة    

 والرسѧѧوم الاجتماعيѧѧة، بعѧѧد تزويѧѧد تلѧѧك الѧѧدروس بالѧѧصور الملونѧѧة والأشѧѧكال    
  . اللازمة

  
    آما لم يكتف المؤلفان بعملية إعداد الدروس حѧسب تلѧك النمѧاذج، وبخاصѧة               
نموذج جانييه ونموذج ميرل وتنيسون المشهورين للغاية، بل قاما بتطبيق تلѧك            
الدروس بنفسيهما في البيئة المدرسية العربية، وتم تصوير ذلك التطبيق ليكون      

علمѧѧين أو البѧѧاحثين أو المهتمѧѧين بمجѧѧال تѧѧدريس  نموذجѧѧاً يحتѧѧذى مѧѧن جانѧѧب الم 
  آما أن طرح نماذج تعلم المفѧاهيم وتعليمهѧا يبقѧى صѧعباً علѧى القѧارئ            . المفاهيم
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  . إذا لم يقترن بالأمثلة التطبيقية على واقع المنهج المدرسي العربي
  

الأولѧى منهѧا       ويقع هذا المرجع في ثمانية فصلو متكاملة، تمت آتابة الѧسبعة   
إلى المدرسين في المراحل التعليمية الابتدائية والإعدادية والثانوية والجامعية،         
بينمѧѧا تѧѧم توجيѧѧه الفѧѧصل الثѧѧامن إلѧѧى المهتمѧѧين بѧѧالبحوث والدراسѧѧات التربويѧѧة     

 ѧѧѧال تѧѧѧي مجѧѧѧة فѧѧѧاتذة   الميدانيѧѧѧا وأسѧѧѧات العليѧѧѧة الدراسѧѧѧن طلبѧѧѧاهيم مѧѧѧدريس المف
  . الجامعات وآليات المجتمع أو المعاهد العليا

  
   وقѧѧد تنѧѧاول الفѧѧصل الأول طبيعѧѧة المفѧѧاهيم وتѧѧشكيلها وتعلمهѧѧا، مرآѧѧزاً علѧѧى   

تعريѧѧف المفهѧѧوم، وتѧѧشكيله، ونمѧѧو المفѧѧاهيم وتطورهѧѧا، وطبيعѧѧة تعلѧѧم المفهѧѧوم    
  . وصفاته وقواعده المختلفة

  
سابها، مبينѧاً   تѧ     أما الفصل الثѧاني فقѧد دار حѧول طرائѧق تѧدريس المفѧاهيم واآ               

وتѧѧدريس تلѧѧك المفѧѧاهيم داخѧѧل غرفѧѧة الѧѧصف، مѧѧع أمثلѧѧة   أهميѧѧة تعلѧѧم المفѧѧاهيم،  
تطبيقيѧѧة مѧѧن ميѧѧادين المѧѧنهج المدرسѧѧي المختلفѧѧة علѧѧى نمѧѧط التفكيѧѧر بѧѧالطريقتين 

  . تحليل المفهوم مع أمثلة تطبيقية أيضاًالاستقرائية والاستنتاجية، ثم 
  

    ورآѧѧز الفѧѧصل الثالѧѧث علѧѧى نمѧѧوذج مѧѧن نمѧѧاذج تѧѧدري المفѧѧاهيم التѧѧي شѧѧغلت 
وعلماء النفس ردحاً ليس بالقليل من الزمن ومѧا تѧزال آѧذلك، ألا وهѧو             المربين  

حيث تѧم الحѧديث عنѧه مѧن ناحيѧة الѧتعلم الإشѧاري وتعلѧم المثيѧر                   . نموذج جانييه 
والاسѧѧتجابة وتعلѧѧم التسلѧѧسل الحرآѧѧي وتعلѧѧم الترابطѧѧات اللفظيѧѧة وتعلѧѧم التمييѧѧز   

 آمѧا تѧم ضѧرب أمثلѧة         .المتعدد وتعلم المفهوم وتعلم المبدأ ثѧم تعلѧم حѧل المѧشكلة            
  . على تدريس المفهوم المادي المجرد من واقع المنهج المدرسي

  
    ولكي يكون النموذج واضѧحاً للطالѧب والمعلѧم والباحѧث والمتخѧصص، فقѧد               

  : تم إعداد حصص صفية حسب نموذج جانييه آالآتي
حصة في اللغة العربية لتلاميѧذ الѧصف الخѧامس الابتѧدائي حѧول مفهѧوم                  -

  ". اعلنائب الف"
- ѧѧوم      صحѧѧول مفهѧѧدائي حѧѧع الابتѧѧصف الرابѧѧذ الѧѧيات لتلاميѧѧي الرياضѧѧة ف

  ". المربع"
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حصة في التربية الاجتماعية لطلبة الصف الأول الإعدادي حول مفهوم           -
 ". السلالات البشرية"

 ". الطيور"حصة في العلوم لأطفال الصف الثاني الابتدائي حول مفهوم  -
هيم مѧن ناحيѧة، ولعمليѧة التطبيѧق داخѧل                وتوجد صور ملونة لتوضѧيح المفѧا      

آمѧѧا تѧѧم وضѧѧع نمѧѧاذج مѧѧن رأي التلاميѧѧذ فѧѧي عمليѧѧة . الѧѧصفوف مѧѧن ناحيѧѧة ثانيѧѧة
  . التطبيق من النواحي الإيجابية والسلبية

  
    ودار الفѧѧصل الرابѧѧع حѧѧول أآثѧѧر نمѧѧاذج تѧѧدريس المفѧѧاهيم شѧѧيوعاً فѧѧي العѧѧالم  

 فيѧѧه بخطѧѧوات تѧѧدريس حيѧѧث تѧѧم الاهتمѧѧام. والمتمثѧѧل فѧѧي نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧون
المفѧѧاهيم مѧѧن تحليѧѧل المحتѧѧوى، والتعريѧѧف، وجمѧѧع شѧѧواهد المفهѧѧوم، وتقѧѧدير        
صعوبة شواهد المفهوم، وتحضير اختبار تشخيصي لتصنيف الشواهد الجديدة         
للمفهوم، واستخدام قاعدة عزل الخاصية، وتصميم استراتيجية مناسبة لتدريس         

  . المفهوم، ثم إجراء عملية التقويم
  

حتى يصبح النموذج أآثر وضوحاً وفهماً لدى القارئ العربي بصفة عامة               و
ولѧѧدى المعلѧѧم العربѧѧي بѧѧصورة خاصѧѧة، فقѧѧد تѧѧم تحѧѧضير حѧѧصص مѧѧن المѧѧنهج     

  : المدرسي العربي مطبقة على نموذج ميرل وتنيسون، وهي آالآتي
درس فѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة لتلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائي يѧѧدور حلѧѧو     -

  ". لمطلقالمفعول ا"مفهوم 
درس فѧѧѧي الرياضѧѧѧيات لتلاميѧѧѧذ الѧѧѧصف الѧѧѧسادس الابتѧѧѧدائي يѧѧѧدور حلѧѧѧو  -

 ". المضلع المنتظم"مفهوم 
درس فѧѧѧي التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة لطالبѧѧѧات الѧѧѧصف الأول الإعѧѧѧدادي أو       -

 "الأنماط الزراعية"المتوسط يدور حلو مفهوم 
درس في العلوم لطلاب الصف الأول الإعدادي أو المتوسط يѧدور حلѧو              -

 ". المرآب الكيميائي"مفهوم 
  

    وللتأآيد من عملية تطبيق تلك الحصص مѧن جانѧب مѧؤلفي الكتѧاب، فقѧد تѧم                  
آمѧا تѧم    . تزويد ذلѧك الفѧصل بعѧشرات الѧصور الملونѧة لجميѧع مراحѧل التطبيѧق                

وضѧѧع نمѧѧاذج مѧѧن آراء الطلبѧѧة أو أحكѧѧامهم فѧѧي عمليѧѧة التطبيѧѧق ضѧѧمن ذلѧѧك          
  . الفصل



 ٢٥

 نموذجѧѧاً آخѧѧر مѧѧن نمѧѧاذج تѧѧدريس    وتنѧѧاول الفѧѧصل الخѧѧامس مѧѧن هѧѧذا المرجѧѧع   
الترآيѧѧز فيѧѧه علѧѧى التѧѧصنيف وتѧѧشكيل    المفѧѧاهيم هѧѧو نمѧѧوذج برونѧѧر، الѧѧذي تѧѧمّ    

المفهوم واآتسابه، ونظرية المفاهيم، والنشاطات التي يتم عن طريقها اآتѧساب           
المفاهيم، واستراتيجيات التفكير الاختياري والاستقبالي لاآتѧساب المفѧاهيم، ثѧم           

  . ة والتربوية لنموذج برونرالتأثيرات التدريسي
  

    أما الفصل السادس فقد تناول نموذج آلوزماير لتعلم المفѧاهيم وتعليمهѧا مѧن              
حيѧѧѧث الظѧѧѧروف الداخليѧѧѧة المرتبطѧѧѧة بمѧѧѧستويات اآتѧѧѧساب المفѧѧѧاهيم، وتوسѧѧѧيع   
المفهوم واآتسابه، والظروف الخارجية لتعلم المفاهيم، ومهارة تحليل المفѧاهيم          

يل الأمثلة المحتملة وخطواتها، مع أمثلة تطبيقية عليهѧا         وخطواتها، ومهارة تحل  
  . من المنهج المدرسي

    ورآѧѧز الفѧѧصل الѧѧسابع علѧѧى نمѧѧوذج هيلѧѧدا تابѧѧا لتѧѧدريس المفѧѧاهيم مѧѧن حيѧѧث   
خطѧѧѧوات التفكيѧѧѧر، واسѧѧѧتراتيجيات تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم وتوضѧѧѧيحها، وبخاصѧѧѧة     

معلومѧѧѧات، اسѧѧѧتراتيجية تѧѧѧشكيل المفهѧѧѧوم واسѧѧѧتراتيجية تفѧѧѧسير البيانѧѧѧات أو ال     
واستراتيجية تطبيق المبادئ، مع أمثلة تطبيقية من المنهج المدرسѧي علѧى هѧذه              

  . الاستراتيجيات، والنتائج أو الآثار التدريسية والتربوية لهذا النموذج
    وآان لمجال الدراسات الميدانية التي تهѧم البѧاحثين وطلبѧة الدراسѧات العليѧا               

      ѧصيب جيѧع      وأساتذة المعاهد والجامعات، نѧذا المرجѧي هѧصل     . د فѧث دار الفѧحي
الثامن آله حول الدراسات والبحوث التربوية السابقة التي رآزت على تدريس 
المفѧѧاهيم فѧѧي ميѧѧادين المعرفѧѧة الأربعѧѧة التѧѧي تѧѧم التطبيѧѧق عليهѧѧا وهѧѧي اللغѧѧات        

حيѧث لѧم يѧتم اسѧتعراض العѧشرات         . والرياضيات والعلوم والتربيѧة الاجتماعيѧة     
لتѧѧي أجريѧѧت فѧѧي هѧѧذه الميѧѧادين فحѧѧسب، بѧѧل والمقارنѧѧة مѧѧن الدراسѧѧات الحديثѧѧة ا

  . بينها لاستخلاص المعلومات المفيدة للباحثين التربويين
وتمثلت خاتمة هذا المرجع في المصادر والمراجع التѧي تѧم الاعتمѧاد عليهѧا                   

مراجع عربية بلغت حوالي الثلاثين، ومراجع      : أو الاستفادة منها، وهي قسمان    
وتعتبر هذه المراجع مصدراً للقارئ العربي      . نحو الخمسين أجنبية وصلت إلى    

آمѧا تمѧت الإشѧارة إلѧى جميѧع تلѧك المراجѧع فѧي            . يعود إليها للتوسع والاستزادة   
  . حواشي الكتاب، لتكون الفائدة أعم وأشمل



 ٢٦

    ورغم ما قد قيل عن هذا المرجع في هذه المقدمة، فإننا لا ندعي الكمال لѧه،     
 مѧѧن جانѧѧب البѧѧشر يحتمѧѧل الѧѧصواب والخطѧѧأ والقѧѧوة    بѧѧل هѧѧو مجهѧѧود متواضѧѧع 

والضعف، تارآين المجال للقارئ العربѧي الكѧريم للحكѧم عليѧه وانتقѧاد مѧا فيѧه،                  
مѧѧع اسѧѧتعدادنا لتقبѧѧل وجهѧѧات النقѧѧد، علѧѧى أن تكѧѧون علميѧѧة وهادفѧѧة ومѧѧسئولة        

آملين أن يسد هذا المجهود فراغاً موجوداً في المكتبѧة التربويѧة العربيѧة      . وبناءة
سائلي االله عѧز وجѧل أن يوفقنѧا جميعѧاً لمѧا فيѧه               . اصة الناحية التطبيقية منها   وبخ

خدمة القارئ العربي وتطوير جوانب التربية العربية إلѧى الأمѧل المرجѧو منهѧا            
  . للأجيال الصاعدة

  
 
  الدآتور جودت أحمد سعادة
 الأستاذ جمال يعقوب اليوسف
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 ٣٥٩  : ..................نموذج التدريس من وجهة نظر برونر، ويشمل .١١
  ٣٥٩  ......................................................النموذج الاستقبالي  -
 ٣٦٤  ............................................واد غير المنظمة نموذج الم -
 ٣٦٦  ....................................................تطبيق نموذج برونر  .١٢
 ٣٦٨  ......................التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج برونر  .١٣
 ٣٧٢  .................................................ملخص الفصل الخامس  .١٤

  هذا الفصل(نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم وتعليمها : الفصل السادس
  لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا، وللمعلمين في المراحل المدرسية

  ٣٧٥  ) .......................................................................المختلفة
  ٣٧٧  ..............................................سادس محتويات الفصل ال .١
 ٣٧٩  .................................................أهداف الفصل السادس  .٢
 ٣٨٢  .......................................نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم  .٣
 الظروف الداخلية المرتبطة بمستويات اآتساب المفاهيم،  .٤

  ٣٨٦  : .................................................................تتضمنو
  ٣٨٦  .......................................المستوى المادي أو المحسوس  -
 ٣٨٧  ............................................مستوى الذاتية أو المطابقة  -
 ٣٨٨  .........................................مستوى التصنيف أو الترتيب  -
 ٣٨٩  ...........................................مستوى التشكيل أو التكوين  -



 ٣٣

 ٣٩٢  : ..................................توسيع المفهوم واستخدامه، ويشمل .٥
  ٣٩٣  ..........................التعميم لأمثلة جديدة وتمييزها من اللاأمثلة  -
 ٣٩٤  ................................................إدراك العلاقات المختلفة  -
 ٣٩٤  ....................................................إدراك علاقات أخرى  -
 ٣٩٤  .........................استخدام المفاهيم في مواقف حل المشكلات  -
 ٣٩٥  .....................................الظروف الخارجية لتعلم المفاهيم  .٦
 ٣٩٥  : ........................نموذج آلوزماير لتدريس المفاهيم، ويشمل .٧
 مهارة تحليل المفاهيم وخطواتها مع أمثلة تطبيقية عليها من  -

  ٣٩٦  ..........................................................المنهج المدرسي 
 ثلة المحتملة وخطواتها، مع أمثلة تطبيقية مهارة تحليل الأم -

 ٣٩٩  ..............................................عليها من المنهج المدرسي 
 ٤٠٤  .................................................ملخص الفصل السادس  .٨

  
  هذا الفصل لأساتذة (نموذج هيلدا تابا لتدريس المفاهيم : الفصل السابع

  ٤٠٧  )الجامعات والمعاهد العليا، وللمعلمين في المراحل المدرسي المختلفة
  ٤٠٩  ................................................محتويات الفصل السابع  .١
 ٤١١  ...................................................أهداف الفصل السابع  .٢
 ٤١٤  ............................................................مقدمة قصيرة  .٣
 ٤١٤  ..........................................................خطوات التفكير  .٤
 استراتيجيات تدريس المفاهيم من وجهة نظر هيلدا تابا،  .٥

  ٤١٦  : ...................................................................وتشمل
  ٤١٦  ............................................ة تشكيل المفهوم استراتيجي -
 ٤١٨  ..........................استراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات  -
 ٤٢٠  ............................................استراتيجية تطبيق المبادئ  -
 ٤٢٢  ........................: توضيح الاستراتيجيات الثلاث، وتتضمن .٦
 مناقشة عمليتي حصر الأشياء وتجميعها ضمن فئات للصف  -

  ٤٢٢  .........................................................الثاني الابتدائي 
 مناقشة حول تفسير البيانات أو المعلومات للصف السادس  -



 ٣٤

 ٤٢٦  ....................................................................الابتدائي 
 مثال توضيحي للمناقشة حول تطبيق المبادئ للصف الرابع  -

 ٤٢٨  ....................................................................الابتدائي 
 ٤٢٩  .....................................: تدريس نموذج هيلدا تابا، ويشمل .٧
   ٤٢٩  ..............................................................البناء اللغوي  -
 ٤٣٠  .........................................................البناء الاجتماعي  -
 ٤٣٠  ..........................................................مبادئ رد الفعل  -
 ٤٣١  .............................................................النظام المدعم  -
 ٤٣١  .................................................تطبيق نموذج هيلدا تابا  .٨
 ٤٣٤  ...................التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج هيلدا تابا  .٩
 ٤٣٥  ..................................................ملخص الفصل السابع  .١٠

  
  الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بتدريس المفاهيم : الفصل الثامن

  هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العيا، ولطلبة الدراسات العليا (
  ٤٣٩  ............................................................) وللباحثين التربويين

  ٤٤١  ................................................محتويات الفصل الثامن  .١
 ٤٤٢  ...................................................أهداف الفصل الثامن  .٢
 ٤٤٥  ............................................................مقدمة قصيرة  .٣
 ٤٤٥   الدراسات التي تناول فاعلية طرق تدريس المفاهيم في اللغات .٤
 الدراسات التي تناول فاعلية طرق واستراتيجيات تدريس  .٥

 ٤٥٦  ................................................المفاهيم في الرياضيات 
 الدراسات التي تناولت فاعلية طرق واستراتيجيات اآتساب  .٦

  ٤٧٧  ..................المفاهيم وتدريسها في ميدان التربية الاجتماعية 
 دراسات والبحوث التي تناولت فاعلية طرق واستراتيجيات ال .٧

 ٤٩٦  .............................................تدريس المفاهيم في العلوم 
 ٥٠٩  ...................................................ملخص الفصل الثامن  .٨

  



 ٣٥

  : مراجع الكتاب، وتشمل
  ٥١٧  ...........................................................المراجع العربية  .١
 ٥٢١  ..........................................................المراجع الأجنبية  .٢



 ٣٦

  
  
  
  
  
  
  

  فهرس الجداول والخرائط
  
  

  رقم   
  الصفحة          عنوان الجدول أو الخريطة      الجدول

  
  ٣٥٧          استراتيجيات التدقيق المختلفة     ٥/١
  ٣٦٠      مراحل النموذج الاستقبالي لاآتساب المفاهيم    ٥/٢
  ٣٦٣    الترآيب اللغوي للنموذج الاستقبالي لاآتساب المفهوم     ٥/٣
  ٣٦٦    الترآيب اللغوي لنموذج المواد التعليمية غير المنظمة    ٥/٤
  ٤١٨              تشكيل المفهوم     ٧/١
  ٤٢٠          تفسير البيانات أو المعلومات     ٧/٢
  ٤٢١            ستراتيجية تطبيق المبادئا    ٧/٣
  مثال توضيحي للمناقشة حول تطبيق المبادئ للصف     ٧/٤

  ٤٢٨              الرابع الابتدائي     
  خريطة توزيع السلالات البشرية في العالم واختلاطها    أ/٣

  ١٨١          )اآتشاف أمريكا (١٤٩٢بعد عام     



 ٣٧

  
  
  
  
  
  

  فهرس الأشكال
  
  

  رقم 
     الصفحة        عنوان الشكل        الشكل

  ٧٤      نشاط تعلم الارتباط اللفظي بين المثير والاستجابة   ١/١
  ٧٤                نشاط تعلم المفهوم   ١/٢
  ١١٢              التنظيم الهرمي للمفاهيم  ٢/١
  ١٣٩          الأنماط التعلمية حسب هرمية جانييه   ٣/١
  ١٧٣            الأمثلة الموجبة على المربع   ٣/٢
  ٢٣٤      م وصلي أو تجمعي مفهوم شبه المنحرف آمفهو  ٤/١
  ٢٣٦     توضيح الخصائص لمفهوم الصناعة آمفهوم منفصل   ٤/٢
  ٢٦٧      مخطط عام لنموذج ميرل وتنيسون بخطواته الثماني  ٤/٣
  ٣٦٩    الآثار التدريسية والتربوية لنموذج برونر لتدريس المفاهيم  ٥/١
    مستويات اآتساب المفاهيم ومداها واآتسابها حسب نموذج   ٦/١

  ٣٨٥                  وزماير آل  
        العمليات العقلية التي تتم أثناء اآتساب المفهوم في   ٦/٢

  ٣٨٦         المستوى المادي حسب نموذج آلوزماير  
  ٣٨٨      العمليات العقلية لاآتساب المفهوم في مستوى الذاتية   ٦/٣
  العمليات العقلية لاآتساب المفهوم في مستوى التصنيف أو   ٦/٤

  ٣٨٩                  الترتيب   



 ٣٨

  
  
  العمليات العقلية لاآتساب المفاهيم في مستوى التشكيل أو   ٦/٥

  ٣٩٠                  التكوين   
  ٣٩٣             توسيع المفهوم واستخدامه   ٦/٦
  ٣٩٧        تصنيف مفهوم المثلث متساوي الأضلاع   ٦/٧
  ٣٩٩              مثلث متساوي الأضلاع   ٦/٨
  ٣٩٩        مثلث متساوي الأضلاع مشطور إلى نصفين   ٦/٩
  ٤٣٣    التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج التفكير الاستقرائي  ٧/١



 ٣٩

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  فهرس المخطوطات 
  
  

      رقم 
      الصفحة         عنوان المخطوطة      المخطوطة

  وجهة نظر أحد تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في تطبيق  ٣/١
  ١٦٨        " نائب الفاعل"نموذج جانييه على مفهوم   

  لميذ آخر من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في رأي ت  ٣/٢
  إيجابيات وسلبيات تطبيق نموذج جانييه في تدريس أحد   
  ١٦٩              مفاهيم اللغة العربية   

  وجهة نظر تلميذة في الصف الرابع الابتدائي حول إيجابيات   ٣/٣
  ١٧٨    " المربع"وسلبيات تطبيق نموذج جانييه في تدريس مفهوم   

  ميذة أخرى في تطبيق نموذج جانييه على مفهو رأي تل  ٣/٤
  ١٧٩            في مادة الرياضيات " المربع"  

  وجهة نظر تلميذة ثالثة في تطبيق نموذج جانييه على أحد   ٣/٥
  ١٨٠              مفاهيم مادة الرياضيات   

  حكم أحد طلاب الصف الأول الإعدادي أو المتوسط على   ٣/٦
   مفاهيم التربية تطبيق نموذج جانييه في تدريس أحد  
  ١٩٨                  الاجتماعية   

  رأي آخر لأحد طلاب الصف أول الإعدادي أو المتوسط   ٣/٧



 ٤٠

  حول تطبيق نموذج جانييه في تدريس مفاهيم التربية 
  ١٩٩                  الاجتماعية 

  رأي طفلة في الصف الثاني الابتدائي حول تطبيق نموذج  ٣/٨
  ٢١٠            " الطيور"جانييه على مفهوم   

  ملاحظات طفلة أخرى حول تطبيق نموذج جانييه على   ٣/٩
  ٢١١            في مادة العلوم " الطيور"مفهوم   

  رأي طفلة أخرى في تطبيق نموذج جانييه على مفاهيم  ٣/١٠
  ٢١٢                    العلوم  

  رأي أحد تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في تطبيق نموذج   ٤/١
  ٢٧٦       "  المطلقالمفعول"ميرل وتنيسون على مفهوم   

  رأي تلميذ آخر في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على   ٤/٢
  ٢٧٧              " المفعول المطلق"مفهوم   

  رأي تلميذ ثالث في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على أحد   ٤/٣
  ٢٧٨              مفاهيم اللغة العربية   

  رأي أحد تلاميذ الصف السادس الابتدائي في تطبيق نموذج   ٤/٤
  في مادة " المضلع المنتظم"تنيسون على مفهوم ميرل و  
  ٢٨٧                  الرياضيات  

  رأي تلميذ آخر في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على   ٤/٥
  ٢٨٨              " المضلع المنتظم"مفهوم   

  رأي تلميذ ثالث من الصف نفسه في تطبيق نموذج ميرل   ٤/٦
  ٢٨٨    في الرياضيات" المضلع المنتظم"وتنيسون على مفهوم   

  حكم إحدى طالبات الصف الأول الإعدادي على تطبيق  ٤/٧
  ٣٠٨        نموذج ميرل وتنيسون في التربية الاجتماعية   

  رأي طالبة أخرى في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على   ٤/٨
  ٣٠٩      في التربية الاجتماعية " الأنماط الزراعية"مفهوم   

  ن على أحد رأي طالبة ثالثة في تطبيق نموذج ميرل وتنيسو  ٤/٩
  ٣١٠              مفاهيم التربية الاجتماعية   



 ٤١

  الجوانب الإيجابية والجوانب السلبية لتطبيق نموذج ميرل  ٤/١٠
  وتنيسون على أحد مفاهيم مادة العلوم، من جانب أحد   

  ٣٢٣            طلاب الصف الأول الإعدادي
  وجهة نظر طالب آخر من طلبة الصف الأول الإعدادي في  ٤/١١

  ت وسلبيات تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في تدريسإيجابيا  
  ٣٢٣        في مادة العلوم " المرآب الكيميائي"مفهوم   

  
  



 ٤٢

  
  
  
  
  
  
  

  فهرس الصور
  
  

  رقم 
  الصفحة          عنوان الصورة         الصورة

  
  ٩      صورة المؤلف الأول الدآتور جودت أحمد سعادة  ١/١
  ١٧      ف صورة المؤلف الثاني الأستاذ جمال يعقوب اليوس  ١/٢
  حسب نموذج جانييه لتلاميذ " نائب الفاعل"تدريس مفهوم   ٣/١

  ١٦١              الصف الخامس الابتدائي  
  ١٦١    في اللغة العربية " نائب الفاعل"طريقة عرض مفهوم   ٣/٢
  ١٦٤      " نائب الفاعل"عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم   ٣/٣
  لتدريس مفاهيم نشاطات التلاميذ خلال تطبيق نموذج جانييه   ٣/٤

  ١٦٥                 اللغة العربية   
  ١٦٦    حسب نموذج جانييه " نائب الفاعل"تطبيقات على مفهوم   ٣/٥
  " نائب الفاعل"نشاطات قام بها التلاميذ خلال تدريس مفهوم   ٣/٦

  ١٦٦              حسب نموذج جانييه   
  في البيئة" نائب الفاعل"المزيد من التطبيقات على مفهوم   ٣/٧

  ١٦٧                ية العربية المدرس  
    في " المربع"تطبيق نموذج جانييه لتدريس مفهوم   ٣/٨

  ١٧٠                  الرياضيات  



 ٤٣

  حسب " المربع"نشاطات التلميذات خلال تدريس مفهوم   ٣/٩
  ١٧٠                نموذج جانييه   

  ١٧٢      " المربع"عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم  ٣/١٠
  ١٧٣    "المربع"مثلة واللاأمثلة لمفهوم تدريب التلميذات على الأ ٣/١١
  ١٧٥    " المربع"على طرح الأمثلة واللاأمثلة لمفهوم الترآيز  ٣/١٢
    حسب نموذج" المربع"النشاطات التقويمية لتدريس مفهوم  ٣/١٣

  ١٧٥                  جانييه     
  ١٧٦      " المربع"مع التلميذات لمفهوم مراجعة تقويمية  ٣/١٤
  " السلالات البشرية"ييه لتدريس مفهوم تطبيق نموذج جان ٣/١٥

  ١٨١              في التربية الاجتماعية   
  استخدام الخريطة التي توضح توزيع السلالات البشرية في  ٣/١٦

  ١٨٤                   العالم   
  تحديد أماآن السلالات البشرية في العالم وعرض ثلاث ٣/١٧

  ١٨٥        صور للسلالات من جانب مؤلفي الكتاب   
  ١٨٤                لالة القوقازية الس ٣/١٨
  ١٨٤                السلالة المغولية  ٣/١٩
  ١٨٤                السلالة الزنجية  ٣/٢٠
   ١٨٦    عرض الأمثلة واللاأمثلة بالصور من جانب مؤلفي الكتاب ٣/٢١
  ١٨٧    ربط الأمثلة واللاأمثلة بأماآن وجودها على خريطة العالم  ٣/٢٢
  ١٨٨                رجل أوروبي  ٣/٢٣
  ١٨٨                ل من سيبيريا رج ٣/٢٤
  ١٨٨              رجل من شمال أفريقيا  ٣/٢٥
  ١٨٨              رجل من وسط أفريقيا  ٣/٢٦
  ١٨٩            رجل عربي من غرب آسيا  ٣/٢٧
  ١٨٩              رجل من وسط آسيا  ٣/٢٨
  السلالات "المزيد من طرح الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم  ٣/٢٩

  ١٨٩          سمن جانب التلاميذ والمدر" البشرية  



 ٤٤

  السلالة "عرض مثال ولا مثال آتابي وصفي على مفهوم  ٣/٣٠
                    " القوقازية  

                رجل من أمريكا الشمالية  ٣/٣١
              رجل آخر من أمريكا الشمالية  ٣/٣٢
                  رجل من الصين  ٣/٣٣
                  رجل من أوروبا  ٣/٣٤
                    فتاة يابانية  ٣/٣٥
                   وروبية فتاة أ ٣/٣٦
                هندي أحمر أمريكي  ٣/٣٧
                رجل من وسط أفريقيا  ٣/٣٨
                 رجل من الأسكيمو  ٣/٣٩
              رجل عربي من غرب آسيا  ٣/٤٠
                امرأة من وسط أفريقيا  ٣/٤١
                  امرأة من الهند  ٣/٤٢
                رجل من أمريكا الشمالية  ٣/٤٣
          نود الحمر في أمريكا الشمالية رجل من اله ٣/٤٤
                امرأة من أقزام أفريقيا  ٣/٤٥
              امرأة من الطوارق في أفريقيا  ٣/٤٦
                   فتاة أمريكية  ٣/٤٧
                 فتاة أمريكية أخرى  ٣/٤٨
  السلالات "توزيع اللوحة التقويمية على التلاميذ لمفهوم  ٣/٤٩

                    " البشرية  
  ض الصور المختلفة للسلالات البشرية من جانب المعلمعر ٣/٥٠

                  لتقويم الحصة   
  مشارآة التلاميذ لمؤلفي الكتاب في النشاطات التقويمية  ٣/٥١

                    للدرس   
  )٣/٥٢(الصورة رقم  ٣/٥٢



 ٤٥

  ١٩٧              ) ٣/٥٣( الصورة رقم  ٣/٥٣
  ١٩٧              )٣/٥٤( الصورة رقم  ٣/٥٤
  ١٩٧              ) ٣/٥٥ ( الصورة رقم ٣/٥٥
  ١٩٧              ) ٣/٥٦( الصورة رقم  ٣/٥٦
  ١٩٧              ) ٣/٥٧( الصورة رقم  ٣/٥٧
  ١٩٧              ) ٣/٥٨( الصورة رقم  ٣/٥٨
  ١٩٧              ) ٣/٥٩( الصورة رقم  ٣/٥٩
  ١٩٧              ) ٣/٦٠( الصورة رقم  ٣/٦٠
  ١٩٧              ) ٣/٦١( الصورة رقم  ٣/٦١
  ١٩٧              ) ٣/٦٢( الصورة رقم  ٣/٦٢
  ١٩٧              ) ٣/٦٣( الصورة رقم  ٣/٦٣
    عرض صور من جانب مؤلفي الكتاب لعدة أنواع من ٣/٦٤

  ٢٠٠       الطيور، تطبيقاً لنموذج جانييه في تدريس العلوم 
  ٢٠٠     تحديد الأطفال لأنواع الطيور من دجاج وحمام وعصافير ٣/٦٥
  ٢٠٣                 دجاجة وديك  ٣/٦٦
  ٢٠٣                   حمامة  ٣/٦٧
  ٢٠٣                   عصفور  ٣/٦٨
   تحديد الأمثلة على الطيور من جانب التلميذات بعد عرضها ٣/٦٩

  ٢٠٤               من جانب مؤلفي الكتاب  
   تدريب التلميذات على التمييز بين الأمثلة واللاأمثلة على  ٣/٧٠

  ٢٠٤                " الطيور" مفهوم   
  ٢٠٥                  الإوزة   ٣/٧١
  ٢٠٥                  السمكة   ٣/٧٢
  ٢٠٥                  الصقر   ٣/٧٣
  ٢٠٥                  الخفاش   ٣/٧٤
  ٢٠٥            )ديك الحبش(الديك الرومي   ٣/٧٥
  ٢٠٥                  الفراشة   ٣/٧٦



 ٤٦

  ٢٠٦                  القمرية   ٣/٧٧
  ٢٠٦                   الذبابة  ٣/٧٨
   المزيد من النشاط من جانب التلميذات حول تحديد الأمثلة  ٣/٧٩

  ٢٠٦                   واللاأمثلة   
  عرض اللوحة التقويمية من جانب مؤلفي الكتاب لتحديد   ٣/٨٠

  ٢٠٦      " الطيور"الأمثلة من جانب الأطفال على مفهوم    
  وتحديد الأمثلة " الطيور"التأآد من فهم الأطفال لمفهوم   ٣/٨١

  ٢٠٧              على اللوحة التقويمية   
  ٢٠٨                النسر المصري   ٣/٨٢
  ٢٠٨                  مة النعا  ٢/٨٣
  ٢٠٨              الحبار أو الأخطبوط   ٣/٨٤
  ٢٠٨                  الفراشة   ٣/٨٥
  ٢٠٨                  الببغاء   ٣/٨٦
  ٢٠٨                  النحلة   ٣/٨٧
  ٢٠٨                   البوم   ٣/٨٨
  ٢٠٨                  الخنفساء  ٣/٨٩
  ٢٠٨                  البطريق  ٣/٩٠
  ر أمثلة على اشتراك الأطفال في تحديد الصور التي تعتب  ٣/٩١

  ٢٠٩    الطيور من بين مجموعة من الصور العديدة الأخرى    
  من " المفعول المطلق"عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم   ٤/١

  ٢٦٨    جانب مؤلفي الكتاب عند تطبيق نموذج ميرل وتنيسون   
  المزيد من توضيح الأمثلة واللاأمثلة من جانب مؤلفي   ٤/٢

  ٢٦٨          " المطلقالمفعول "الكتاب لمفهوم   
  تدريب التلاميذ على تحديد الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم   ٤/٣

  ٢٧١                " المفعول المطلق"  
  المزيد من تدريب التلاميذ على تحديد أمثلة مفهوم   ٤/٤

  ٢٧١                " المفعول المطلق"  
  
  
  



 ٤٧

  توجيه التلاميذ وإرشادهم من جانب مؤلفي الكتاب على  ٤/٥
  ٢٧١      ثلة واللاأمثلة للمفهوم في اللغة العربية تحديد الأم  

  رجوع التلاميذ إلى الكتاب المقرر لتحديد الأمثلة على   ٤/٦
  ٢٧٤              " المفعول المطلق"مفهوم   

  التدريب الاستجوابي خلال تطبيق نموذج ميرل وتنيسون  ٤/٧
  ٢٧٤          " المفعول المطلق"لتدريس مفهوم   

  ع الأمثلة المناسبة لمفهوم تدريب التلاميذ على وض  ٤/٨
  ٢٧٥                " المفعول المطلق"  

  تتمثل بداية تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في تعريف   ٤/٩
  ٢٧٨        " المضلع المنتظم"المفهوم، وهو هنا مفهوم   

  إشراف مؤلفي الكتاب على عملية تحديد الأمثلة واللاأمثلة  ٤/١٠
  ٢٨١       ت في الرياضيا" المضلع المنتظم"على مفهوم   

  التأآد من إمكانية تحديد التلاميذ للأمثلة واللاأمثلة على مفهوم ٤/١١
  ٢٨١          من جانب التلاميذ" المضلع المنتظم"  

  النشاطات الجماعية للتلاميذ من أجل تحديد الأمثلة على  ٤/١٢
  ٢٨٣    حسب نموذج ميرل وتنيسون" المضلع المنتظم"مفهوم   

  ب طريقة ميرل وتنيسون لتدريس التدريب الاستجوابي حس ٤/١٣
  ٢٨٦                مفاهيم الرياضيات   

  تتمثل بداية تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في التربية  ٤/١٤
  الاجتماعية في طرح التعريف للمفهوم وهو هنا مفهوم   
  ٢٨٩               " الزراعة المتنقلة"  

  من " الزراعة المتنقلة"تحديد الصفات المميزة لمفهوم  ٤/١٥
   الطالبات، وذلك بوضع خط أحمر تحتها وترقيمها جانب  
  ٢٩٠                بمساعدة المدرس  

    " الزراعة المتنقلة"استكمال تحديد الصفات المميزة لمفهوم  ٤/١٦
  ٢٩٠               من جانب الطالبات   

  الزراعة "قيام المدرس بعرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم  ٤/١٧
    



 ٤٨

  ٢٩٣         لمميزة سابقاًبعد تحديد صفاته ا" المتنقلة  
  الزراعة "عرض لوحة توضح أمثلة ولا أمثلة على مفهوم  ٤/١٨

  ٢٩٤           وتدريب الطالبات عليها " المتنقلة  
  ٢٩٤          مثال على الزراعة البائية المتنقلة  ٤/١٩
  ٢٩٤          لا مثال على الزراعة البائية المتنقلة  ٤/٢٠
  ٢٩٥            مثال على الزراعة المتنقلة  ٤/٢١
  ٢٩٥            لا مثال على الزراعة المتنقلة ٤/٢٢
  المزيد من مشارآة الطالبات في تحديد الأمثلة على مفهوم  ٤/٢٣

  ٢٩٦        مع بيان صفاتها المميزة " الزراعة المتنقلة"  
  وتحديد صفاته" الزراعة الواسعة"تعريف مفهوم آخر هو  ٤/٢٤

  ٢٩٧            المميزة من جانب الطالبات   
  ٢٩٧            ل على الزراعة الواسعة مثا ٤/٢٥
  ٢٩٧            لا مثال على الزراعة الواسعة ٤/٢٦
  ٢٩٨            مثال على نمط الزراعة الواسعة ٤/٢٧
  ٢٩٨          لا مثال على نمط الزراعة الواسعة  ٤/٢٨
  عرض لوحة توضح بعض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم  ٤/٢٩

  حديدها وتشجيع الطالبات على ت" الزراعة الواسعة"  
  ٢٩٩                والتدريب عليها   

  وتشجيع " الزراعة الكثيفة"آتابة تعريف مفهوم جديد وهو  ٤/٣٠
  ٣٠٠          الطالبات على تحديد صفاته المميزة   

  عرض الأمثلة واللاأمثلة ومشارآة الطالبات في تحديدها  ٤/٣١
  ٣٠٠            ومعرفة خصائصها المميزة   

  ٣٠١            كثيفة مثال على نمط الزراعة ال ٤/٣٢
  ٣٠١          لا مثال على نمط الزراعة الكثيفة  ٤/٣٣
  مع آتابة " الزراعة المختلطة"طرح مفهوم جديد هو  ٤/٣٤

  تعريف له من جانب المدرس، وتحديد خصائصه المميزة   
  ٣٠١               من جانب الطالبات   



 ٤٩

  ٣٠٣             مثال على الزراعة المختلطة  ٤/٣٥
  ٣٠٣            زراعة المختلطة  لا مثال على ال ٤/٣٦
  الزراعة " عرض لوحة الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم  ٤/٣٧

  ومشارآة الطالبات في تحديدها ومعرفة "  المختلطة  
  ٣٠٤               خصائصها المميزة   

   تطبيق مرحلة التدريب الاستجوابي لنموذج ميرل وتنيسون ٤/٣٨
  ٣٠٤            " الأنماط الزراعية" في مفهوم   

   توزيع لوحات الأمثلة واللاأمثلة لمفاهيم الأنماط الزراعية على  ٤/٣٩
  ٣٠٥         الطالبات، وتقويم ما تم تعلمه من جانبهن   

   تشكيل مجموعات من الطالبات للتأآد من الأمثلة واللاأمثلة  ٤/٤٠
  ٣٠٥     على مفاهيم الزراعة المتنقلة والواسعة والكثيفة والمختلطة    
  بطريقة ميرل " المرآب الكيميائي" مفهوم  يبدأ تدريس ٤/٤١

  ٣١١     وتنيسون بطرح تعريف له آما فعل مؤلفا هذا الكتاب   
   تتمثل الخطوة التالية في تحديد الصفات المميزة للمفهوم  ٤/٤٢

  ٣١١     من جانب الطلاب بوضع خطوط حمراء تحتها وترقيمها   
  المرآب " آتابة الأمثلة واللاأمثلة المتعلقة بمفهوم  ٤/٤٣

  ٣١٦    على اللوحة الطباشيرية، ومناقشة الطلاب بها "  الكيميائي  
   قيام المدرس بمزج حبوب الأرز مع حبوب العدس  ٤/٤٤

  ٣١٦       لإثبات أن ذلك لا يعتبر مثالا على المرآب الكيميائي  
   قيام المدرس بإذابة الملح في الماء داخل الأنبوب، ليؤآد  ٤/٤٥

  لا مثال على المرآب الكيميائي، لأنه يمكن  للطلاب أنه يعتبر   
  ٣١٧         فصل المكونات من جديد بالتبخر أو التقطير   

  قيام المدرس بمزج برادة الحديد مع الرمل، وإمكانية   ٤/٤٦
  ويعتبر هذا . فصلهما بسهولة عن طريق استخدام المغناطيس   
  ٣١٧        " المرآب الكيميائي"لا مثالاً على مفهوم    

  قيام أحد الطلاب بإجراء عملية فصل برادة الحديد عن   ٤/٤٧
  الرمل، في حين يقوم طالب آخر بخلط الماء بالملح   



 ٥٠

  ٣١٨            آلا مثال على المرآب الكيميائي
  خطوة التدريب الاستجوابي التي تشجع الطلاب على تحديد  ٤/٤٨

  ٣١٨      " المرآب الكيميائي"المثال من اللامثال على مفهوم   
  تدريب الطلبة على تحديد الأمثلة من اللاأمثلة في خطوة  ٤/٤٩

  ٣١٩              التدريب الاستجوابي  
  مثال آخر على مشارآة الطلاب خلال خطوة التدريب  ٤/٥٠

  ٣١٩                  الاستجوابي   
  ٤٠٢               )٦/١(الصورة رقم   ٦/١
  ٤٠٢               )٦/٢(الصورة رقم   ٦/٢
  ٤٠٢               )٦/٣(الصورة رقم   ٦/٣
  ٤٠٢               )٦/٤(الصورة رقم   ٦/٤
  ٤٠٢               )٦/٥(الصورة رقم   ٦/٥
  ٤٠٢               )٦/٦(الصورة رقم   ٦/٦
  ٤٠٣               )٦/٧(الصورة رقم   ٦/٧
  ٤٠٣               )٦/٨(الصورة رقم   ٦/٨
  ٤٠٣               )٦/٩(الصورة رقم   ٦/٩
   



 ٥١

  



 ٥٢

  



 ٥٣

 

 -.-.-.-.-الفصل الأول-.-.-.-.-

 

وتعلمهاطبيعة المفاهيم وتشكيلها   

 

 هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا،

  علمين في مختلف المراحل المدرسيةوللم



 ٥٤



 ٥٥

 
  
  
  

  
  محتويات الفصل الأول

  
  "طبيعة المفاهيم وتشكيلها وتعلمها"

  
  

  : يشمل هذا الفصل المحتويات أو الموضوعات الفرعية الآتية
  . أهداف الفصل الأول -١
 مقدمة  -٢
 . تعريف المفهوم -٣
 .  المفهومتشكيل -٤
 . نمو المفاهيم وتطورها -٥
 . طبيعة تعلم المفهوم -٦
 . صفات المفهوم وقواعده -٧
 . ملخص الفصل الأول -٨



 ٥٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  أهداف الفصل
  

سيكون القارئ، بعد الانتهاء من دراسة هѧذا الفѧصل بعمѧق، قѧادراً علѧى                 
  : أن

  . يعرف المفهوم آما ورد على لسان مشاهير علماء النفس والتربية -١
ن التعريفات المختلفة للمفهوم موضحاً أوجه الشبه والاخѧتلاف         يقارن بي  -٢

 . بينها
يستنتج تعريفاً للمفهوم يحمل الخѧصائص العامѧة للتعريفѧات المطروحѧة             -٣

 . من ناحية، والخصائص العامة للمفهوم نفسه من ناحية ثانية
 . يفسر أسباب اختلاف علماء النفس والتربية في تعريفهم للمفهوم -٤
وضѧѧح فيѧѧه دور المѧѧدرآات الحѧѧسية فѧѧي تѧѧشكيل المفهѧѧوم  ييѧѧضرب مثѧѧالاً  -٥

 . وبيان علاقتها بها
يوضح دور الخبرة المباشرة أو غير المباشرة التي يمѧر بهѧا الفѧرد، فѧي               -٦

 . تشكيل المفاهيم المجردة أو تكوينها
يѧѧذآر المراحѧѧل الأساسѧѧية لتѧѧشكيل المفѧѧاهيم عنѧѧد المتعلمѧѧين آمѧѧا أوردهѧѧا   -٧

 . برونر
 . هوم عند أوزوبليحدد مراحل تعلم المف -٨
  . يقدر جهود العلماء في مجال تشكيل المفاهيم وتعلمها -٩



 ٥٧

يقارن بѧين آراء آѧل مѧن برونѧر وأوزوبѧل فѧي تѧشكيل المفѧاهيم وتعلمهѧا            -١٠
 . حاً نقاط الشبه والاختلاف بينهماموض

 . يعدد العوامل التي تؤثر في تشكيل المفاهيم من وجهة نظر آلوزماير -١١
 . ي نمو المفاهيم عند الأفراد فBeyerيحكم على رأي باير  -١٢
 . يعطي أمثلة على نمو المفاهيم وتوسعها لدى الإنسان -١٣
يفسر أسباب اختلاف نمو أو تطور المفѧاهيم الماديѧة عѧن نمѧو أو تطѧور                  -١٤

 . المفاهيم المجردة لدى المتعلمين
 . يسمي الأفكار التي استخلصها جانييه حول المفهوم وطبيعة تعلمه -١٥
 . م المفهوميحدد رأي ايليس في تعل -١٦
يقѧѧارن بѧѧين رأي آѧѧل مѧѧن ميѧѧرل وتنيѧѧسون فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم وبѧѧين رأي    -١٧

 . ايليس فيه
 . يعطي أمثلة على آون المثير مثالاً على المفهوم -١٨
يرسم أشكالاً توضح العلاقة بين نشاط تعلم الارتبѧاط اللفظѧي مѧن ناحيѧة                -١٩

 . ونشاط تعلم المفهوم من ناحية ثانية
 . طبيعة تعلم مفهوم اللون عند الأطفاليطرح مثالاً توضيحياً يبين  -٢٠
يفѧѧسر أهميѧѧة تقѧѧديم المثѧѧال واللامثѧѧال عنѧѧد تѧѧدريس المفهѧѧوم للتلاميѧѧذ مѧѧن   -٢١

 . مختلف الأعمار
 . يذآر الظواهر الأساسية التي تميز المفهوم عن غيره -٢٢
 . يعلل أسباب اختلاف المفاهيم في العادة عن بعضها -٢٣
 . Brouneن يعدد قواعد المفهوم الأساسية آما حددها برو -٢٤
يقتѧѧرح أمثلѧѧة تطبيقيѧѧة مѧѧن ميѧѧادين المعرفѧѧة المختلفѧѧة لتوضѧѧيح قواعѧѧد          -٢٥

 . المفهوم الأساسية آما حددها برون
يطبق ما تعلمه من أفكار وآراء حول تشكيل المفاهيم وتعلمها عند قيامه             -٢٦

 . بتدريس المفاهيم لطلابه في المدارس أو المعاهد أو الجامعات



 ٥٨

  
  
  
  
  
  
  
  

  شكيلها وتعلمهاطبيعة المفاهيم وت
  

  : مقدمة
  

    يتميز الإنѧسان عѧن غيѧره مѧن المخلوقѧات الأخѧرى بقدرتѧه علѧى فهѧم العѧالم                     
ي يعيش فيهز فمنѧذ أن وجѧد الإنѧسان علѧى وجѧه الأرض، وهѧو يحѧاول فهѧم                     الذ

هذا العالم من خلال تعاملѧه مѧع الأشѧياء والمѧدرآات الحѧسية العديѧدة، ومѧروره         
فѧѧي محاولتѧѧه هѧѧذه، آѧѧان يلجѧѧأ دائمѧѧاً إلѧѧى عقѧѧد   و. بѧѧالخبرات والمواقѧѧف المختلفѧѧة

المقارنات بين الأشياء التي يتعامل معها، والخبرات والمواقѧف التѧي يمѧر بهѧا،               
بتѧѧصنيفها إلѧѧى فئѧѧات أو لإيجѧѧاد أوجѧѧه الѧѧشبه، وأوجѧѧه الاخѧѧتلاف بينهѧѧا، ثѧѧم يقѧѧوم 

أصѧѧناف بنѧѧاء علѧѧى خصائѧѧصها المѧѧشترآة، لكѧѧي تكѧѧون أآثѧѧر فهمѧѧاً بالنѧѧسبة لѧѧه،  
  . لية للتطبيق في المواقف الأخرى الجديدةوأآثر قاب

  
    وبعملية التѧصنيف هѧذه، تمكѧن الإنѧسان مѧن اختѧصار العديѧد مѧن الجزئيѧات                   
والأشياء، وأصبح بمقدوره أن يستجيب لمجموعة من الأشياء المتشابهة وغيѧر         

ومѧѧع نمѧѧو الإنѧѧسان، ومѧѧروره   . المتطابقѧѧة باسѧѧتجابة واحѧѧدة هѧѧي مفهومѧѧهُ عنهѧѧا   
رف والخبرات، وازدياد قدرته على التفكير المجѧرد، فقѧد نمѧت            بمزيد من المعا  

مفاهيمه وتوسعن، ولم يعѧد يتعامѧل مѧع الأشѧياء أو المѧدرآات الحѧسية فحѧسب،                  
  وهكѧѧذا نѧѧشأت  . وإنمѧѧا انتقѧѧل إلѧѧى التعامѧѧل مѧѧع المجѧѧردات والتعميمѧѧات المعقѧѧدة     
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 ومѧا  ولكن مѧا المقѧصود بѧالمفهوم؟   .  لدى الإنسان، ثم تطورت واتسعت المفاهيم
  طبيعة تشكيله ونموه؟ وما طبيعة تعلمه؟ وما صفاته وقواعده؟ 
  :      ستتم الإجابة عن هذه الأسئلة في الصفحات القليلة الآتية

  
  : تعريف المفهوم

  
    قدم العديد من المختصين في التربية وعلم النفس التربوي تعريفات متفاوتة           

نف من المثيرات التѧي يمكѧن       بأنه ص ) Dececco(فقد عرفه ديسيسكو    . للمفهوم
أن تكѧѧون مجموعѧѧة أشѧѧياء، أو حѧѧوادث، أو أشѧѧخاص تѧѧشترك معѧѧاً بخѧѧصائص     

قѧѧاموس "فѧѧي آتابѧѧه ) Good(وأورد جѧѧود . )١(عامѧѧة، ويѧѧشار إليهѧѧا باسѧѧم خѧѧاص
فقد عرفه أولاً، . عدة تعريفات للمفهوم) Dictionary of Education" (التربية

لѧѧذي يمكѧѧن مѧѧن خلالѧѧه التمييѧѧز بѧѧين    بأنѧѧه فكѧѧرة، أو تمثيѧѧل للعنѧѧصر المѧѧشترك ا  
وعرفѧѧه ثانيѧѧاً، بأنѧѧه تѧѧصوّر عقلѧѧي عѧѧام أو  . المجموعѧѧات أو الأصѧѧناف المختلفѧѧة
آمѧا عѧرّف المفѧاهيم المجѧرّدة، بأنهѧا فكѧرة        . مجرّد لموقف أو حادثة أو شيء ما      

أو مجموعѧѧة أفكѧѧار يكتѧѧسبها الفѧѧرد علѧѧى شѧѧكل رمѧѧوز أو تعميمѧѧات لتجريѧѧدات      
هيم الماديѧّة بأنهѧا تѧصوُّر لأشѧياء يمكѧن إدراآهѧا عѧن        معنوية، بينما عѧرّف المفѧا    

) Goodwin & Klausmeier(وعرف جودوين وآلوزمѧاير . )٢(طريق الحواس
المفهѧѧوم، بأنѧѧه يمثѧѧل معلومѧѧات منظمѧѧة عѧѧن خѧѧصائص أشѧѧياء، أو حѧѧوادث، أو     
عمليات تجعل أي شيء خاص، أو صنف من أشياء خاصѧة يѧرتبط بالѧشيء أو                

ويرى ميرل وتنيѧسون  . )٣(ياء أو أصناف أخرىالصنف نفسه، ويختلف عن أش   
)Merrill & Tenyson (       ،وادثѧياء، أو الحѧن الأشѧة مѧو مجموعѧوم هѧأن المفه  
  

                                                 
)1(John P. Dececco. The Psychology of Learning and Instruction: Educational Psychology. 

Prentice – Hall Inc., Englewood Cliffs, New jersey, 1968 P. 388.  

)2( Carter V. Good. Dictionary of Education. McGraw Hill Book Company, Inc., New York, 

1973 P. 124.  

)3( William L. Goodwin, and Herbert J. Klausmeier. Facilitating Student Learnning: An 

Introduction to Educational Psychology. Harper and Row Publishers, New York, 1975 P. 246. 
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الرمѧѧوز، التѧѧي تجمѧѧع معѧѧاً علѧѧى أسѧѧاس خصائѧѧصها المѧѧشترآة العامѧѧة والتѧѧي يمكѧѧن أن  أو 
، أن )Gagne & Briggs(ويعتبѧر جانييѧه وبرجѧز    . )٤(يشار إليهѧا باسѧم أو رمѧز خѧاص    

فهوم هو صنف من المثيرات التي تشترك بخصائص جوهرية، حتѧى لѧو اختلفѧت هѧذه                 الم
وأشار مرعي وبلقيس إلى وجهة نظر برونر    . )٥(المثيرات فيما بينها بشكل ملحوظ    

)Bruner ( ومѧѧѧن المفهѧѧѧر  . عѧѧѧرى برونѧѧѧفي)Bruner (  نѧѧѧارة عѧѧѧوم عبѧѧѧأن المفه
               ѧه، أو الباحѧي علمѧالم فѧستخدمها العѧي يѧصطلحات التѧه     مجموعة المѧي بحثѧث ف

آعنѧѧاوين يѧѧشير آѧѧل منهѧѧا إلѧѧى مجموعѧѧة الحѧѧوادث، أو الظѧѧواهر، أو العلاقѧѧات     
  . )٦(الواقعة ضمن مجال بحثه

أما جراغ وجاسم، فقد ميѧزا بѧين المفهѧوم والحقيقѧة بالخѧصائص الѧثلاث                  
  : الآتية
أي أن المفهѧѧوم عبѧѧارة عѧѧن تѧѧصنيف للأشѧѧياء والمواقѧѧف، ويѧѧتم     : التمييѧѧز -١

وبѧذلك يكѧون المفهѧوم أآثѧر إمكانيѧة       . عناصѧر مѧشترآة   التمييز بينها وفقѧاً ل    
  . في تلخيص المعارف والخبرات الإنسانية

فالمفهوم لا ينطبق على شيء أو موقف واحد آما هѧو الحѧال فѧي               : التعميم -٢
وبѧѧذلك فهѧѧو . الحقيقѧѧة، بѧѧل ينطبѧѧق علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الأشѧѧياء والمواقѧѧف 

 . أآثر شمولية من الحقيقة
فقѧѧѧط لخاصѧѧѧية أو مموعѧѧѧة مѧѧѧن الخѧѧѧصائص   فѧѧѧالمفهوم يرمѧѧѧز  : الرمزيѧѧѧة -٣

  . )٧(المجردة، ولذلك فهو أآثر تجريداً من الحقيقة

                                                 
)4(M. David Merrill, and Robert D. Tennyson. Teaching Concepts: An Instructional Design 

Guide, Educational Technology Publication, Englewood Cliffs, New Jersey, 1977 P:3.  

)5(Robert M. Gagne, and Leslie J. Briggs. Principles of Instructional Design, 2nd Edition. 

Holt, Rinehart and Winston, New York, 1979 P:64.  

  . ٣٢٦، ص١٩٨٢دار الفرقان، عمان، .  أحمد بلقيس، وتوفيق مرعي، الميسر في علم النفس التربوي، الطبعة الأولى)6(

، "دراسة لتحديد المفاهيم العلمية للعلوم ومدى مناسبتها لمراحل التعليم العام بالكويت"عبد االله جراغ، وصالح جاسم )7(

  . ١٠١، ص)١٩٨٦ديسمبر،(، ١١، العدد ٣مجلد المجلة التربوية، ال
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وأمѧѧѧا نѧѧѧشواتي وزمѧѧѧلاؤه، فقѧѧѧد صѧѧѧنفوا تعريفѧѧѧات المفهѧѧѧوم فѧѧѧي مجمѧѧѧوعتين     
الأولى، التعريفات المنطقية، وهي تلك التي تعرف المفهوم على أنѧه           : رئيستين

 مجموعѧѧѧة مѧѧѧن مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الخѧѧѧصائص أو الѧѧѧسمات المѧѧѧشترآة التѧѧѧي تميѧѧѧز 
الأشѧѧѧياء، أو الحѧѧѧوادث، أو الرمѧѧѧوز عѧѧѧن غيرهѧѧѧا مѧѧѧن المجموعѧѧѧات، والثانيѧѧѧة    
التعريفѧات النفѧسية، وهѧѧي تلѧك التѧي تعѧѧرف المفهѧوم علѧى أنѧѧه فكѧرة أو صѧѧورة        

  . )٨(ذهنية يكونها الفرد عن أشياء أو حوادث في البيئة
  

ت وحسب وجهة النظر هذه، فإن معظم تعريفات المفهوم السابقة هѧي تعريفѧا            
للمفهѧوم، علѧى أنѧه فكѧرة أو صѧورة      ) Good(فباستثناء تعريفѧات جѧود     . منطقية

ذهنية، أو تمثيلات مجردة للأشياء والمواقف، فѧإن بѧاقي التعريفѧات قѧد تناولѧت            
ورغѧم اخѧتلاف العبѧارات التѧي اسѧتخدمت          . المفهوم من وجهѧة النظѧر المنطقيѧة       

ى حد آبيѧر فѧي جوهرهѧا    في تعريف المفهوم منطقياً، إلا أنها جاءت متشابهة إل    
أو مѧѧضامينها، وممѧѧا يѧѧدل علѧѧى ذلѧѧك، أن معظѧѧم هѧѧذه التعريفѧѧات أشѧѧارت إلѧѧى       
المفهѧѧوم علѧѧى أنѧѧه مجموعѧѧة أو صѧѧنف مѧѧن الأشѧѧياء، أو الحѧѧوادث، أو الرمѧѧوز    
الخاصة، التي تجمع معاً على أساس خصائصها المشترآة والتي على أساسѧها            

  . ف الأخرىيمكن التمييز بينها وبين المجموعات أو الأصنا
  

. ويتفق المؤلفات في تعريفهما للمفهوم مع تلك التعريفات المنطقية السابقة لѧه           
ذلك أن هذه التعريفات يمكن أن تكون أآثر تحديداً ودقة لمعنى المفهوم، وأآثر             

آمѧѧا . قابليѧѧة للتحليѧѧل والتحويѧѧل إلѧѧى أهѧѧداف سѧѧلوآية يمكѧѧن ملاحظتهѧѧا وقياسѧѧها  
معلم في اختيار المحتѧوى المناسѧب والطريقѧة         يمكن أن تكون موجهاً ومرشداً لل     

مجموعة (وعلى ذلك يرى المؤلفان بأن المفهوم هو        . المناسبة لتدريس المفهوم  
من الأشياء، أو الأشخاص، أو الحوادث، أو العمليات، التѧي يمكѧن جمعهѧا معѧاً                

أو أآثѧر، والتѧي يمكѧن أن يѧشار إليهѧا باسѧم أو رمѧز                على أساس صفة مѧشترآة      
  ). معين

                                                 
 عبد المجيد نشواني وزملاؤه، علم النفس التربوي، الطبعة الأولى، وزارة التربية والتعليم وشؤون الشباب في سلطنة )8(

  . ٢٠٤، ص١٩٨٤عمان، مسقط، 
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  : Concept Formationشكيل المفهوم ت
:    تبنѧѧى المفѧѧاهيم عѧѧادة مѧѧن تѧѧصورات تحѧѧصل مѧѧن خѧѧلال الحѧѧواس الخمѧѧس   

البصر والسمع والذوق واللمس والشم، ومن الذآريات والتخѧيلات، ومѧن نتѧاج             
وحѧѧسب نظريѧѧات الѧѧتعلم؛ فѧѧإن أولѧѧى أنمѧѧاط المعرفѧѧة التѧѧي       . )٩(الفكѧѧر الخيѧѧالي 

تѧѧه المباشѧѧرة التѧѧي يكتѧѧسبها عѧѧن طريѧѧق     يكتѧѧسبها الطفѧѧل تنѧѧشأ عѧѧادة مѧѧن خبرا   
وقبل أن يبدأ الطفѧل بتѧشكيل المفهѧوم لا بѧد وأن يتعامѧل مѧع المѧدرآات           . حواسه

الحѧѧسية الخاصѧѧة بѧѧذلك المفهѧѧوم، ومѧѧن خѧѧلال تعاملѧѧه معهѧѧا يѧѧستطيع أن يѧѧشكل     
صѧورة ذهنيѧѧة لهѧѧذه المѧѧدرآات التѧѧي تعامѧل معهѧѧا، وبѧѧذلك تتكѧѧون لديѧѧه المفѧѧاهيم   

  . )١٠(لهذه المدرآات
ولتوضيح دور المدرآات الحسية في تѧشكيل المفѧاهيم وتبيѧان علاقتهѧا بهѧا،             

  : نعرض المثال الآتي
فѧѧإذا ". تفاحѧѧة"لنفѧѧرض أن المفهѧѧوم المѧѧراد تѧѧشكيله لѧѧدى الطفѧѧل هѧѧو مفهѧѧوم      

عرضѧѧنا علѧѧى الطفѧѧل تفاحѧѧة، فѧѧإن التفاحѧѧة التѧѧي أمامѧѧه هѧѧي مѧѧدرك حѧѧسي، لأنѧѧه  
رى شѧѧكلها، ويتحѧѧسس  فهѧѧو يѧѧ . يѧѧستطيع إدراك ماهيتهѧѧا عѧѧن طريѧѧق الحѧѧواس    

ملمسها، ويشم رائحتها، ويتذوق طعمها، وبذلك يدرك مجموعѧة مѧن المثيѧرات             
الحѧѧسية ذات الѧѧصلة بالتفاحѧѧة، وبنѧѧاءً علѧѧى هѧѧذه الخѧѧصائص المدرآѧѧة والتѧѧي         
تشترك بها جميع حبات التفاح، تتѧشكل لѧدى الطفѧل صѧورة عقليѧة للتفاحѧة هѧي                   

فاحة أو يرسمها دون أن تكون      مفهومه عنها، فإذا طلبنا من الطفل أن يصف الت        
أمامه، فإنه سيضطر إلى استخدام الصورة الذهنية التي شكلها مѧن الخѧصائص             

وهكѧѧذا . الأساسѧѧية المѧѧشترآة بѧѧين التفѧѧاح جميعѧѧاً لوصѧѧف التفاحѧѧة، أو رسѧѧمها      
دلѧيلاً لهѧذا    " تفاحѧة "يتشكل مفهوم التفاحة لدى الطفل، وتصبح الكلمة أو الرمز          

ة تفاحѧѧة، يѧѧسترجع الѧѧصورة التѧѧي شѧѧكلها فѧѧي ذهنѧѧه، فحيثمѧѧا سѧѧمع آلمѧѧ. المفهѧѧوم
  . لتفيده في معنى المفهوم

                                                 
  . ٣١٧، ص١٩٨٤، بيروت، مناهج الدراسات الاجتماعية، الطبعة الأولى، دار العلم للملايين:  جودت أحمد سعادة)9(

  . ٧٠، ص١٩٨٤الجديد في تعليم العلوم، الطبعة الأولى، دار الفرقان، عمان، :  يعقوب نشوان)10(
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    ويتѧѧѧشكل آثيѧѧѧر مѧѧѧن المفѧѧѧاهيم لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال قبѧѧѧل التحѧѧѧاقهم بالمدرسѧѧѧة         
وخصوصاً المفاهيم المادية، التي يتم تѧشكيلها عѧن طريѧق التعامѧل مѧع الأشѧياء                 

 الجبѧل، والѧشجرة،     المادية المحسوسة، أو الخبرة الحسية المباشرة، مثل مفاهيم       
إلѧѧخ آمѧѧا   ...والزهѧѧرة، والقѧѧط، والخѧѧروف، والدجاجѧѧة، والحمامѧѧة والعѧѧصفور     

إلا أن الكلمѧѧة أو الرمѧѧز لѧѧيس   . يѧѧستخدمون الرمѧѧوز أو الكلمѧѧات للإشѧѧارة إليهѧѧا   
المفهوم ذاته، ولكѧن المفهѧوم هѧو مѧضمون هѧذه الكلمѧة، ودلالѧة هѧذا الرمѧز فѧي              

مفهومѧاً، وإنمѧا هѧي      " طاولة"آلمة  وعلى سبيل المثال، ليست     . )١١(ذهن المتعلم 
اسم لهذا المفهوم، وأن الصورة الذهنيѧة التѧي تتكѧون مѧن خѧصائص الطѧاولات                  

  . جميعاً هي مضمون هذه الكلمة أو المفهوم المقصود
  

وتختلف الصور الذهنية التي يشكلها الأطفال للمفهوم الواحد، بسبب اختلاف          
  . )١٢(ه، أو تصورهم لهالخبرات التي يمرون بها، وطريقة تفكيرهم في

، فѧѧѧإن الطفѧѧѧل الѧѧѧذي شѧѧѧكل مفهѧѧѧوم  "التفاحѧѧѧة"ففѧѧѧي مثالنѧѧѧا الѧѧѧسابق لمفهѧѧѧوم    
، يستخدم الصورة الذهنية التي تجمع بين خصائص جميع التفاح فѧي            "التفاحة"

فѧѧإذا طلبنѧѧا مѧѧن عѧѧدد مѧѧن الأطفѧѧال رسѧѧم       . أو رسѧѧمها" التفاحѧѧة"التعبيѧѧر عѧѧن  
فمѧنهم  . ال التفѧاح الѧذي يرسѧمونه      ، فإنهم دون شك سيتباينون في أشѧك       "التفاحة"

مѧѧن يرسѧѧم التفاحѧѧة بѧѧشكل مѧѧتقن تمامѧѧاً، ويلونهѧѧا بأحѧѧد ألѧѧوان التفѧѧاح الأحمѧѧر، أو 
الأصفر أو الأخضر، ومنهم من يѧتقن رسѧم الѧشكل ويخطѧئ فѧي اختيѧار اللѧون                   

ومѧѧنهم مѧѧن يخطѧѧئ فѧѧي رسѧѧم  . المناسѧѧب آѧѧأن يلونهѧѧا بѧѧالأزرق أو الأسѧѧود مѧѧثلاً 
يمكن تفѧسير هѧذا الاخѧتلاف فѧي أداء الأطفѧال؟ لا            فكيف  . الشكل واختيار اللون  

بѧѧد إذن مѧѧن أن تكѧѧون الѧѧصور الذهنيѧѧة التѧѧي شѧѧكلها هѧѧؤلاء الأطفѧѧال عѧѧن مفهѧѧوم 
التفاحѧѧة صѧѧوراً مختلفѧѧة، وأن الأطفѧѧال الѧѧذين تمكنѧѧوا مѧѧن رسѧѧم التفاحѧѧة بѧѧشكل     
  صحيح قد مروا بمجموعة آبيرة من المدرآات الحسية أو الخبرات المتنوعة،  

                                                 
أساليب تدريس العلوم في المرحلتين الابتدائية العليا والإعدادية، وزارة التربية والتعليم :  إسحق أحمد فرحان، وزميلاه)11(

  . ٢٠، ص١٩٨٥ط، وشؤؤن الشباب في سلطنة عمان، مسق

)12(Barry K. Beyer. Teaching Thinking in Social Studies: Inquiry in the Classroom, Charles 

E, Merrill Publishing Company, Colubus, Ohio, 1979, p.174.   
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لعديѧѧد مѧѧن التفѧѧاح، الأمѧѧر الѧѧذي سѧѧاعدهم علѧѧى تѧѧشكيل  اآهѧѧم الحѧѧسي أي مѧѧن إدر
أما الأطفال الذين فشلوا في رسم التفاحة، فإن خبراتهم عѧن التفѧاح مѧا               . المفهوم

  . زالت قليلة، وأن الصورة الذهنية التي آونوها عن المفهوم في الأصل خاطئة
 ولتوضѧѧѧѧيح دور الخبѧѧѧѧرة فѧѧѧѧي تѧѧѧѧشكيل المفѧѧѧѧاهيم المجѧѧѧѧردة، آالѧѧѧѧصديق،  

إلѧخ،  ...والأجنبي، والأمانة والفعل، والفاعل، والذرة، والتكافؤ، والعدد التخيلѧي      
  . يمكن أن يكون المثال الآتي مفيداً في هذا الصدد

افتѧѧرض أن مجموعѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ لѧѧديهم خبѧѧرات متفاوتѧѧة عѧѧن مفهѧѧوم مѧѧا مثѧѧل  
ب مѧن   الصديق، وبذلك قد يعني هذا المفهوم معاني مختلفة بالنسبة لهم، فإذا طل           

، فإنهم سيختلفون فѧي تجديѧد معنѧاه،         )الصديق(هؤلاء التلاميذ أن يحددوا معنى      
فقد يعرفه تلميذ على أنه الشخص الذي يراه ويلعب معه، بينما قѧد يعرفѧه تلميѧذ                 

م مѧن   غوعلѧى الѧر   . )١٣(آخر على أنه الشخص الذي يعرفه ويميل إليѧه ويثѧق بѧه            
ي شكلاها عن مفهѧوم الѧصديق فѧي         أن التلميذين قد استخدما الصورة الذهنية الت      

تحديد معناه، وأنهما يريان في الصديق بأنه الشخص الذي يتѧصف بخѧصائص              
معينة تميزه عن غيره من الناس، إلا أن تعريѧف أحѧدهما لمعنѧى الѧصديق آѧان                  
أآثѧѧر تجريѧѧداً ودقѧѧةً مѧѧن تعريѧѧف الآخѧѧر لѧѧه، الأمѧѧر الѧѧذي يѧѧدل علѧѧى اخѧѧتلاف         

ات التي يمتلكها الأفѧراد سѧواء المباشѧرة أو    ولما آانت الخبر . خبراتهم بالمفهوم 
أو . غيѧѧر المباشѧѧرة تعѧѧد خبѧѧرات شخѧѧصية، لѧѧذا يعتبѧѧر تѧѧشكيل المفهѧѧوم انطباعѧѧاً   

  . )١٤(تصوراً شخصياً يختلف باختلاف الأفراد أنفسهم واختلاف خبراتهم فيه
ويمكن أن يتشابه معنى المفهوم الواحѧد لѧدى الأفѧراد المختلفѧين، عنѧدما تتѧشابه                 

وهѧذه فѧي الواقѧع مѧن الخѧصائص المهمѧة التѧي لهѧا                . التѧي يمѧرون بهѧا     الخبرات  
فѧѧالكثير مѧѧن التلاميѧѧذ الѧѧذين يمѧѧرون بѧѧالخبرات نفѧѧسها داخѧѧل   . مغزاهѧѧا التربѧѧوي

المدرسة يمكن أن يѧصلوا إلѧى تѧشكيل مفѧاهيم متقاربѧة فѧي مجѧال تѧدريس مѧادة                     
  للمفاهيم وهذا قد تكون له أهمية في عملية تقويم نمو التلاميذ وفهمهم . معينة

                                                 
  . ٣١٧، ص١٩٨٤ جودت أحمد سعادة، مرجع سابق، )13(

)14( Barry K. Beyer. op. cit. p.178.  
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لا يعني أن يصل جميع التلاميѧذ إلѧى الدرجѧة نفѧسها مѧن الفهѧم، لأن ذلѧك                    ولكنه  
  . )١٥(عملياً ومنطقياً غير ممكن

أمѧѧا المراحѧѧل الأساسѧѧية لتѧѧشكيل المفѧѧاهيم لѧѧدى المتعلمѧѧين والتѧѧي حѧѧددها برونѧѧر   
)Bruner(تبعاً لنموهم فتتمثل في المراحل الثلاث الآتية  :  
وتѧѧدعى أيѧѧضاً مرحلѧѧة العمليѧѧات   ): Enactive Stage(المرحلѧѧة العمليѧѧة   -١

هѧو طريѧق الطفѧل لفهѧم البيئѧة،      " الفعѧل "المادية أو العمل الحسي، وفيهѧا يكѧون         
وفѧي هѧذه    . وذلك من خѧلال التفاعѧل المباشѧر مѧع الأشѧياء والمواقѧف فѧي البيئѧة                 

المرحلة يشكل الطفل الكثير من المفاهيم عن طريق ربطهѧا بأفعѧال، أو أعمѧال               
فالكرسي ما يجلس عليѧه، والملعقѧة مѧا يأآѧل بهѧا، والأرجوحѧة               .  بنفسه يقوم بها 

وهنا تبرز أهمية التدريس العملѧي والأداء فѧي تѧشكيل المفѧاهيم             . ما يتأرجح بها  
 . واآتسابها

وهي المرحلѧة التѧي ينقѧل    ): Icon Stage(المرحلة الأيقونية أو الصورية  -٢
وفي هѧذه المرحلѧة   . الخياليةفيها الطفل معلوماته، أو يمثلها عن طريق الصور     

يشكل الأطفال المفاهيم للأشياء أو المواقف بالتخيل وتكوين صѧور ذهنيѧة لهѧا،           
ويѧѧستطيع أن يمثلهѧѧا برسѧѧوم أو صѧѧور شѧѧبه مجѧѧردة وغيѧѧر مرتبطѧѧة بوظيفѧѧة         

فالطفѧل فѧي هѧذه المرحلѧة       . خاصة، آمѧا آѧان عليѧه الحѧال فѧي المرحلѧة الѧسابقة              
 . ديه عملية تناول الطعاميستطيع رسم الملعقة دون أن تمثل ل

صل الطفѧل  توهي المرحلة التي ي): Symbolic Stage(المرحلة الرمزية  -٣
حيѧث يحѧل الرمѧز محѧل الأفعѧال          . فيها إلѧى مرحلѧة التجريѧد واسѧتخدام الرمѧوز          

الحرآية، آما تدخل اللغة والرياضيات والمنطق في المهمة التعليميѧة، وتѧسمح            
المكتѧسبة وتكثيفهѧا فѧي معѧادلات رياضѧية          هذه المرحلة بعملية ترآيز الخبرات      

) Bruner(ويعتقد برونر   . رمزية، أو في جمل أو عبارات ذات دلالات معنوية        
أن هذا التتابع في العملية النمائية من المرحلة العلمية إلѧى المرحلѧة الѧصورية،              

                                                 
  . ١٠٢، ص١٩٨٦الله جراغ، صالح جاسم، مرجع سابق،  عبد ا)15(
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 يظѧل مѧع الفѧرد وفѧي نظامѧه طѧول حياتѧه، آمѧا أن هنѧاك               إلى المرحلة الرمزيѧة   
 . )١٦(ادلاً بين هذه المراحل بصورة دائمةتفاعلاً متب

  
الأولѧى  : فإنه يميز بين مѧرحلتين فѧي تعلѧم المفهѧوم          ) Ausubel(  أما أوزوبل   

وهѧѧѧي عمليѧѧѧة الاآتѧѧѧشاف  ) Concept Formation(مرحلѧѧѧة تѧѧѧشكيل المفهѧѧѧوم  
. الاسѧѧتقرائي للخѧѧصائص المحكيѧѧة أو الѧѧصفات المميѧѧزة لمجموعѧѧة المثيѧѧرات      

 فѧѧي تѧѧشكيل الѧѧصورة الذهنيѧѧة للمفهѧѧوم، وهѧѧي     وتنѧѧدمج هѧѧذه الѧѧصفات المميѧѧزة  
صورة ينميها الطفل من خبرته الفعلية بالمثيرات أو الأمثلѧة الخاصѧة، ويمكنѧه               

وتعتبѧѧر هѧѧذه الѧѧصورة . اسѧѧتدعاء هѧѧذه الѧѧصورة حتѧѧى فѧѧي  غيѧѧاب أمثلѧѧة المفهѧѧوم
معنѧѧى المفهѧѧوم نفѧѧسه، إلا أن الطفѧѧل فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة قѧѧد لا يѧѧستطيع تѧѧسمية        

اسѧم  "أمѧا المرحلѧة الثانيѧة فتѧدعى بمرحلѧة تعلѧم             . ن تشكيله له  المفهوم بالرغم م  
وهو نوع من التعلم التمثيلي، حيѧث يѧتعلم الطفѧل    " Concept name" "المفهوم

، يمثل المفهوم الذي تم تشكيله بالفعѧل      "الكلمة"أن الرمز المنطوق أو المكتوب      
معنѧى بѧين    وفي هذه المرحلة يѧدرك الطفѧل التѧساوي فѧي ال           . في المرحلة الأولى  

الرمѧѧز أو الكلمѧѧة والѧѧصورة الذهنيѧѧة الممثلѧѧة للمفهѧѧوم، وتكتѧѧسب آلمѧѧة المفهѧѧوم   
، ويѧѧصبح أي عѧѧرض لاحѧѧق يتѧѧضمن اسѧѧم   )Denotative(المعنѧѧى الѧѧدلالي لѧѧه  

المفهѧѧوم أو رمѧѧزه مؤديѧѧاً إلѧѧى تمѧѧايز المفهѧѧوم، أو دلالѧѧة مѧѧضمونه، أو إحѧѧضار    
  . )١٧(صورته الذهنية التي تجمع بين صفاته المميزة

  
فѧي  ) Klausmeier(  وأما تشكيل المفѧاهيم حѧسب مѧا يѧشير إليѧه آلوزمѧاير                 

البحѧѧث المقѧѧدم لمرآѧѧز البحѧѧث والتطѧѧوير الإدراآѧѧي، فإنѧѧه يتѧѧأثر بأربعѧѧة عوامѧѧل 
  : مهمة هي

                                                 
  الطبعة الأولى ، دار الفرقان، عمان،   . أنماط تعليمية معاصرة: تعلم المنهاج التربوي .  إسحق أحمد فرحان، وزميلاه)16(

  ٣٥-٣٣ص .، ص١٩٨٤       

  ، ١٩٨٠نجلو المصرية، القاهرية،  فؤاد أبو حطب، وآمال صادق، علم النفس التربوي، الطبعة الثانية، المكتبة الإ)17(

  . ٣٢١ – ٣٢٠ص .       ص
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  . طبيعة الصفات المكونة للمفهوم من حيث درجة تعقيدها -١
 . الأساس الذي تم بموجبه الربط بين الصفات المكونة للمفهوم -٢
 . لصفات المكونة للمفهومعدد ا -٣
هѧل آانѧت أمثلѧة      : فمѧثلاً   . الأسلوب الذي أعطيت به الأمثلة علѧى المفهѧوم         -٤

أم سѧلبية؟ مجѧردة أم محѧسوسة؟ مدعمѧة برسѧوم وأشѧكال أو غيѧر                 إيجابية  
 ؟ )١٨(مدعمة بها؟ خبرات مباشرة آانت أم خبرات غير مباشرة

  
         ѧين مѧاز       ويمكن الاستدلال على تشكيل المفاهيم لدى المتعلمѧى إنجѧدرتهم علѧن ق

  : واحد أو أآثر من العمليات الآتية
قدرة المتعلم على وضع الشيء مع مجموعة أو صنف من الأشياء على  -١

  . أساس التمييز بين عناصرها
 . قدرة المتعلم على التنبؤ -٢
 . قدرة المتعلم على التفسير -٣
 . )١٩( قدرة المتعلم على حل المشكلات -٤

  
الأفراد تتم عادة مѧن خѧلال   شكيل المفاهيم لدى  ويتبين مما سبق، أن عملية ت       

تعاملهم مع المثيرات التي يواجهونها، والمواقف أو الخبرات التي يمرون بهѧا،   
فتتكѧѧون لѧѧديهم صѧѧورة ذهنيѧѧة عنهѧѧا بنѧѧاءً علѧѧى إدراآهѧѧم للѧѧصفة أو لمجموعѧѧة        

وتتخذ هذه الصورة الذهنية اسماً أو رمزاً خاصاً يفيѧد          . الصفات المشترآة بينها  
وبهѧذه الطريقѧة يѧتم تѧشكيل العديѧد مѧن المفѧاهيم لѧدى                . الدلالѧة علѧى المفهѧوم     في  

وببلѧوغ الطفѧل    ) أي مرحلة ما قبѧل المدرسѧة      (الأطفال منذ سن الطفولة المبكرة      
سѧѧن المدرسѧѧة تѧѧصبح لديѧѧه ثѧѧروة لغويѧѧة وآميѧѧة مѧѧن المعѧѧارف والخبѧѧرات التѧѧي   

إلا أن  . اآتѧسابها تؤهله إلى تشكيل المزيد مѧن المفѧاهيم وتѧساعده علѧى تعلمهѧا و              
تѧѧشكيل المفهѧѧوم وتعلمѧѧه لا يتوقѧѧف عنѧѧد حѧѧد معѧѧين، وإنمѧѧا ينمѧѧو ويѧѧزداد عمقѧѧاً      

وهѧѧذا مѧѧا يقودنѧѧا إلѧѧى . واتѧѧساعاً آلمѧѧا نمѧѧا التلاميѧѧذ وازدادت معѧѧارفهم وخبѧѧراتهم
  . دراسة المفاهيم من حيث نموها وتطورها

                                                 
  .١٠٢، ص١٩٨٦ عبد االله جراغ، وصالح جاسم، مرجع سابق، )18(

  .١٠٣، ص١٩٨٦عبد االله جراغ، وصالح جاسم، مرجع سابق، )19(
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  : نمو المفاهيم وتطورها
نشأ فجأة بصورة آاملѧة الوضѧوح، ولا        بأن المفاهيم لا ت   ) Beyer( باير   ىير    

فكلمѧѧا . تنتهѧѧي لѧѧدى الفѧѧرد عنѧѧد حѧѧد معѧѧين، ولكنهѧѧا تنمѧѧو وتتطѧѧور طѧѧوال الوقѧѧت 
ازدادت خبرة الفѧرد عѧن المفهѧوم بتعرفѧه علѧى أمثلѧة إضѧافية لѧه، تكѧشف لديѧه                      
المزيد مѧن الخѧصائص عنѧه، وتعѧرف علѧى العلاقѧات التѧي تربطѧه مѧع مفѧاهيم                     

ونتيجة لذلك تتغيѧر صѧورة المفهѧوم لѧدى الفѧرد            . أخرى، وأسباب هذه العلاقات   
وتѧѧصبح أآثѧѧر وضѧѧوحاً ودقѧѧة وتهѧѧذيباً، وأآثѧѧر عموميѧѧة وتجريѧѧداً بحيѧѧث تѧѧسمح  

فالطفѧل الѧذي آѧون      . )٢٠(لجميع الأمثلة أن تدخل ضمن إطار المفهѧوم المقѧصود         
مفهومه عن البرتقالة، ويضعها فѧي صѧنف البرتقѧال، سيكتѧشف فѧي وقѧت آخѧر                 

يمكن أن تندرج فѧي صѧنف آخѧر أآثѧر شѧمولاً واتѧساعاً هѧو                 بأن البرتقالة نفسها    
فية جديѧѧدة وإدراآѧѧه  ، وذلѧѧك بعѧѧد مѧѧروره بخبѧѧرات إضѧѧا   "الحمѧѧضيات"صѧѧنف 

لخѧѧѧصائص و علاقѧѧѧات جديѧѧѧدة تѧѧѧربط بѧѧѧين البرتقѧѧѧال والخѧѧѧشخاش والليمѧѧѧون        
. والمندلينا وغيرها من الأنواع التي تؤهلها للاندراج تحѧت صѧنف الحمѧضيات            

طفѧل الѧذي آѧون مفهѧوم القطѧة علѧى أسѧاس الخѧصائص                وآذلك الحال بالنسبة لل   
ماذا يمكن أن يحصل لهذا المفهوم بالنسبة له، فيمѧا          . المشترآة بين أفراد القطط   

لو سمع شخصاً ما يتحدث عن قطة شرسة؟ لا شك أن هذه الصفة الجديدة التي            
  . عرفها عن القطة ستعدل من صورة المفهوم التي آونها عن تلك القطة

  
ѧѧوم     ولتوضѧѧدم مفهѧѧعها، نقѧѧاهيم وتوسѧѧو المفѧѧرة(يح نمѧѧوم ) الزهѧѧادة العلѧѧي مѧѧف

  : آمثال يبين ذلك الموضوع
الزهѧرة لѧدى الطفѧل الѧصغير مѧن خѧلال            "   من الممكن أن يبѧدأ تѧشكيل مفهѧوم          

إدراآه لمجموعة من المثيرات الحسية المتوافرة في الزهرة في شѧكلها ولونهѧا              
ورة عقلية للزهѧرة هѧي مفهومѧه عنهѧا          ورائحتها العطرة، وبذلك تتشكل لديه ص     

ثم ينمѧو هѧذا المفهѧوم فѧي المدرسѧة الابتدائيѧة عنѧدما يѧدرك التلاميѧذ أن الزهѧرة                      
  تتكѧѧون مѧѧن أجѧѧزاء معينѧѧة تѧѧشمل العنѧѧق والتخѧѧت والѧѧسبلات والبѧѧتلات والقلѧѧم        

  

                                                 
)20( Barry K. Beyer. op. cit. p.p. 178 – 179.                                                                          
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والأسѧدية، ويمثѧѧل هѧذا مفهومѧѧاً بѧسيطاً ثѧѧم يѧѧزداد هѧذا المفهѧѧوم نمѧواً وتعقيѧѧداً فѧѧي      
تاليѧѧة مѧѧن الدراسѧѧة حѧѧين يѧѧدرك الطѧѧلاب أن المبѧѧيض فѧѧي الزهѧѧرة   المراحѧѧل المت

يحتوي على ما يسمى بالبويضات، وأن المتك الذي تحمله السداة يحتѧوي علѧى              
حبوب اللقاح، وأن الزهرة هي أساس التكاثر الزهري في مجموعة آبيѧرة مѧن              

ب النباتات الزهرية، ويزداد المفهوم عمقѧاً واتѧساعاً مѧع زيѧادة معلومѧات الطѧلا             
ومѧѧرورهم بخبѧѧرات إضѧѧافية عѧѧن الزهѧѧرة حيѧѧث يتعلمѧѧون أن تنظѧѧيم المحيطѧѧات 

فهنѧѧاك الأزهѧѧار العلويѧѧة والأزهѧѧار   . الزهريѧѧة يختلѧѧف مѧѧن زهѧѧرة إلѧѧى أخѧѧرى    
السفلية، والأزهار المحيطية، التي ترتبط وفق قوانين زهرية تحكمها وتميزهѧا           

عائلѧѧѧة إلѧѧѧى عѧѧѧائلات أو مجموعѧѧѧات زهريѧѧѧة مختلفѧѧѧة، آالعائلѧѧѧة الخبازيѧѧѧة، وال    
إلخ، وهكذا ينمو المفهوم ويتسع     ...النجيلية، والعائلة الزنبقية، والعائلة الصليبية    

  . )٢١(إلى أن يصل إلى قاعدة مفاهيمية واسعة
ويلاحѧѧظ علѧѧى نمѧѧو المفѧѧاهيم وتطورهѧѧا، أنهѧѧا لا تنمѧѧو أو تتطѧѧور بمعѧѧدل واحѧѧد    

ل وعلѧى سѧبي   . درجة نموها وتطورها بѧاختلاف المفهѧوم نفѧسه        وإنما تختلف في    
المثال تنمو المفاهيم المادية وتتطور بدرجة أسرع مѧن المفѧاهيم المجѧردة، وقѧد               
يعѧѧود الѧѧسبب فѧѧي ذلѧѧك إلѧѧى اسѧѧتخدام الخبѧѧرات المباشѧѧرة والأمثلѧѧة الحѧѧسية فѧѧي     
تشكيل المفاهيم المادية وتعلمها، بينما لا تتوفر الأمثلة الحѧسية أو الواقعيѧة عنѧد         

عتماد على الخبѧرات البديلѧة والأمثلѧة        تشكيل المفاهيم المجردة وإنما تتشكل بالا     
الرمزية، الأمر الذي يتطلب قدرة عالية على التفكير المجرد، ولهذا السبب يتم            
الترآيز على تعليم المفاهيم المادية أولاً لѧدى الأطفѧال ثѧم الانتقѧال بهѧم تѧدريجيا                  

  . لتعليم المفاهيم المجردة في المراحل التعليمية التالية أو اللاحقة
تѧѧصار، فإنѧѧه ينبغѧѧي علѧѧى المѧѧربين عامѧѧة والمعلمѧѧين خاصѧѧة، أن يأخѧѧذوا      وباخ

  . بالحسبان المبادئ الآتية أثناء تطور المفاهيم أو تشكيلها لدى التلاميذ
تتطور بعض المفاهيم عنѧد التلاميѧذ عѧن طريѧق الخبѧرة التѧي يمѧرون بهѧا                    .١

خѧѧارج المدرسѧѧة، بينمѧѧا تعتمѧѧد مفѧѧاهيم أخѧѧرى فѧѧي تطورهѧѧا وتѧѧشكيلها علѧѧى        
  . برة داخل المدرسة ذاتهاالخ

                                                 
  . ٢٠، ص١٩٨٥مرجع سابق، .  إسحق أحمد فرحان وزميلاه)21(
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يعتمد تطور المفاهيم وتѧشكيلها عنѧد التلاميѧذ علѧى الخبѧرات التѧي يمѧرون            .٢
 . بها من جهة، وعلى مستوى نضجهم من جهة ثانية

  
ينبغي الترآيز على الخبѧرات المتنوعѧة أآثѧر مѧن الخبѧرات المكѧررة عنѧد             .٣

تعليميѧѧѧة تطѧѧѧور المفѧѧѧاهيم لѧѧѧدى التلاميѧѧѧذ، ويكѧѧѧون ذلѧѧѧك باسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧائل ال  
المتعددة والقيام برحلات ميدانية قѧصيرة، ومحاولѧة مѧرور التلاميѧذ بخبѧرات              

 . ميدانية مباشرة
  

ينبغي أن يدرك المعلمون بأن التلاميذ يبحثون عѧن معنѧى المفѧاهيم عنѧدما            .٤
تحѧѧاول هѧѧذه المفѧѧاهيم تحقيѧѧق حاجѧѧاتهم واهتمامѧѧاتهم وأهѧѧدافهم وتتمѧѧشى مѧѧع       

لمѧين ألا يحѧاولوا توسѧيع أو تعميѧق معѧاني            لذا فإنѧه ينبغѧي علѧى المع       . قدراتهم
 . المفاهيم بحيث تصبح أعلى من مستوى قدرة التلاميذ على فهمها

  
فعلѧى سѧبيل المثѧال تتطѧور        . لا تتطور جميع جوانب المفهوم بمعدل واحѧد        .٥

 . بعض جوانب مفهوم الوقت بدرجة مبكرة عن غيرها
  

كѧѧل جزئياتѧѧه دفعѧѧة   المفهѧѧوم بفإعطѧѧاءيأخѧѧذ تطѧѧوير المفѧѧاهيم وقتѧѧاً طѧѧويلاً    .٦
. واحدة للتلاميذ لن يؤدي إلى فهمهم له، وخاصة بالنѧسبة لѧصغار الѧسن مѧنهم             

أمѧѧا التطبيقѧѧات الواسѧѧعة والعميقѧѧة لمعѧѧاني هѧѧذه المفѧѧاهيم، فѧѧسيتم إدراآهѧѧا مѧѧن    
 . )٢٢(جانب هؤلاء التلاميذ مع ازدياد نموهم ونضجهم

  
  طبيعة تعلم المفهوم 

          ѧسألة بالغѧساني مѧتعلم الإنѧصبح الѧال         قد يѧاج لأعمѧد، ويحتѧصعوبة والتعقيѧة ال
مجهدة جداً لو توجب علѧى الإنѧسان أن يѧستجيب باسѧتجابة محѧددة لكѧل مثيѧر                   
يواجهه في حياته، ولكن الإنسان ولحسن حظه لا يتعامل مѧع المثيѧرات التѧي               
  يواجهها في بيئته بهذه الطريقة، لأن لديه قدرة على التعميم، تلك القدرة التѧي              

  

                                                 
  . ٣٢٢-٣٢١ص .، ص١٩٨٤ جودت أحمد سعادة، مناهج الدراسات الاجتماعية، دار العلم للملايين، بيروت، )22(
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د لأنه يتعامل مع آѧل جѧزء، أو مثيѧر علѧى أنѧه حالѧة فريѧدة أو                    تجعله غير مقي  
متميزة بذاتها، ولكن تمكنه هذه القدرة من تعميم استجابته على مجموعة مѧن              

  . )٢٣(الحالات أو المواقف الخاصة، الأمر الذي يساعده على تعلم المفهوم
ثѧلاث أفكѧار رئيѧسة حѧول المفهѧوم وطبيعѧة            ) Gagne(ولقد استخلص جانييѧه     

التي طرحها عدد من المتخصѧصين فѧي هѧذا المجѧال،            لمه بناءً على الآراء     تع
  : لخصها في الآتي

  
  . المفهوم عمليات عقلية استدلالية -١
 . يتطلب تعلم المفهوم عمليات التمييز، آالتمييز بين أمثلته ولا أمثلته -٢
الأداء الѧѧذي يѧѧدل علѧѧى تمكѧѧن المѧѧتعلم مѧѧن تعلѧѧم المفهѧѧوم، هѧѧو قدرتѧѧه علѧѧى   -٣

 . )٢٤(ة في الصنفوضع الأمثل
  

أيضاً، بѧأن تعلѧم المفهѧوم ينѧتظم فѧي سѧلم هرمѧي يѧشتمل                 ) Gage(ويرى جانييه   
على أنماط مختلفة من التعلم، وأن مقدرة المتعلم على تعلم المفهوم تتطلب منѧه              

آمѧѧا يعتبѧѧره نѧѧشاطاً عقليѧѧاً يѧѧضمن  . إتقѧѧان الѧѧتعلم الѧѧسابق لѧѧه، فѧѧي الѧѧسلم الهرمѧѧي 
  . )٢٥(سلوك التصنيف

  
بѧأن تعلѧم المفهѧوم هѧو قѧدرة الفѧرد علѧى إعطѧاء اسѧتجابة                  ) Ellis(س  ويرى إيلѧي  

وهѧѧو . واحѧѧدة لمجموعѧѧة مѧѧن المثيѧѧرات التѧѧي تѧѧشترك معѧѧاً بخѧѧصائص متѧѧشابهة  
ويѧرى  . نشاط عقلي تصنيفي يتضمن عمليتѧين أساسѧيتين همѧا التمييѧز والتعمѧيم             

             ѧصنف واسѧت الѧوم تحѧة ثناء اللاأمث تأن الفرد عندما يستطيع تجميع أمثلة المفهѧل

                                                 
)23( Henry C. Ellis. Fundamentals of Human Learning, Memory, and Cognition. 2nd Edition. 

WM. C. Brown Company Publishers, Dubuque, Iowa, 1978, p. 131.                                           

)24(Robert M. Gagne. "The Learning of Principles". In Herbert J. Klausmeier, and Chester     

W. Harris. Analysis of Concept Learning. Academic Press, New York, 1966 P.P 82-83.            

)25( Robert M. Gagne. The Conditions of Learning. Holt Rinehart and Winston, Inc., New       

 York 1969 pp. 48-51                                                                                                                     
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فعلѧى سѧبيل المثѧال،      . )٢٦(من ذلك الصنف فإن ذلك يعد مؤشѧراً لتعلمѧه المفهѧوم           
، يѧستطيع أن يѧستخدم الرمѧز أو الكلمѧة     "قطѧة "نجد أن الطفل الذي تعلѧم مفهѧوم     

وهنا يصبح المفهوم بالنسبة له أداة عقليѧة        . ليشير بها إلى أية قطة يراها     " قطة"
لقطط، بصرف النظѧر عѧن اخѧتلاف        ثابتة يستخدمها في الإشارة إلى آل أفراد ا       

أما الطفل الذي يستخدم اسم المفهوم ليشير به فقط إلى القطة . أحجامها وألوانها 
". القطѧة "التي يمتلكها فѧي بيتѧه دون سѧواها، فإنѧه لا يمتلѧك بالѧضرورة مفهѧوم                   

عليѧѧه أن يميѧѧز بѧѧين أفѧѧراد مѧѧن صѧѧنف      " القطѧѧة "فالطفѧѧل الѧѧذي يمتلѧѧك مفهѧѧوم    
انѧات أخѧرى غيѧر القطѧط آالأرانѧب والكѧلاب مѧثلاً،        ، وأفѧراد مѧن حيو   "القطط"

ويѧستثني الѧلا أمثلѧة مѧن        " القطѧة "وعليه أيضاً، أن يصنف الأمثلة تحت صѧنف         
  ". القطة"صنف 

  
فѧѧي نظرتهمѧѧا لѧѧتعلم   ) Merrill & Tennyson(ولا يختلѧѧف ميѧѧرل وتنيѧѧسون   

م ويريان أن نشاط تعلم المفهѧو     ). Ellis(، وإيليس   )Gagne(المفهوم عن جانييه    
التمييѧѧز بѧѧين الأعѧѧضاء المنتميѧѧة للѧѧصنف : ينطѧѧوي علѧѧى عمليتѧѧين رئيѧѧستين همѧѧا

والأعضاء غير المنتمية لѧه، والتعمѧيم، الѧذي يعنѧي تعمѧيم الاسѧتجابة أو الرمѧز                  
  . )٢٧(على جميع أعضاء الصنف

  
ويѧѧѧرى نѧѧѧشواتي، بѧѧѧأن تعلѧѧѧم المفهѧѧѧوم يتѧѧѧضمن أي نѧѧѧشاط يѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تѧѧѧصنيف  

 فѧѧي صѧѧنف واحѧѧد، وأن قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى حѧѧوادث، أو مثيѧѧرات متباينѧѧة جزئيѧѧاً
تصنيف هذه المثيرات أو الحوادث بطريقة منسقة وثابتة ومن فائدة معينة وفѧي    

  . )٢٨(ضوء بعض الأبعاد، أو الصفات المشترآة لدليل على تعلم المفهوم
  

يتѧѧѧضح ممѧѧѧا سѧѧѧبق أن تعلѧѧѧم المفهѧѧѧوم يعنѧѧѧي فѧѧѧي النهايѧѧѧة قيѧѧѧام المѧѧѧتعلم بѧѧѧسلوك    
  داء استخدام عمليات عقلية لإجراء مقارنات متعѧددة        التصنيف، ويتطلب هذا الأ   

  

                                                 
)26( Herny C. Ellis. Ibid. 1978 P. 131                                                                                           

)27( M. David Merrill, and Robert D. Tennyson. Ibid. 1977 P. 8.                                              

  . ٤٣٥-٤٣٤ص.، ص١٩٨٤علم النفس التربوي، الطبعة الأولى، دار الفرقان، عمان، .  نشواتي عبد المجيد)28(
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وشاملة بين مجموعة من المثيرات المقدمة على المفهوم، يتم من خلالها تمييѧز   
أمثلѧѧة المفهѧѧوم مѧѧن لا أمثلتѧѧه وتجميعهѧѧا معѧѧاً فѧѧي فئѧѧة أو صѧѧنف واحѧѧد بنѧѧاء علѧѧى 

لا صفة مميزة أو أآثر، واستثناء اللاأمثلة مѧن ذك الѧصنف وخاصѧة تلѧك التѧي                  
  . تتوفر على تلك الصفة أو الصفات المميزة للمفهوم

  ويتم تعلم المفهѧوم عѧادة وفѧق قاعѧدة معرفيѧة أو عقليѧة يѧستخدمها الفѧرد فѧي                     
وبنѧاءً علѧى    . تحديد صفة مميزة أو أآثر للإشارة من خلالها إلѧى أمثلѧة المفهѧوم             
علم يمكن أن   القاعدة المعرفية التي تحكم المفهوم، أو تنتظم بها صفاته، فإن المت          

والمثال ليس مفهوماً، وإنما    . يستدل فيما إذا آان المثير مثالاً على المفهوم أم لا         
وعلѧى سѧبيل    . )٢٩(هو حالة خاصѧة يتѧضمن الѧصفة والѧصفات المميѧزة للمفهѧوم             

المثѧѧال لѧѧيس الѧѧرازي مفهومѧѧاً، وآѧѧذلك الحѧѧال بالنѧѧسبة لابѧѧن سѧѧينا والزهѧѧراوي،   
         ѧين هѧوم معѧوم    ولكنهم أمثلة خاصة على مفهѧب "و مفهѧب لا     " طبيѧوم طبيѧومفه

ينطبѧѧق علѧѧى هѧѧؤلاء الأطبѧѧاء فحѧѧسب، وإنمѧѧا ينطبѧѧق علѧѧى أشѧѧخاص عديѧѧدين،      
بѧѧالرغم مѧѧن اخѧѧتلاف جنѧѧسهم، وبلѧѧدانهم، وفتѧѧرة تواجѧѧدهم، آباسѧѧتور، وآѧѧوخ،     
وجنѧѧر، وفلمنѧѧغ وغيѧѧرهم مѧѧن الأشѧѧخاص الѧѧذين تجمѧѧع بيѧѧنهم صѧѧفات مѧѧشترآة     

  ". طبيب"تؤهلهم للانتماء لصنف 
  

اط تعلѧم التѧرابط اللفظѧي بѧين         شعة تعلم المفهوم، يمكن مقارنة ن     ولتوضيح طبي 
ويѧѧرى إيلѧѧيس . أزواج الكلمѧѧات، أو المثيѧѧر والاسѧѧتجابة مѧѧع نѧѧشاط تعلѧѧم المفهѧѧوم

)Ellis (            أنه بالرغم منن تشابه المثيرات التي يعتمد عليها آل من تعلم الارتباط
 تعلѧم أي منهمѧا يختلѧف        اللفظي وتعلم المفهوم أحيانѧاً، إلا أن الأداء المتوقѧع مѧن           

ففѧѧي تعلѧѧم التѧѧرابط اللفظѧѧي بѧѧين المثيѧѧر والاسѧѧتجابة، يѧѧصدر      . عѧѧن أداء الآخѧѧر 
المѧѧѧتعلم اسѧѧѧتجابة واحѧѧѧدة لمثيѧѧѧر واحѧѧѧد محѧѧѧدد، حيѧѧѧث تبلѧѧѧغ نѧѧѧسبة الاسѧѧѧتجابات   

وفѧي هѧذا    ) ١:١(الصادرة إلى نسبة المثيرات المقدمѧة آنѧسبة واحѧد إلѧى واحѧد               
ى حدة باسѧتجابة خاصѧة ومختلفѧة تمامѧاً          التعلم يستجيب المتعلم إلى آل مثير عل      

  عن الاستجابات الأخريات، أما فѧي نѧشاط تعلѧم المفهѧوم، فѧإن المѧتعلم يѧستجيب         
  

                                                 
)29(Herny C. Ellis. op. cit. P. 133.                                                                                             
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إلى مثيرين أو أآثر باستجابة واحѧدة فقѧط، حيѧث تبلѧغ نѧسبة الاسѧتجابات إلѧى                  
ويوضѧѧح . )٣٠ ()فѧѧأآثر٢:١(نѧѧسبة المثيѧѧرات آنѧѧسبة واحѧѧد إلѧѧى أآثѧѧر مѧѧن واحѧѧد    

على الترتيѧب، نѧشاط تعلѧم الارتبѧاط         )  ١/٢(ورقم  ) ١/١(م  الشكلان الآتيان رق  
  . اللفظي بين المثير والاستجابة ونشاط تعلم المفهوم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )١/١(الشكل رقم 
  نشاط تعلم الارتباط اللفظي بين المثير والاستجابة

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )١/٢(الشكل رقم 
نشاط تعلم المفهوم 
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)١(  
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)٢(  
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)٣( 
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)١(  

  
  استجابة

)٢(  

  
  استجابة

)٣( 

تعلم الارتباط 
اللفظي بين المثير 

 والاستجابة 

  
ثلاث استجابات مختلفة 

لثلاثة مثيرات مختلفة 
نسبة عدد الاستجابات 

على نسبة عدد المثيرات 
 )١:١(أي آنسبة ) ٣:٣(

  

 بندورة

  

 آوسا

  

 فجل

  

  

  مثير
)١(  

  
  مثير

)٢(  

  
  مثير

)٣( 

  استجابة
)١(  

  
  استجابة

)٢(  

  
  استجابة

)٣( 

  
 تعلم المفهوم

  
ثة ة واحدة لثلااستجاب

مختلفة نسبة عدد مثيرات 
نسبة الاستجابات على 

عدد المثيرات آنسبة 
)٣:١( 

 

  

  

  
  
  
  

 خضار
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 بأن الفرد قد تعامل مع المثيرات الثلاثة على )١/١(يتبين من الشكل رقم 
ولذلك آانت آل ). الكلمة(أساس الربط بين آل مثير والاسم الدال عليه 
، فقد )١/٢(أما في الشكل رقم . استجابة مختلفة تماما عن الاستجابة الأخرى

تعامل الفرد مع المثيرات الثلاثة نفسها على أساس التصنيف، باعتبار أن 
تشترك فيما بينها بصفة أو بمجموعة صفات مميزة ) ٣، ٢، ١(المثيرات 

ومن ذلك يبدو أن الفرد قد ". خضار"تؤهلها للاندراج في صنف واحد هو 
يتعامل مع المثيرات على أساس أنها مثيرات مختلفة مستقلة بذاتها، فيستجيب 
 لها باستجابات متعددة مختلفة، وعندها يكون تعلمه من نوع الارتباط اللفظي

بين المثير والاستجابة، وقد يتعامل معها من خلال إدراآه لصفة أو لمجموعة 
من الصفات المشترآة على اعتبار أنها أمثلة خاصة لمفهوم معين، فيستجيب 
لها باستجابة واحدة بإعطاء اسم الصنف أو المفهوم، وعندها يكون تعلمه على 

 المستخدم في العملية ويتوقف ذلك على النشاط التعلمي. أساس تعلم المفهوم
التعليمية التعلمية، وعلى الدور الذي يلعبه المعلم في توجيه هذا النشاط نحو 

  .التعلم المنشود
  

وحتى تكتمل طبيعة تعلم المفهوم، وتبدو بصورة أآثر دقѧة ووضѧوحاً نطѧرح         
  : المثال الآتي على تعلم المفهوم

               ѧل مفهѧاً مثѧاً معينѧا مفهومѧلاً مѧون    لو أردنا أن نعلم طفѧضر "وم اللѧا   "الأخѧفم ،
هي الإجراءات التي يمكن اتباعها لإنجاز هذا النوع من التعلم؟ في هѧذه الحالѧة           

، آѧѧأن "الأخѧѧضر"لا بѧѧد مѧѧن أن نعѧѧرض أولاً مثѧѧالاً محѧѧدداً علѧѧى مفهѧѧوم اللѧѧون   
نعѧѧرض مѧѧثلاً، ورقѧѧة خѧѧضراء، ونطلѧѧب مѧѧن الطفѧѧل أن يѧѧستجيب لفظѧѧاً بѧѧالقول     

ونكرر هذه المحاولة مѧرات عѧدة       . خضراءلدى رؤيته لهذه الورقة ال    " أخضر"
فѧإذا تمكѧن الطفѧل مѧن        ". أي اسѧم المفهѧوم أخѧضر      "حتى يكتѧسب الطفѧل الكلمѧة        

بѧѧشكل صѧѧحيح، فهѧѧل يعѧѧد هѧѧذا مؤشѧѧراً آافيѧѧاً علѧѧى تعلمѧѧه " أخѧѧضر"نطѧѧق آلمѧѧة 
؟ بѧالطبع لا، وذلѧك لأن اسѧتجابة الطفѧل فѧي هѧذه الحالѧة ربمѧا                   "أخضر"لمفهوم  

غير صفة الاخضرار المميѧزة للمفهѧوم ولѧذا، لا          تكون لصفة أخرى في الورقة      
  بѧѧد مѧѧن أن نعѧѧرض ثانيѧѧاً مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة علѧѧى المفهѧѧوم، آقلѧѧم أخѧѧضر،        
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إلѧخ، ثѧم نطلѧب      ...ومسطرة خضراء، وقمѧيص أخѧضر، وورقѧة نبѧات خѧضراء           
ولكѧن هѧل يوجѧد دليѧل        . من الطفѧل الاسѧتجابة بكلمѧة أخѧضر لمثѧل هѧذه الأشѧياء              

وم بمجرد تمكنه من هذه الاستجابة؟ إن الإجابة عن آاف على تعلم الطفل للمفه
هذا السؤال هي النفي طبعاً، لأن استجابة الطفѧل لمثѧل هѧذه المثيѧرات قѧد تكѧون                   

وللتأآѧد مѧن إتقѧان الطفѧل        . على أساس الارتباط اللفظي بѧين المثيѧر والاسѧتجابة         
) Ellis(ويѧرى إيلѧيس     . لتعلم المفهوم لا بد مѧن اتبѧاع إجѧراءات أخѧرى إضѧافية             

أنه في حالة التأآѧد مѧن إتقѧان الطفѧل لѧتعلم المفهѧوم فإنѧه ينبغѧي إتبѧاع إجѧراءين                       
الأول، عرض مثيرات إضافية جديدة تحمل صفات المفهѧوم وتعتبѧر           : إضافيين

أمثلة عليه، والثاني، عرض مثيرات أخرى لا تحمل صفات المفهوم وتعتبر لا           
     ѧѧذه المثيѧѧصنيف هѧѧن تѧѧتعلم مѧѧن المѧѧإذا تمكѧѧه، فѧѧة عليѧѧة  أمثلѧѧار الأمثلѧѧرات باختي

ووضعها فѧي الѧصنف، واسѧتثناء اللاأمثلѧة مѧن الѧصنف، عنѧدها يѧتم التأآѧد مѧن                     
وعلѧى ذلѧك، فѧإن الإجѧراءات المѧستخدمة فѧي التأآѧد        . )٣١(إتقان المѧتعلم للمفهѧوم    

، تتطلѧب أن نعѧرض أيѧضاً مجموعѧة          "الأخѧضر "من إتقان تعلم الطفѧل لمفهѧوم        
، ثم نطلѧب مѧن الطفѧل أن    "الأخضر"وم إضافية من الأمثلة واللاأمثلة على مفه    

فإذا تمكن مѧن وضѧع      . يصنفها إلى أمثلة تنتمي للمفهوم، ولا أمثلة لا تنتمي إليه         
واسѧѧѧتثنى الأشѧѧѧياء غيѧѧѧر  " أخѧѧѧضر"الأشѧѧѧياء الخѧѧѧضراء فѧѧѧي صѧѧѧنف المفهѧѧѧوم   

الخضراء من هذا الصنف عندئذ يمكѧن القѧول بѧأن الطفѧل قѧد أتقѧن تعلѧم مفهѧوم                     
  . اللون الأخضر

، أنه في حالة القيѧام بتعلѧيم مفهѧوم معѧين، فإنѧه ينبغѧي تقѧديم النѧشاط                    وهكذا نرى 
التعلمي الذي يشتمل على أمثلة المفهوم ولا أمثلته علѧى حѧد سѧواء، وذلѧك لكѧي                  
يتمكن المتعلم من إجراء عمليتي التمييز والتعميم اللتين تعتبѧران أسѧاس عمليѧة              

الأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة  ففѧѧي حالѧѧة تѧѧوفر  . التѧѧصنيف التѧѧي هѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم نفѧѧسه  
يستجيب المتعلم للصفات الأساسية ذات العلاقة بالمفهوم من خلال التمييز بѧين            
الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة ويتخѧѧذها أساسѧѧاً لوضѧѧع المثيѧѧر فѧѧي الѧѧصنف، بينمѧѧا يتجاهѧѧل    
الصفات غير الأساسية التي قد تتوافر فѧي بعѧض المثيѧرات فيѧستثنيها مѧن ذلѧك                  

  مѧثلاً، ينبغѧي عѧرض مجموعѧة مѧن          " المثلѧث "م  ففي تعلم الطفل لمفهو   . الصنف
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المثلثات المختلفة في مساحاتها وألوانها وأوضاعها مع أشكال أخرى مѧن غيѧر             
المثلثѧѧات آالѧѧدوائر والمربعѧѧات، وذلѧѧك لكѧѧي يѧѧتعلم الطفѧѧل أن الѧѧشكل هѧѧو البعѧѧد     
الأساسѧѧي، أو الѧѧصفة المميѧѧزة الوحيѧѧدة ذات العلاقѧѧة بѧѧالمفهوم، وبالتѧѧالي تكѧѧون    

الطفل لهذه الصفة، ثѧم يѧصنف المثيѧرات علѧى أساسѧها، بينمѧا يتجاهѧل                 استجابة  
الصفات الأخرى التي قد تتوفر فѧي أمثلѧة المفهѧوم آالوضѧع والمѧساحة واللѧون                 

  . لأنها صفات لا علاقة لها بالمفهوم
  

  : صفات المفهوم وقواعده
إن أهѧѧѧم مѧѧѧا يميѧѧѧز المفهѧѧѧوم تѧѧѧضمنه لظѧѧѧاهرتين أساسѧѧѧيتين همѧѧѧا، الѧѧѧصفات         

أمѧѧا عѧѧن الѧѧصفات، فيقѧѧصد بهѧѧا المظѧѧاهر الأساسѧѧية، أو الخѧѧصائص    . عѧѧدوالقوا
المميѧѧزة ذات العلاقѧѧة بѧѧالمفهوم، والتѧѧي علѧѧى أساسѧѧها يѧѧتم تمييѧѧز أمثلѧѧة المفهѧѧوم    

وتختلѧѧف المفѧѧاهيم عѧѧادة مѧѧن حيѧѧث عѧѧدد الѧѧصفات    . )٣٢(ووضѧѧعها فѧѧي الѧѧصنف 
مѧѧثلاً، يتѧѧضمن صѧѧفة مميѧѧزة    " الѧѧدائرة"فمفهѧѧوم . المميѧѧزة التѧѧي تѧѧشتمل عليهѧѧا   

، أمѧا مѧѧساحتها، ولونهѧѧا، والمѧادة المكونѧѧة منهѧѧا، فهѧѧي   "الاسѧѧتدارة"هѧѧي . حѧدة وا
يتѧضمن صѧفتين    " نѧاطيس المغ"ومفهѧوم   . صفات متغيѧرة لا صѧلة لهѧا بѧالمفهوم         

 الجنѧѧوب عنѧѧد –جѧѧذب القطѧѧع الحديديѧѧة، واتخѧѧاذ وضѧѧع الѧѧشمال  : مميѧѧزتين همѧѧا
جمѧه،  تعليقه بخيط حѧر، بينمѧا تعتبѧر الѧصفات الأخѧرى آنѧوع المغنѧاطيس، وح                

ويبѧѧدو أن الѧѧشيء المهѧѧم فѧѧي تعلѧѧم     . وشѧѧكله، صѧѧفات متغيѧѧرة أو غيѧѧر أساسѧѧية    
المفهѧѧوم، هѧѧو توجيѧѧه المѧѧتعلم إلѧѧى تمييѧѧز الѧѧصفات الأساسѧѧية وتجاهѧѧل الѧѧصفات   

  . المتغيرة التي لا علاقة لها بالمفهوم
  

    وأما عن قواعد المفهوم فتشير إلѧى الطѧرق المختلفѧة التѧي تنѧتظم بواسѧطتها                 
وقد تنتظم الصفات المميزة لمفهѧوم مѧا وفѧق قاعѧدة معينѧة، فѧي         . ةصفاته المميز 

حѧѧين تنѧѧتظم الѧѧصفات المميѧѧزة لمفهѧѧوم آخѧѧر وفѧѧق قاعѧѧدة أخѧѧرى، فمѧѧثلاً تنѧѧتظم      
  الѧشكل البѧسيط والمغلѧق، والأربعѧة        : وهѧي   " المربѧع "الصفات المميزة لمفهѧوم     
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ترانيѧة، أي  أضلاع المتساوية والأربع زوايا المتساوية وفق قاعدة تجمعية أو اق       
يجب أن تتوفر هذه الصفات الأربع جميعها فѧي الѧشكل حتѧى يكѧون مثѧالاً علѧى           

بينما قد تنتظم الѧصفات المميѧزة لمفهѧوم آخѧر وفѧق قاعѧدة انفѧصالية أو                  . المربع
ومثѧѧال ذلѧѧك مفهѧѧوم ) . أو/إمѧѧا(غيѧѧر اقترانيѧѧة، آالقاعѧѧدة التѧѧي تѧѧشير إلѧѧى الѧѧنمط   

هѧذا وقѧد حѧدد بѧرون        ". نبات" أو إلى    "حيوان"الكائن الحي الذي يشير إما إلى       
)Broune (      يѧѧية هѧѧد أساسѧѧس قواعѧѧي خمѧѧوم فѧѧد المفهѧѧات،  : قواعѧѧدة الإثبѧѧقاع

والقاعدة التجمعيѧة أو الاقترانيѧة، وقاعѧدة التѧضمين الانفѧصالي أو اللاإقترانѧي،             
وفيمѧѧѧا يلѧѧѧي عѧѧѧرض . )٣٣(وقاعѧѧѧدة الѧѧѧشرط المفѧѧѧرد، وقاعѧѧѧدة الѧѧѧشرط المѧѧѧزدوج 

   : توضيحي لهذه القواعد الخمس
 : Affirmation Rule: قاعدة الإثبات -١

تشير هذه القاعدة إلى إثبات أو تطبيق صѧفة مميѧزة معينѧة علѧى شѧيء أو مثيѧر                    
" المѧادة الѧصلبة   "فإذا آان المفهوم المقصود هѧو       . ما، ليكون مثالاً على المفهوم    

هѧѧي أمثلѧѧة علѧѧى  " الѧѧصلابة"مѧѧثلاً، فѧѧإن آѧѧل الأشѧѧياء التѧѧي تѧѧشتمل علѧѧى صѧѧفة    
إلѧѧخ، ...خѧѧشباً، أو زجاجѧѧا، آانѧѧت أقلامѧѧاً، أو آتبѧѧاً، أو حديѧѧداً، أ المفهѧѧوم، سѧѧواء 

وتعد مفاهيم الإثبات من أسѧهل المفѧاهيم تعلمѧاً نظѧراً لتѧوافر العديѧد مѧن الأمثلѧة                    
  . عليها

  
 :  القاعدة التجمعية أو الاقترانية -٢

تشير هذه القاعدة إلى صفتين مميزتين أو أآثر ينبغي توافرهما معاً في الѧشيء              
فحتѧى يكѧون الѧشيء أو المثيѧر مثѧالاً           . مثير، لكي يكون مثالاً علѧى المفهѧوم       أو ال 

، يجѧѧب أن يتѧѧوافر هѧѧذا الѧѧشيء علѧѧى     "المربѧѧع"علѧѧى مفهѧѧوم مѧѧا مثѧѧل مفهѧѧوم     
مجموعѧѧة مѧѧن الѧѧصفات المميѧѧزة معѧѧاً، آالѧѧشكل المѧѧستوي، والمغلѧѧق، والأربعѧѧة   

لمفهѧѧوم وآѧѧذلك الحѧѧال بالنѧѧسبة . أضѧѧلاع المتѧѧساوية، والأربѧѧع زوايѧѧا المتѧѧساوية 
، حيث يعتبر الحيوان ثديياً، إذا توافرت فيѧه مجموعѧة مѧن الѧصفات               "الثدييات"

  . المميزة في آن واحد، آالدم الحار، والغدد الثديية، وحمل الأجنة الأحياء
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 Inclusive Disjunctive Rule: قاعدة التضمين الانفصالي -٣
غيѧѧر مقترنѧѧة       تѧѧشير هѧѧذه القاعѧѧدة إلѧѧى تطبيѧѧق صѧѧفات مميѧѧزة منفѧѧصلة، أو     

وتѧستخدم هѧذه القاعѧدة الѧنمط        . بالأشياء أو المثيرات لتشكل أمثلѧة علѧى المفهѧوم         
فѧѧي الѧѧشيء أو  ) ب(مѧѧثلاً، أو الѧѧصفة  ) أ(، أي إمѧѧا أن تتѧѧوفر الѧѧصفة   )أو/أمѧѧا(

آѧل  : "المثير الذي يكون مثالاً على المفهوم، وتتѧضح هѧذه القاعѧدة بѧالقول مѧثلاً               
فتحديѧد  . بدون بѧاقٍ  ) ٥(بل القسمة على العدد     ، يق )٥(، أو بـ    )صفر(عدد يبدأ بـ    

يتوقѧف إمѧا علѧى العѧدد     " بѧدون بѧاق  ) ٥(قابلية القسمة على العѧدد     "أمثلة مفهوم   
الѧѧذي يبѧѧدأ بѧѧصفر، علѧѧى العѧѧدد الѧѧذي يبѧѧدأ بخمѧѧسة، آѧѧل منهمѧѧا علѧѧى حѧѧدة وليѧѧسا  

 . مجتمعين
 

 : قاعدة الشرط المفرد -٤
ة معينѧة، إذا تѧوافرت صѧفة             تشير هذه القاعدة إلى وجوب توافر صفة مميز       

... إذا  (مميزة أخرى لتحديد مثال المفهѧوم، وتتخѧذ هѧذه القاعѧدة صѧيغة العبѧارة                 
فѧإن  ) ب(،  )أ(فإذا آان المفهوم المقصود يتضمن صѧفتين مميѧزتين مثѧل            ). إذن

، )ب(، إذن يجѧب أن تحѧدث        )أ(إذا حѧدثت    : هذه القاعدة تشترط الѧصيغة الآتيѧة      
ولتوضѧيح ذلѧك، نفتѧرض      ). أ(الѧضرورة أن تحѧدث      ، فليس ب  )ب(أما إذا حدثت    

فإذا آان المضلع منتظماً إذن يجب تمثيلѧه أو رسѧمه        ". المضلع المنتظم "مفهوم  
داخل دائرة، إلا أن تمثيل المضلع داخل دائرة لا يقتѧضي بالѧضرورة أن يكѧون              

  ". متساوي الأضلاع والزوايا"شكلاً منتظماً 
 

 قاعدة الشرط المزدوج -٥
ѧѧذه القاعѧѧنص هѧѧث إذا   تѧѧزتين بحيѧѧفتين مميѧѧين صѧѧادل بѧѧرط متبѧѧوفر شѧѧى تѧѧدة عل

تѧѧوافرت أي منهمѧѧا تѧѧوافرت الأخѧѧرى حتمѧѧاً لتحديѧѧد أمثلѧѧة المفهѧѧوم، وتأخѧѧذ هѧѧذه  
، فѧѧѧإذا آѧѧѧان  ) إذن.  . .، وإذا   إذن. . .ذا إ: ( القاعѧѧѧدة الѧѧѧصيفة المرآبѧѧѧة الآتيѧѧѧة  

رة ، فѧѧإن العبѧѧا )ب(، ) أ(المفهѧѧوم المقѧѧصود يتѧѧضمن خاصѧѧيتين مميѧѧزتين مثѧѧل    
  ، وإذا حѧѧѧدثت)ب(، إذن تحѧѧѧدث الѧѧѧصفة )أ(إذا حѧѧѧدثت الѧѧѧصفة : تكѧѧѧون آѧѧѧالآتي
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وعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال، نفتѧѧرض مفهѧѧوم     . حتمѧѧاً) أ(تحѧѧدث الѧѧصفة  ) ب(الѧѧصفة 
، حيѧث أن صѧفة تѧساوي أضѧلاع المثلѧث تѧشترط              "المثلث متѧساوي الأضѧلاع    "

بالѧѧضرورة تѧѧساوي زوايѧѧاه، وأن تѧѧساوي زوايѧѧا المثلѧѧث تѧѧشترط آѧѧذلك تѧѧساوي   
  . لاعهأض

  
يات التѧѧي يتبعهѧѧا  سѧѧتراتيج    وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أن هѧѧذه القواعѧѧد لا تѧѧصف الإ    

الأفѧѧراد فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم، إلا أنهѧѧا قواعѧѧد منطقيѧѧة تѧѧصف العلاقѧѧات المحتملѧѧة     
وقѧѧد تتفѧѧق هѧѧذه القواعѧѧد مѧѧع   . القائمѧѧة بѧѧين الѧѧصفات المميѧѧزة لمختلѧѧف المفѧѧاهيم   

 أنهѧѧѧا لا تعنѧѧѧي أن الأفѧѧѧراد يات المѧѧѧستخدمة فѧѧѧي تعلѧѧѧم المفѧѧѧاهيم، إلاسѧѧѧتراتيجالإ
يكونون مفاهيمهم وفقاً لها، وإنما قد يلجأون إلى استخدام قواعد أخѧرى مختلفѧة              

يات تعلѧم  إسѧتراتيج ومع ذلك، تبقى هذه القواعد مهمѧة فѧي التعѧرف علѧى        . تماماً
  . المفهوم وتسهيل هذا التعلم على نحو موضوعي
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  ملخص الفصل الأول
  

  )كيلها وتعلمهاطبيعة المفاهيم وتش(
  

لقد تم الترآيز في بداية هذا الفصل على تعريف المفهم على أنѧه مجموعѧة مѧن                  
الأشѧѧياء أو الأشѧѧخاص أو الحѧѧوادث أو العمليѧѧات التѧѧي يمكѧѧن جمعهѧѧا معѧѧاً علѧѧى   
  . أساس صفة مشترآة أو أآثر، والتي يمكن أن يشار إليها باسم أو رمز معين

ѧѧѧشكيل المفهѧѧѧة تѧѧѧن عمليѧѧѧديث عѧѧѧد الحѧѧѧم عنѧѧѧرات وتѧѧѧين خبѧѧѧا وبѧѧѧربط بينهѧѧѧوم، ال
وقѧѧد حѧѧدد برونѧѧر ثѧѧلاث مراحѧѧل لتѧѧشكيل  . المتعلمѧѧين المباشѧѧرة وغيѧѧر المباشѧѧرة 

المفهѧѧوم هѧѧي المرحلѧѧة العمليѧѧة والمرحلѧѧة الأيقونيѧѧة أو الѧѧصورية، ثѧѧم المرحلѧѧة    
مرحلѧة  : أما أوزوبل فعمل على تمييز مرحلتين في تعلم المفهѧوم همѧا           . الرمزية

  . م اسم المفهومتشكيل المفهوم ومرحلة تعل
طبيعѧѧة : وتطѧѧرق آلوزمѧѧاير إلѧѧى أربعѧѧة عوامѧѧل تѧѧؤثر فѧѧي تѧѧشكيل المفهѧѧوم هѧѧي 

الѧѧصفات المكونѧѧة للمفهѧѧوم، والأسѧѧاس الѧѧذي تѧѧم بموجبѧѧه الѧѧربط بѧѧين الѧѧصفات       
المكونѧѧة للمفهѧѧوم، وعѧѧدد الѧѧصفات المكونѧѧة لѧѧذلك المفهѧѧوم، والأسѧѧلوب الѧѧذي         

  . أعطيت به الأمثلة على المفهوم
  

مѧѧربين أنѧѧه يمكѧѧن الاسѧѧتدلال علѧѧى تѧѧشكيل المفѧѧاهيم عنѧѧد        ويѧѧشير بعѧѧض ال     
  قѧѧدرة ) ١: (مѧѧن الآتѧѧي المتعلمѧѧين إذا اسѧѧتطاعوا إنجѧѧاز عمليѧѧة واحѧѧدة أو أآثѧѧر   
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المѧѧتعلم علѧѧى وضѧѧع الѧѧشيء مѧѧع مجموعѧѧة أو صѧѧنف مѧѧن الأشѧѧياء علѧѧى أسѧѧاس    
وقدرتѧه علѧى التفѧسير،      ) ٣(وقدرتѧه علѧى التنبѧؤ،       ) ٢(التمييز بѧين عناصѧرها،      

آѧذلك ينبغѧي علѧى المعلمѧين أن يأخѧذوا فѧي             . ه علѧى حѧل المѧشكلات      وقدرت) ٤(
: الحسبان عدداً من المبادئ خѧلال تطѧور المفѧاهيم وتѧشكيلها لѧدى التلاميѧذ مثѧل                 

تطور بعض المفاهيم عندهم عن طريق الخبرة التي يمرون بها داخل المدرسة       
وبعѧѧѧضها الآخѧѧѧر خѧѧѧارج المدرسѧѧѧة، واعتمѧѧѧاد تطѧѧѧور المفѧѧѧاهيم وتѧѧѧشكيلها عنѧѧѧد  
المتعلمين على الخبرات التي يمرون بها من ناحية وعلى مستوى نضجهم مѧن             
ناحيѧѧة ثانيѧѧة، وضѧѧرورة الترآيѧѧز علѧѧى الخبѧѧرات المتنوعѧѧة أآثѧѧر مѧѧن الخبѧѧرات   
المكررة، وعدم تطور جميѧع جوانѧب المفهѧوم بمعѧدل واحѧد، وضѧرورة إدراك                

المفѧاهيم  المعلمين بأن التلاميذ يبحثѧون عѧن معنѧى المفѧاهيم عنѧدما تحѧاول هѧذه                  
تحقيѧѧѧق حاجѧѧѧاتهم واهتمامѧѧѧاتهم وأهѧѧѧدافهم وتتمѧѧѧشى مѧѧѧع قѧѧѧدراتهم، وإن تطѧѧѧوير 

  . المفاهيم يأخذ وقتاً طويلاً
أن المفهѧوم  : أما عن طبيعة تعلم المفهوم، فقد استخلص جانييه ثلاث أفكار هѧي        

عمليات عقلية استدلالية، وأن تعلم المفهوم يتطلب عمليات التمييѧز بѧين الأمثلѧة      
ة، وأن الأداء الذي يدل على تمكن الفѧرد مѧن تعلѧم المفهѧوم هѧو قدرتѧه                   واللاأمثل

على وضع الأمثلة في الصنف ويتفѧق آѧل مѧن ميѧرل وتنيѧسون مѧع جانييѧه فѧي                     
: هѧѧذا المجѧѧال حѧѧين يؤآѧѧدان أن نѧѧشاط تعلѧѧم المفهѧѧوم ينطѧѧوي علѧѧى عمليتѧѧين همѧѧا 

هة، ثم  التمييز بين الأعضاء المنتمية للصنف والأعضاء غير المنتمية له من ج          
  . القيام بعملية التعميم من جهة أخرى

وبالنѧѧسبة لѧѧصفات المفهѧѧوم وقواعѧѧده، فѧѧإن أهѧѧم مѧѧا يميѧѧز المفهѧѧوم اشѧѧتماله علѧѧى   
ويقѧѧصد بالѧѧصفات الخѧѧصائص  . الѧѧصفات والقواعѧѧد : ظѧѧاهرتين أساسѧѧيتين همѧѧا 

المميزة ذات العلاقة بالمفهوم، والتѧي يمكѧن علѧى أساسѧها تمييѧز أمثلѧة المفهѧوم                  
أما عن قواعد المفهوم فتشير إلى الطѧرق المختلفѧة التѧي            . صنفووضعها في ال  

تنѧѧتظم بواسѧѧطتها صѧѧفاته المميѧѧزة، هѧѧذا وقѧѧد حѧѧدد بѧѧرون خمѧѧس قواعѧѧد أساسѧѧية  
الإثبѧѧѧات، والتجمعيѧѧѧة أو الاقترانيѧѧѧة، والتѧѧѧضمين الانفѧѧѧصالي أو  : للمفهѧѧѧوم هѧѧѧي

  . اللاإقتراني، والشرط المفرد والشرط المزدوج
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  -.-.-.-.-نيالفصل الثا-.-.-.-.-

  

  طرائق تدريس المفاهيم واكتسابها
  

  هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا،(

  )وللمعلمين في مختلف المراحل المدرسية
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  محتويات الفصل الثاني
  

  : يتضمن الفصل الثاني الموضوعات الفرعية الآتية
  أهداف الفصل الثاني  -١
 . أهمية تعلم المفاهيم -٢
 . فاهيم داخل غرف الصفتدريس الم -٣
 .أمثلة على نمط التفكير بالطريقة الاستقرائية -٤
 . أمثلة على نمط التفكير بالطريقة الاستنتاجية -٥
تحليѧѧل المفهѧѧوم مѧѧع أمثلѧѧة تطبيقيѧѧة عليѧѧه مѧѧن الرياضѧѧيات والعلѧѧوم واللغѧѧة    -٦

 . العربية والتربية الاجتماعية
 . ملخص الفصل الثاني -٧
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  أهداف الفصل الثاني
  

  : سيكون القارئ، بعد دراسته لهذا الفصل دراسة فاحصة، قادراً على أن
  

  . يحدد أهمية أساسيات العلم، آما طرحها برونر -١
يѧѧذآر خمѧѧس فوائѧѧد علѧѧى الأقѧѧل للمفѧѧاهيم، آمѧѧا وردت علѧѧى لѧѧسان علمѧѧاء  -٢

 . التربية
يقѧѧارن بѧѧين آراء المѧѧربين فѧѧي أهميѧѧة المفѧѧاهيم وفوائѧѧدها، موضѧѧحاً أوجѧѧه  -٣

 . ف بينهاالشبه والاختلا
يفسر اختلاف الأساليب والمواد التي يستخدمها المعلمѧون فѧي تدريѧسهم             -٤

 . للمفاهيم
 . يعلل ظاهرة نفور بعض الطلبة أو خوفهم من المادة الدراسية -٥
 . يعدد أهم نماذج تدريس المفاهيم بالطريقتين الاستنتاجية والاستقرائية -٦
ان يѧѧѧѧѧسمي المكونѧѧѧѧѧات الأساسѧѧѧѧѧية للمفهѧѧѧѧѧوم، آمѧѧѧѧѧا وردت علѧѧѧѧѧى لѧѧѧѧѧس      -٧

 . المتخصصين في نماذج تدريس المفاهيم
 . يعرف الطريقة الاستنتاجية، آما يراها بعض المربين -٨
 . يعرف الطريقة الاستقرائية، آما يعتقد بها بعض المربين -٩
يѧѧستخلص تعريفѧѧاً خاصѧѧاً بѧѧه لكѧѧل مѧѧن الطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية والطريقѧѧة       -١٠

 . فصلفي ضوء تعريفات المربين المطروحة في هذا ال الاستنتاجية
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يحѧѧدد مزايѧѧا آѧѧل مѧѧن الطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية والطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية فѧѧي        -١١
 . التدريس

يقارن بين الطريقѧة الاسѧتقرائية والطريقѧة الاسѧتنتاجية، موضѧحاً أوجѧه               -١٢
 . الشبه والاختلاف بينهما

يطبѧѧق الطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية فѧѧي التѧѧدريس أو فѧѧي التفكيѧѧر، بعѧѧد دراسѧѧته     -١٣
 . لخصائصها وأهميتها

طريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية فѧѧي التفكيѧѧر أو فѧѧي التѧѧدريس، فѧѧي ضѧѧوء       يطبѧѧق ال -١٤
 . معرفته لصفاتها وأهميتها

يعطѧѧي أمثلѧѧة تطبيقيѧѧة مѧѧن ميѧѧادين اللغѧѧة العربيѧѧة والعلѧѧوم والرياضѧѧيات      -١٥
 . والتربية الاجتماعية على الطريقة الاستقرائية في التفكير

مѧط  يضرب أمثلة واقعية من مجالات الميادين المدرسية المختلفة على ن          -١٦
 . التفكير بالطريقة الاستنتاجية

 . يفسر اختلاف الناس حول طبيعة المفاهيم وطريقة تدريسها -١٧
يحكѧم علѧѧى نوعيѧѧة الأمثلѧѧة المطروحѧѧة فѧي الفѧѧصل مѧѧن مجѧѧالات المѧѧنهج    -١٨

الدراسي المختلفѧة وعلѧى الطѧريقتين الاسѧتنتاجية والاسѧتقرائية لتѧدريس             
 . المفاهيم

 . ن نجنيها من تحليل المفهوميحدد الفائدة أو الفوائد التي يمكن أ -١٩
 . يذآر الإجراءات الواجب إتباعها عند القيام بتحليل المفهوم -٢٠
 . يعرف مفاهيم الإثبات، آما تطرق إليها بعض علماء التربية -٢١
 . يعرف المفاهيم المتصلة، آما وردت في هذا الفصل -٢٢
المنفصلة، آما وردت على لسان المتخصصين بتدريس       يعرف المفاهيم    -٢٣

 . المفاهيم
 . يعرف المفاهيم العلائقية، آما جاءت في هذا الفصل -٢٤
يحѧѧدد صѧѧفات آѧѧل مѧѧن مفѧѧاهيم الإثبѧѧات والمفѧѧاهيم المتѧѧصلة والمفѧѧاهيم         -٢٥

 . المنفصلة والمفاهيم العلائقية
يعطي أمثلة من ميادين المعرفѧة المدرسѧية المختلفѧة علѧى أنѧواع مفѧاهيم            -٢٦

 . اهيم العلائقيةالإثبات والمفاهيم المتصلة والمفاهيم المنفصلة والمف
يضر أمثلة علѧى اخѧتلاف أمثلѧة المفѧاهيم فѧي عѧددها مѧن مفهѧوم لآخѧر،                     -٢٧

 .المدرسي المختلفةوذلك من ميادين المنهج 
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يقѧѧѧѧدر جهѧѧѧѧود العلمѧѧѧѧاء وآتابѧѧѧѧاتهم فѧѧѧѧي مجѧѧѧѧال الطѧѧѧѧريقتين الاسѧѧѧѧتنتاجية  -٢٨
 . والاستقرائية في التدريس والتفكير

ائية والطريقѧѧة يبѧѧدي رأيѧѧه فيمѧѧا آتѧѧب الآخѧѧرون عѧѧن الطريقѧѧة الاسѧѧتقر       -٢٩
 . الاستنتاجية في تدريس المفاهيم

يѧѧستخدم الأفكѧѧار الѧѧواردة فѧѧي هѧѧذا الفѧѧصل مѧѧن حيѧѧث طرائѧѧق تѧѧدريس         -٣٠
المفاهيم، في طريقة تفكيره الحياتيѧة مѧن ناحيѧة، وفѧي التѧدريس الѧصفي                

 . من ناحية ثانية
يجد متعѧة فѧي قѧراءة الأفكѧار والآراء العلميѧة المتعѧددة الѧواردة فѧي هѧذا                     -٣١

 . الفصل
٣٢- ѧѧدريس    يѧѧق تѧѧول طرائѧѧدور حѧѧة تѧѧشة علميѧѧدوة أو مناقѧѧي إدارة نѧѧشترك ف

 . المفاهيم
 . يذآر الخطوات التي اقترحها أحد المربين لتدريس المفهوم بعد تحليله -٣٣
يطبѧѧق خطѧѧوات تѧѧدريس المفهѧѧوم علѧѧى أحѧѧد ميѧѧادين المѧѧنهج المدرسѧѧي        -٣٤

 . المختلفة
  



 ٩١

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  طرائق تدريس المفاهيم واآتسابها
  

 مѧѧن تأآيѧѧد الاتجاهѧѧات التربويѧѧة الحديثѧѧة علѧѧى أهميѧѧة المفѧѧاهيم     علѧѧى الѧѧرغم     
وضرورة تعلم التلاميѧذ واآتѧسابهم لهѧا، إلا أن آثيѧراً مѧن المعلمѧين لا يѧدرآون            

ولكي يستطيع المعلم إدراك هذه الدرجة مѧن الأهميѧة، لا        . هذه الأهمية التربوية  
  . ابهابد من توضيح مكانة المفاهيم وأهميتها وفوائد تعلمها واآتس

  
  : أهمية تعلم المفاهيم

  
   يرى معظم المهتمين بالتربية والتعليم أن أحد الأهداف المهمة التѧي ينبغѧي             
أن تؤآѧѧѧد عليهѧѧѧا المѧѧѧدارس فѧѧѧي تѧѧѧدريس مختلѧѧѧف المѧѧѧواد الدراسѧѧѧية، ومختلѧѧѧف   

لѧѧѧذا، يعمѧѧѧل المعلمѧѧѧون . المѧѧستويات التعليميѧѧѧة هѧѧѧو التأآيѧѧѧد علѧѧѧى تعلѧѧѧم المفѧѧѧاهيم 
  لكتѧѧب المدرسѧѧية المختلفѧѧة، علѧѧى تحديѧѧد المفѧѧاهيم   ومخططѧѧو المنѧѧاهج ومؤلفѧѧو ا 

 فѧѧѧي المѧѧѧستويات التعليميѧѧѧة المتتابعѧѧѧة وتطѧѧѧوير المѧѧѧواد والطرائѧѧѧق المناسѧѧѧبة        
  والواقع أن التعلم المدرسي ينبغي أن يتجه في معظمه نحو تعلم . )٣٤(لتدريسها

                                                 
)34( William L. Goodwin, and Herbert J. Klausmeier. Facilitating Student Learning: An   

Introduction to Educational Psychology. Harper and Row Publishers, inc., New York,         

 1975 P. 245         



 ٩٢

            ѧتعلم المبѧادئ المفاهيم، لأن المفاهيم تشكل القاعدة الأساس للتعلم الأآثر تقدماً آ
أهمية أساسيات العلѧم، أو     ) Bruner(ويلخص برونر   . )٣٥(وتعلم حل المشكلات  

  : المفاهيم الكبرى، في النقاط الأربع الآتية
  

ة يجعѧل المѧادة الدراسѧية أآثѧر         سإن فهم أساسيات العلم أو المفاهيم الرئي       -١
 . سهولة لتعلمها واستيعابها

  
ها فѧي إطѧار هيكلѧي       إنه ما لم تѧنظم جزئيѧات المѧادة الدراسѧية وتفѧصيلات             -٢

 . مفاهيمي فإنها سوف تنسى بسرعة
 

إن فهѧѧم المفѧѧاهيم والمبѧѧادئ هѧѧو الأسѧѧلوب الوحيѧѧد لزيѧѧادة فاعليѧѧة الѧѧتعلم      -٣
 . وانتقال أثره للمواقف والظروف الجديدة

 
إن الاهتمѧѧام بأساسѧѧيات العلѧѧم أو المفѧѧاهيم الكبѧѧرى وفهمهѧѧا يجعѧѧل أمѧѧر       -٤

والمعرفѧѧѧѧة اللاحقѧѧѧѧة تѧѧѧѧضييق الفجѧѧѧѧوة بѧѧѧѧين المعرفѧѧѧѧة الѧѧѧѧسابقة للمѧѧѧѧتعلم  
 . )٣٦(ممكنا

  
، ومѧѧا يѧѧذآره )٣٧(ولعѧѧل فيمѧѧا يѧѧذآره جѧѧراغ وجاسѧѧم مѧѧن أهميѧѧة للمفѧѧاهيم العلميѧѧة  

، يوضѧѧح مكانѧѧة المفѧѧاهيم ويؤآѧѧد علѧѧى  )٣٨(جѧѧودت سѧѧعادة مѧѧن فوائѧѧد عديѧѧدة لهѧѧا 
  . أهمية تعلمها في مختلف ميادين الحقول المعرفية

  
  : ويلخص جراغ وجاسم فوائد المفاهيم في النقاط الآتية

                                                 
)35(Robert M. Gagne. "The Learning of Principles". In Herbert J. Klausmeier, and Chester     

W. Harris. Analysis of Concept Learning. Academic Press, New York, 1966 P.84        .            

سة لتحديد المفاهيم العلمية للعلوم ومدى مناسبتها لمراحل التعليم العالم بدولة درا. " عبد االله جراغ، صالح جاسم)36(

  . ١٠٤، ص)١٩٨٦ديسمبر،  (١١، العدد ٣المجلد . المجلة التربوية". الكويت

  . ١٠٦ - ١٠٣ص .ص. المرجع السابق.  عبد االله جراغ، صالح جاسم)37(

  .٣١٦ -٣١٥ص.ص. ١٩٨٤ العلم للملايين بيرون، دار.  جودت أحمد سعادة، مناهج الدراسات الاجتماعية)38(



 ٩٣

تѧѧسهم المفѧѧاهيم فѧѧي تѧѧسهيل عمليѧѧة اختيѧѧار محتѧѧوى المѧѧنهج المدرسѧѧي،        -١
بحيث يكون المعيار الأساس في هذا الاختيار هѧو مѧدى علاقѧة الحقѧائق               

 . والمواقف التعليمية في تشكيل المفاهيم وتعلمها واآتسابها
  

تѧѧسهم المفѧѧاهيم فѧѧي بنѧѧاء منѧѧاهج مدرسѧѧية متتابعѧѧة ومترابطѧѧة للمراحѧѧل       -٢
مرارية والتتѧابع فѧي تلѧك    تلفة، وبالتالي يتحقق معيار الاست    التعليمية المخ 

 .المناهج
 

تعتبѧѧر المفѧѧاهيم وسѧѧيلة فعالѧѧة لѧѧربط المѧѧواد الدراسѧѧية المختلفѧѧة بعѧѧضها       -٣
وهѧѧو أحѧѧد الاتجاهѧѧات . بѧѧبعض، وبѧѧذلك يتحقѧѧق مفهѧѧوم التكامѧѧل المعرفѧѧي

 . الحديثة التي ينادي بها المربون في بناء المناهج المدرسية الفاعلة
 

اعد المفѧѧاهيم مخططѧѧي المنѧѧاهج المدرسѧѧية ومنفѧѧذيها علѧѧى تطѧѧوير       تѧѧس -٤
وواضѧح الأبعѧاد ومحѧدد الاتجѧاه        المناهج وتحسينها وجعلها عملاً هادفѧاً       

 . بالنسبة لهم
 

تسمح مرونѧة المفѧاهيم بإضѧافة واسѧتيعاب حقѧائق جديѧدة دون أن يختѧل                  -٥
 . التنظيم المعرفي للمتعلم

  

تعلم على فهم عميق لطبيعة العلم من       تساعد المفاهيم آلاً من المعلم والم      -٦
ويعتبѧѧر هѧѧذا الجانѧѧب مѧѧن بѧѧين الأهѧѧداف    . حيѧѧث أن العلѧѧم مѧѧادة وطريقѧѧة  

 . الرئيسة لتدريس المواد الدراسية المختلفة
  

تساعد المفاهيم المتعلم على تذآر ما يتعلمѧه، وبالتѧالي تقلѧل مѧن الحاجѧة             -٧
ي يواجههѧا   وهѧي إحѧدى المѧشكلات التѧ       . إلى إعادة الѧتعلم نتيجѧة النѧسيان       

 التعليم في مختلف المدارس 
  

تسهم المفاهيم فѧي تѧسهيل انتقѧال أثѧر الѧتعلم للمواقѧف التعليميѧة الأخѧرى             -٨
 . الجديدة

  

  باعتبѧѧار أن. الفѧѧرق بѧѧين العلѧѧم والتكنولوجيѧѧاتوضѧѧيح تѧѧسهم المفѧѧاهيم فѧѧي  -٩
 



 ٩٤

العلم هو أساس المعرفة أو المفاهيم الرئيѧسة الكبѧرى، وأن التكنولوجيѧا هѧي      
  . )٣٩( لهذه المعرفة أو هذا العلمتطبيقات

  
أما جودت سعادة فقد لخص أهمية المفاهيم والفوائد التي يجنيها التلاميذ من               

  : تعلمها واستخدامها في النقاط الآتية
. تؤدي المفاهيم إلى المѧساهمة الفاعلѧة فѧي تعلѧم التلاميѧذ بѧصورة سѧليمة                 -١

 القيمѧѧة بالنѧѧسبة للعمليѧѧات  لѧѧذا، فإنهѧѧا تعتبѧѧر بمثابѧѧة العملѧѧة النقديѧѧة الثابتѧѧة  
 . الذهنية، وتبقى بالنسبة للتلميذ وثيقة الصلة بالحياة التي يحياها

  

تساعد المفѧاهيم التلاميѧذ علѧى التعامѧل بفاعليѧة مѧع المѧشكلات الطبيعيѧة                  -٢
والاجتماعية للبيئة، وذلك عن طريق تخفيفهѧا إلѧى أجѧزاء يمكѧن الѧتحكم               

 . بها
 

 يحصى من الملاحظѧات والمѧدرآات       تساعد المفاهيم على تنظيم عدد لا      -٣
 . الحسية

 

فمѧѧا أن يѧѧتعلم . تѧѧساعد المفѧѧاهيم علѧѧى التقليѧѧل مѧѧن ضѧѧرورة إعѧѧادة الѧѧتعلم   -٤
التلميذ المفهوم حتى يطبقه مرات ومرات على عѧدد آبيѧر مѧن المواقѧف            

 . التعلمية دون الحاجة إلى تعلمه من جديد
 

 التلاميذ من   تساهم المفاهيم في حل بعض صعوبات التعليم خلال انتقال         -٥
فمѧѧا يѧѧأتي أولاً يخѧѧدم . صѧѧف إلѧѧى آخѧѧر أو مѧѧن مѧѧستوى تعليمѧѧي إلѧѧى آخѧѧر

 . آنقطة ارتكاز لما سيأتي بعد ذلك
 

تقدم المفاهيم وجهة نظر واحدة للحقيقة أو الواقع، وتѧستخدم فѧي الغالѧب          -٦
لتحѧѧدد لنѧѧا عالمنѧѧا الѧѧذي نعѧѧيش فيѧѧه، حيѧѧث لا نѧѧستطيع التفكيѧѧر، أو حتѧѧى   

فѧѧوق ذلѧѧك لا نѧѧستطيع الاتѧѧصال بѧѧالآخرين أو    إدراك الأمѧѧور بѧѧدونها، و 
إذ يتميѧز   . إقامة مجتمѧع سѧليم، أو إنجѧاز النѧشاطات المختلفѧة فѧي غيابهѧا               

الإنѧѧѧسان عѧѧѧن غيѧѧѧره مѧѧѧن الكائنѧѧѧات الحيѧѧѧة بقدرتѧѧѧه علѧѧѧى فهѧѧѧم المفѧѧѧاهيم   
  . واستيعابها

                                                 
  .  ١٠٤ -١٠٣ص . ص١٩٨٦. مرجع سابق.  عبد االله جراغ، صالح جاسم)39(



 ٩٥

من الأدوات المهمة للتدريس بطريقѧة الاستقѧصاء، لأنهѧا          تعتبر المفاهيم    -٧
بمعلومات أو بيانѧات  سئلة ذات العلاقة بتجربة ما أو    تؤدي إلى طرح الأ   

آمѧا تعمѧل المفѧѧاهيم أيѧضاً علѧى تنظѧѧيم     . مѧا، مѧن أجѧل جعلهѧѧا ذات معنѧى    
المعلومѧѧات المتباينѧѧة وتѧѧصنيفها تحѧѧت رتѧѧب أو أنمѧѧاط معينѧѧة لتوضѧѧيح      
العلاقات المتبادلة وجعلها ذات معنى ولا تمثل المفѧاهيم فѧي هѧذه الحالѧة             

 .ها أيضاًالمعرفة فقط بل وتنتج
  

حيث يقرا الافراد المعلومات    . تساعد المفاهيم على تنظيم الخبرة العقلية      -٨
الѧѧوفيرة ويمѧѧرون بخبѧѧرات عديѧѧدة مباشѧѧرة وغيѧѧر مباشѧѧرة وذلѧѧك عѧѧن        
طريѧѧѧѧق اسѧѧѧѧتخدام الوسѧѧѧѧائل التعليميѧѧѧѧة والكتѧѧѧѧب المختلفѧѧѧѧة والمحادثѧѧѧѧات 
والمناقѧѧشة وتتمثѧѧل الوسѧѧيلة التѧѧي يمكѧѧن بواسѧѧطتها تنظѧѧيم هѧѧذه الخبѧѧرات   

 . عديدة في تشكيل مفاهيم خاصة بهاال
  

تسهم المفاهيم في مساعدة التلاميذ على البحث عѧن معلومѧات وخبѧرات           -٩
إضافية، وفي تنظيم الخبرات التعليمية ضمن أنماط معينة تسمح بѧالتنبؤ     

 . )٤٠(بالعلاقات المتطورة
  

يتѧѧѧضح ممѧѧѧا سѧѧѧبق، أن الآراء التѧѧѧي ناقѧѧѧشت أهميѧѧѧة المفѧѧѧاهيم وفوائѧѧѧد تعلمهѧѧѧا       
وربمѧѧا لا يختلѧѧف اثنѧѧان حѧѧول أهميѧѧة  . ها هѧѧي فѧѧي الواقѧѧع آراء متقاربѧѧة واآتѧѧساب

ورغѧم توقѧف نجѧاح العمليѧة التعليميѧة التعلميѧة فѧي              . المفاهيم وقيمتها فѧي الѧتعلم     
تدريس المفاهيم وتعلمها فѧي أيѧة مѧادة دراسѧية علѧى آثيѧر مѧن العوامѧل المهمѧة                 

 لعمليѧѧة التѧѧدريس آѧѧالمنهج المدرسѧѧي والإمكانѧѧات والوسѧѧائل التعليميѧѧة اللازمѧѧة  
وغير ذلك، إلا أن واقѧع الممارسѧات التѧي يѧتم مѧن خلالهѧا تنظѧيم الخبѧرات هѧو                      
الذي يحدد مدى النجاح في تحقيق الأهѧداف التدريѧسية الخاصѧة بѧتعلم المفѧاهيم                

ومن هنا تبرز اهمية طرق التدريس الفعلية للمعلم باعتباره الموجѧه           . واآتسابها
  . ة التعليمية التعلمية بصورتها الواقعيةوالمرشد والمنفذ الأساس للعملي

                                                 
  . ٣١٦-٣١٥ص . ص١٩٨٤ جودت أحمد سعادة، مرجع سابق، )40(



 ٩٦

  : تدريس المفاهيم داخل غرفة الصف
تختلف الأساليب والمواد التي يستخدمها المعلمѧون فѧي تѧدريس المفѧاهيم داخѧل               
غرفة الصف من معلم لآخر، بѧل أن الأسѧاليب والمѧواد التѧي يѧستخدمها المعلѧم                  

ѧѧومين مختلفѧѧسه لمفهѧѧد تدريѧѧرى عنѧѧي الأخѧѧف هѧѧسه تختلѧѧدي . يننفѧѧا يبѧѧاً مѧѧوغالب
المعلمѧѧون صѧѧعوبة آبيѧѧرة فѧѧي تبريѧѧر سѧѧبب اختيѧѧارهم للأسѧѧلوب والمѧѧواد التѧѧي     

ونتيجة لذلك فإن بعѧضاً إن لѧم يكѧن آثيѧر         . يستخدمونها في تدريس مفهوم معين    
  . )٤١(من هذه الأساليب ليست بأساليب فاعلة آما ينبغي

لكثير مѧѧن فѧѧا. وتعتبѧѧر طريقѧѧة عѧѧرض المفهѧѧوم داخѧѧل غرفѧѧة الѧѧصف مهمѧѧة جѧѧداً 
المربين يرون أن خوف بعض الطلبة ونفѧورهم مѧن المѧادة الدراسѧية قѧد يرجѧع             

آما يرون أيѧضاً    . في الغالب إلى ضعف أساليب التدريس والمقررات الدراسية       
بѧѧأن الكتѧѧب المدرسѧѧية المقѧѧرة، وآѧѧذلك طريقѧѧة توضѧѧيح المفهѧѧوم داخѧѧل غرفѧѧة       

غيѧѧѧرات التربويѧѧѧة  الѧѧѧصف ينبغѧѧѧي تغييرهمѧѧѧا تغييѧѧѧراً جѧѧѧذرياً بمѧѧѧا يتناسѧѧѧب والت    
  . )٤٢(المعاصرة

وتختلف الطريقة المناسبة لتدريس المفاهيم باختلاف طبيعة تلك المفاهيم فربما          
ية معينѧѧة تدرسѧѧي مفهѧѧوم معѧѧين مثѧѧل المفهѧѧوم الاقترانѧѧي أو       إسѧѧتراتيجتناسѧѧب 

، بينمѧѧا لا تناسѧѧب تѧѧدريس مفهѧѧوم مѧѧن نѧѧوع  )Conjunctive Concept(المتѧѧصل 
أو المفهѧѧوم العلائقѧѧي  ) Disjunctive Concept(آخѧѧر مثѧѧل المفهѧѧوم المنفѧѧصل    

)Relational Concept .(        ةѧات آدراسѧض الدراسѧارت بعѧصدد، أشѧذا الѧي هѧوف
ودراسة دوسي وهندرسون ) Rector & Henderson, 1970(رآتر وهندرسون 

)Dosey & Henderson, 1974 (   ،ساآتѧѧة الѧѧة بهيѧѧودراس)ى أن ) ١٩٨٣ѧѧإل
  . )٤٣(لاف طبيعة المفهومية تختلف باختستراتيجفاعلية الإ

                                                 
)41( Cecil Clark. "Teaching Concepts in the Classroom: A Set of Teaching Prescriptions    

Derived from Experimental Research". Journal of Educational Psychology. Vol. 62,             

No. 3 (June, 1971), p.p 253 – 254.                                                                                            

  ". تيجيات في تعليم مفاهيم رياضية لطلبة المرحلة الإعداديةمقارنة فاعلية ثلاث استرا. " بهية عبد االله الساآت)42(

  . ٥، ص١٩٨٣       أطروحة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، 

  أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه ونموذج ميرل وتنيسون وطريقة القراءة . " جمال يعقوب سليمان)43(

  أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة ". لبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية       والتسميع في اآتساب ط

  . ٧٦-٧٥ص . ص١٩٨٦       اليرموك، إربد، الأردن، 
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ونظراً لاختلاف طبيعة هذه المفاهيم من حيѧث درجѧة صѧعوبتها أو ترآيبهѧا أو                
أسسها المنطقية، فقد ظهرت عѧدة محѧاولات لوضѧع نظريѧة فѧي التѧدريس تقѧوم           

. على أسѧس وافتراضѧات معينѧة قابلѧة للاختبѧار والتطبيѧق داخѧل غرفѧة الѧصف              
يس الخاصѧѧة بتѧѧدريس المفѧѧاهيم   ومѧѧن هѧѧذه المحѧѧاولات النمѧѧاذج وطѧѧرق التѧѧدر     

) Hilda Taba(الاستكѧѧشافي، ونمѧѧوذج هيلѧѧدا تابѧѧا   ) Bruner(آنمѧѧوذج برونѧѧر  
الاسѧѧѧѧѧتقرائي للمفѧѧѧѧѧاهيم الماديѧѧѧѧѧة،  ) Gagne(الاسѧѧѧѧѧتقرائي، ونمѧѧѧѧѧوذج جانييѧѧѧѧѧه  

الاسѧتنتاجي  ) Klausmeier(والاستنتاجي للمفاهيم المجردة، ونموذج آلوزماير      
  . موا بالمفاهيم وطرق تدريسهاأيضاً، وغيرهم من أولئك الذين اهت

  
والواقѧѧع أن أيѧѧة طريقѧѧة فاعلѧѧة فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم ينبغѧѧي أن ترآѧѧز علѧѧى         

اسѧم المفهѧوم، وقاعدتѧه، وصѧفاته المميѧزة،          : المكونات الأساسية للمفهѧوم وهѧي     
ورغѧѧم أن النمѧѧاذج التعليميѧѧة سѧѧالفة الѧѧذآر ترآѧѧز علѧѧى هѧѧذه  . وأمثلتѧѧه ولا أمثلتѧѧه

للمفهѧѧوم، إلا أنهѧѧا تختلѧѧف فيمѧѧا بينهѧѧا فѧѧي أسѧѧلوب عرضѧѧها  المكونѧѧات الأساسѧѧية 
  . للمفهوم

  
ويرى نشواتي وزملاؤه أن المعلمين يتبنون بعلم أو بدون علم طѧريقتين أو           

الأول، هѧѧѧѧو النمѧѧѧѧوذج الاسѧѧѧѧتقبالي أو   : نمѧѧѧѧوذجين رئيѧѧѧѧسين لتعلѧѧѧѧيم المفѧѧѧѧاهيم   
       ѧداً تلѧتعلم واحѧى المѧرات علѧد   الاستنتاجي، وفيه يعرض المعلم المثيѧر بعѧو الآخ

إعلام المتعلم بقاعدة المفهوم، ويحاول المتعلم تѧصنيف آѧل مثيѧر لѧدى عرضѧه                
 والثاني هو النموذج الاختياري أو الاسѧتقرائي الاستكѧشافي،          .في الفئة المناسبة  

وفيه يعرض المعلم جميع المثيرات دفعة واحدة، ويقوم المѧتعلم باختيѧار المثيѧر              
وضѧѧعه فѧѧي الفئѧѧة المناسѧѧبة، ويتلقѧѧى تغذيѧѧة  المناسѧѧب مѧѧن بѧѧين هѧѧذه المثيѧѧرات، و 
 & Stanley(ويشير ستانلي وماثيوس . )٤٤(راجعة مناسبة بعد آل عملية اختيار

Mathews (ى أن الإѧѧتراتيجإلѧѧاهيم    سѧѧدريس المفѧѧي تѧѧت فѧѧي اقترحѧѧي يات التѧѧه  
  

                                                 
وزارة التربية والتعليم وشؤون الشباب، سلطنة . الطبعة الأولى. علم النفس التربوي.  عبد المجيد نشواتي وزملاؤه)44(

  . ٢٠٦، ص١٩٨٤عمان، 
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 تلѧѧك التѧѧي تѧѧستخدم إمѧѧا التعريѧѧف والتعلѧѧيم المباشѧѧر   -الاسѧѧتثناءات النѧѧادرة  مѧѧع-
ية قياسية، أو تلك التي تستخدم الأمثلѧة واللاأمثلѧة للتوصѧل إلѧى        بطريقة استنتاج 

  . )٤٥(المفهوم أو القاعدة العامة بطريقة استقرائية أو اآتشافية
، هي طريقة تعليميѧة تقѧوم علѧى         )Good(والطريقة الاستنتاجية آما يراها جود      

                ѧق مѧة للتحقѧضايا الخاصѧى القѧا علѧن دراسة ومناقشة القواعد العامة في تطبيقه
أما الطريقة الاستقرائية مѧن وجهѧة نظѧر جѧود           . )٤٦(صحة هذه القضايا الخاصة   

)Good(            الخاصة ، فهي طريقة تعليمية تقوم على عرض عدد آاف من الأمثلة
. وفق برنѧامج تعليمѧي يمكѧن الفѧرد مѧن التوصѧل إلѧى الحقيقѧة أو القاعѧدة بنفѧسه                     

للتوصل إلى القاعѧدة أو     ويسمى مثل هذا الإجراء الذي يعنى بتقديم الأمثلة أولاً          
  . )٤٧(النتيجة بعدئذٍ بالمنحى الاستقرائي

ويرى معروف زريق أن الطريقة الاستقرائية هي التي تنقل المتعلم من الجزء            
إلى الكل، ومن الأمثلة إلى القاعدة، ومن الحالات الجزئية الخاصة إلى الأفكار           

مبѧѧادئ العلѧѧوم، أمѧѧا الكليѧѧة أو العامѧѧة، وذلѧѧك آمѧѧا فѧѧي دروس القواعѧѧد العربيѧѧة و 
الطريقة الاستنتاجية فهي التي تنقل المتعلم من الكѧل إلѧى الجѧزء، ومѧن القاعѧدة               
العامѧة إلѧѧى الأمثلѧة الجزئيѧѧة، وذلѧك مѧѧا فѧي دروس التطبيѧѧق علѧى قواعѧѧد النحѧѧو      

  . )٤٨(والصرف، وحل المسائل الحسابية أو الرياضية تطبيقاً على قاعدة معينة
لتفكير الاستقرائي والتفكير الاستنتاجي فѧي أن       ويميز حسين قورة بين آل من ا      

الأول يتѧѧضمن قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى ربѧѧط الحقѧѧائق بعѧѧضها بѧѧبعض ووصѧѧل الѧѧشبيه 
  بѧشبيهه مѧن المعѧارف والخبѧرات المكتѧسبة للوصѧول مѧن وراء ذلѧك إلѧى فكѧرة           

  

                                                 
)45(William B. Stanley, and Robert C. Mathews. "Recent Research on concept Learning:      

Implications for Social Education". Theory and Research in Social Education, Vol. 12, No. 4 

(Winter, 1985), p58.    

)46( Carter V. Good. Dictionary of Education. McGraw-Hill Book Company, Inc. New York, 

1973 p. 168  

)47( Carter V. Good. Ibid. P.298                                                                                                   

لتدريس الطبعة الرابعة، دراسة عملية واقعية في التربية وأصول التربية وأصول ا:  معروف زريق، آيف تلقي درساً)48(

  . ٣١-٣٠ص .، ص١٩٧٨دار الفكر، بيروت، 
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بينما يتضمن الثاني قدرة الفرد على تطبيѧق الفكѧرة          . جديدة شاملة أو قانون عام    
 القانون العام على الحالات الخاصة الجديدة التي تعرض لѧه بمجѧرد             الشاملة أو 

  . )٤٩(إدراآه للصلة التي تربطها بالقانون العام
  

    ويشير إسحق فرحان وزميلاه إلى عملية الاستنتاج بأنها تلك التي يرى فيها 
ولذلك يحѧاول الإنѧسان أن   . الإنسان أن ما يصدق على الكل يصدق على الجزء  

 صحة الجزء بوقوعه منطقياً ضمن حدود الكل آما ويشيرون إلѧى            يبرهن على 
عملية الاستقراء بأنها تلك التي يقوم فيها الإنسان بجمع الأدلة والوقائع الحѧسية        
ويدرسها بهدف التوصل إلѧى نتيجѧة صѧحيحة، أو تعمѧيم يѧستخدمه مѧرة أخѧرى                  

  . )٥٠(يدةفي عملية الاستنتاج من خلال تطبيقه على أمثلة أو حالات أخرى جد
  

    يتѧѧضح مѧѧن هѧѧذا العѧѧرض أن آѧѧلاً مѧѧن الطѧѧريقتين الاسѧѧتنتاجية والاسѧѧتقرائية   
تتطلبان في الواقع مهارة التفكير ولكنهما تختلفѧان مѧن حيѧث معالجتهمѧا للمѧواد                

فبينما يتجه التفكير في الطريقة الاستنتاجية من الكل إلѧى          . والنشاطات التعليمية 
عامѧة فѧي توضѧيح وإثبѧات صѧحة الجزئيѧات أو             الجزء وذلك باستخدام القاعدة ال    

الحالات الخاصة ووقوعها ضمنها، يتجه التفكير وفقاً للطريقة الاستقرائية مѧن           
الجѧѧزء إلѧѧى الكѧѧل وذلѧѧك بتميѧѧع وقѧѧائع أو أدلѧѧة أو نتѧѧائج واحѧѧدة مѧѧن حѧѧالات أو        
جزئيѧѧات خاصѧѧة للتوصѧѧل إلѧѧى نتيجѧѧة عامѧѧة أو تعمѧѧيم عѧѧام يѧѧصدق علѧѧى تلѧѧك       

  . الحالات الخاصة
  
 ولتوضѧѧيح طبيعѧѧة التفكيѧѧر فѧѧي آѧѧل مѧѧن الطѧѧريقتين الاسѧѧتقرائية والاسѧѧتنتاجية    

  : نقدم مجموعة الأمثلة الآتية من ميادين المعرفة المختلفة
  

  : أمثلة على نمط التفكير بالطريقة الاستقرائية
        قѧѧد يتعѧѧام التلميѧѧذ مѧѧع بعѧѧض الوقѧѧائع أو الظѧѧواهر أو المѧѧشاهدات الخاصѧѧة    

  

                                                 
  . ٤٦٢، ص١٩٨٢دار المعارف، القاهرة، . الطبعة السابعة. الأصول التربوية في بناء المناهج.  حسين سليمان قورة)49(

وزارة . عة الأولى إسحق فرحان وزميلاه، أساليب تدريس العلوم في المرحلتين الابتدائية العليا والإعدادية، الطب)50(

  . ٤٧، ص١٩٨٥التربية والتعليم وشئون الشباب، سلطنة عمان، 
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ففѧي  . صل إلى نتيجة عامة أو إلى المفهوم إو إلѧى تعمѧيم عѧام            بمفهوم معين فيتو  
مѧѧادة العلѧѧوم مѧѧثلاً، قѧѧد يلاحѧѧظ التلميѧѧذ مѧѧن خѧѧلال الأمثلѧѧة الخاصѧѧة، أو التجѧѧارب 

الملاحظѧات  " التمѧدد "التي يقوم بها، أو التي يجريها أمامه المعلم حѧول مفهѧوم             
  : الآتية
  . أن قضيباً من النحاس قد تمدد بسبب الحرارة -١
 . باً من الحديد قد تمدد بسبب الحرارة أيضاًأن قضي -٢
 . أن قضيباً من الألمنيوم قد تمدد هو الآخر بسبب الحرارة -٣

  
أن جميѧع  : "ومن هذه الملاحظات يتوصل التلميذ إلى نتيجة عامة أو تعمѧيم هѧو     

  ". المعادن تتمدد بالحرارة
وفѧѧѧي مѧѧѧادة الرياضѧѧѧيات يمكѧѧѧن أن يتوصѧѧѧل التلميѧѧѧذ إلѧѧѧى مفهѧѧѧوم المجموعѧѧѧات    

لمتكافئѧѧة مѧѧثلاً، أو إلѧѧى تعمѧѧيم حولѧѧه مѧѧن خѧѧلال الѧѧشواهد أو الأمثلѧѧة الخاصѧѧة       ا
  : وملاحظاته الآتية عنها

تحتѧѧوي ) ب(تحتѧѧوي علѧѧى عنѧѧصر واحѧѧد، والمجموعѧѧة   ) أ(المجموعѧѧة  -١
  . على عنصر واحد آذلك

تحتѧوي علѧى    ) د(تحتوي علѧى عنѧصرين، والمجموعѧة        ) ج(المجموعة   -٢
 . عنصرين أيضاً

تحتѧوي  ) و( علѧى ثلاثѧة عناصѧر، والمجموعѧة          تحتѧوي ) هѧ ـ(المجموعة   -٣
 . على ثلاثة عناصر أيضاً

 : ومن هذه الملاحظات يتوصل التلميذ إلى النتائج الآتية
 . أو تساويها) ب(تكافئ المجموعة ) أ(أن المجموعة  -١
 . أو تساويها) د(تكافئ المجموعة ) ج(أن المجموعة  -٢
 . اأو تساويه) و(تكافئ المجموعة ) هـ(أن المجموعة  -٣

وبѧѧذلك يمكѧѧن أن يتوصѧѧل التلميѧѧذ إلѧѧى مفهѧѧوم المجموعѧѧات المتكافئѧѧة وهѧѧو أن       
آمѧا وقѧد    . المجموعات المتكافئة هي التي تحتوي على العدد نفسه من العناصر         

  إذا طѧرح   : "وينصن هذا المبدأ على أنѧه     . يتوصل أيضاً إلى مبدأ أو قاعدة عامة      
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صѧر المجموعѧة الأخѧرى      عدد عناصر إحدى المجمѧوعتين المتكѧافئتين مѧن عنا         
  ". فإن النتيجة الحاصلة تساوي صفراً

وفѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة يمكѧѧن أن يتوصѧѧل التلميѧѧذ آѧѧذلك إلѧѧى مفهѧѧوم الفاعѧѧل مѧѧثلاً       
  : بالطريقة الاستقرائية من خلال ملاحظاته على الأمثلة على النحو الآتي

  . يطيرُ العصفورُ -١
 . يرآضُ الحصانُ -٢
 . نجحَ الطالبُ -٣

  : كن أن يلاحظ الطالب الملاحظات الآتية عليهاومن هذه الأمثلة يم
  . أن الكلمات المكتوبة بالخط الأسود الداآن هي أسماء -١
 . أن هذه الأسماء جاءت مرفوعة -٢
 . أن هذه الأسماء جاءت بعد فعل -٣
 . أن هذه الأسماء هي التي قامت بالفعل ولذلك فهي فاعل -٤

  
إلى قاعدة الفاعѧل وهѧي      من هذه الملاحظات يتوصل التلميذ إلى نتيجة عامة أو          

  ". الفاعل اسم مرفوع يأتي بعد الفعل ويدل على من فعل الفعل: "أن
وفي التربية الاجتماعية يمكن أن يتوصل التلميѧذ إلѧى قاعѧدة المفهѧوم باسѧتخدام                

مѧثلاً،  " الصناعة التقليدية "فإذا آان المفهوم المقصود هو      . الطريقة الاستقرائية 
  : ن خلال معالجته للأمثلة التاليةفإنه يمكن أن يتوصل إليه م

  . زي شعبي مطرز بالإبرة -١
 . أطباق وأوانٍ نحاسية وفضية عليها نقوش -٢
 . حقائب جلدية مصنوعة بالأيدي -٣
 . تماثيل خشبية مصدفة -٤
 . سجاد أوزرابي مصنوع بالنول اليدوي -٥

ومѧѧن خѧѧѧلال معالجتѧѧѧه لهѧѧѧذه الأمثلѧѧѧة يѧѧѧستقرئ الخѧѧѧصائص المѧѧѧشترآة بينهѧѧѧا أو  
الѧѧصفات المѧѧشترآة ويمكѧѧن أن يѧѧستقرئ . صناعة التقليديѧѧةة للѧѧالѧѧصفات المميѧѧز

 : التالية
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  . جميع هذه الصناعات صناعة شعبية متوارثة عن الأجيال السابقة -١
 . تعتمد جميع هذه الصناعة على مهارة الأيدي الصانعة -٢

ويمكن من هذه النتائج التوصل إلى تعميم أشمل أو إلى قاعدة المفهوم، وهو أن     
قليدية هي صناعة شعبية متوارثة عن الأجيال الѧسابقة وتقѧوم علѧى             الصناعة الت 

  . مهارة أيدي الصناع
  

  : أمثلة على نمط التفكير بالطريقة الاستنتاجية
يمكن أن يتوصل التلميذ إلѧى صѧحة الجزئيѧات أو الحѧالات الخاصѧة مѧن خѧلال                   

ن يتوصѧل   ففي مادة العلوم مѧثلاً يمكѧن أ       . تطبيقها أو قياسها على القواعد العامة     
أن : "التلميѧѧذ إلѧѧى حقيقѧѧة تѧѧنفس النبѧѧات بالقيѧѧاس إلѧѧى القاعѧѧدة العامѧѧة التѧѧي تقѧѧول   

  : وذلك على النحو الآتي". جميع الكائنات الحية تتنف
  . جميع الكائنات الحية تتنفس

  . النبات آائن حي
  . إذن النبات يتنفس

ة وفѧѧي الرياضѧѧيات تѧѧتم البرهنѧѧة علѧѧى صѧѧحة الجزئيѧѧات أو التمѧѧارين الرياضѧѧي     
فمѧѧѧثلاً يمكѧѧѧن إثبѧѧѧات أن الزوايѧѧѧا  . باسѧѧѧتخدام القواعѧѧѧد أو القѧѧѧوانين ذات العلاقѧѧѧة 

المحيطية المشترآة بѧنفس القѧوس فѧي الѧدائرة متѧساوية باسѧتخدام القاعѧدة التѧي                  
أن الزاوية المرآزية تساوي ضعف الزاوية المحيطية المѧشترآة معهѧا           : "تقول

زاويѧة المرآزيѧة وأن آѧلاً مѧن     مѧثلاً هѧي ال  ) أ(فإذا آانت زاويѧة   ". بالقوس نفسه 
همѧѧا زاويتѧѧان محيطيتѧѧان مѧѧشترآتان معهѧѧا بقѧѧوس واحѧѧد، ) ج(و) ب(الѧѧزاويتين 

فإن الإجراءات التي تتبع في إثبات صحة تساوي هاتين الزاويتين المحيطيتѧين            
  : وفق الطريقة الاستنتاجية تتم آالآتي

  الزاوية المرآزية تساوي ضعف الزاوية المحيطية 
  ) ب(ضعف الزاوية = ) أ(الزاوية 
  )ج(ضعف الزاوية ) = أ(الزاوية 

  ) ج(الزاوية ) = ب(إذن الزاوية 
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وفي اللغة العربية يتم إعراب الكلمات في الجمل بناءً على تطبيق قاعدة معينѧة              
فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال يѧѧتم إعѧѧراب المبتѧѧدأ والخبѧѧر الѧѧذي تѧѧدخل عليѧѧه آѧѧان   . عليهѧѧا

إذا دخلت آان أو إحدى أخواتها   : "لتي تقول وأخواتها بالقياس إلى هذه القاعدة ا     
على المبتدأ والخبر، فإنها ترفѧع الأول ويѧسمى اسѧمها وتنѧصب الثѧاني ويѧسمى                 

وقياسѧѧاً علѧѧى هѧѧذه القاعѧѧدة، فѧѧإن إعѧѧراب الكلمتѧѧين المكتѧѧوبتين بѧѧالخط   ". خبرهѧѧا
الأسѧѧود الѧѧداآن فѧѧي الجملѧѧة الآتيѧѧة يѧѧتم وفѧѧق الطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية علѧѧى النحѧѧو      

  : الآتي
  . ن الرجلُ صائماًآا

  دخلت على مبتدأ وخبر " آان"بما أن 
  . اسمها مرفوع بالضمة" الرجلُ"إذن 

  . خبرها منصوب بالتفحة" صائماً"و 
وفي التربية الاجتماعية يمكѧن اسѧتخدام الطريقѧة الاسѧتقرائية فѧي إثبѧات صѧحة                 

 فعلѧى سѧبيل   . وقوعها في إطѧار القاعѧدة العامѧة       الجزئيات أو الحالات الخاصة و    
المثال، يمكن استخدام الصفات العامة لمناخ حѧوض البحѧر المتوسѧط وتطبيقهѧا              
على أقاليم أو منѧاطق خاصѧة لإثبѧات مѧا إذا آانѧت تقѧع ضѧمن هѧذا المنѧاخ أم لا                    
فإذا اعتبرنا أن مناخ حوض البحر المتوسط هѧو المنѧاخ الѧذي يتѧصف باعتѧدال                 

 إقلѧيم آاليفورنيѧا فѧي    حرارته وبأمطاره الشتوية ويتميز بفصولها الأربعѧة، وأن     
الولايات المتحدة الأمريكية معتدل الحرارة وأمطѧاره شѧتوية وفѧصوله الأربعѧة      

  . إذن فإقليم آاليفورنيا يتبع مناخ حوض البحر المتوسط. متميزة
يتѧѧضح مѧѧن هѧѧذه الأمثلѧѧة التѧѧي بينѧѧت نمѧѧط التفكيѧѧر باسѧѧتخدام آѧѧل مѧѧن الطѧѧريقتين  

. ن مهمتѧان فѧي تعلѧيم المفѧاهيم وتعلمهѧا     الاستقرائية والاستنتاجية بأنهمѧا طريقتѧا    
إلا أن الآراء التѧѧي ناقѧѧشت أهميѧѧة هѧѧاتين الطѧѧريقتين فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم لѧѧم         

ومѧѧع ذلѧѧك فѧѧإن . تتوصѧѧل إلѧѧى نتيجѧѧة قاطعѧѧة تفيѧѧد بأفѧѧضلية طريقѧѧة علѧѧى أخѧѧرى  
ونمѧѧوذج ) Bruner(أصѧѧحاب النمѧѧاذج والطѧѧرق الاسѧѧتقرائية آنمѧѧوذج برونѧѧر      

يѧѧصرون علѧѧى أهميѧѧة ) Gagne(مѧѧوذج جانييѧѧه ، ون)Helda Taba(هيلѧѧدا تابѧѧا 
الطريقة الاستقرائية وفاعليتها في تدريس المفاهيم، ومقابل ذلك يؤآد أصѧحاب           

  ونمѧѧѧوذج ) Klausmeier(النمѧѧѧاذج والطѧѧѧرق الاسѧѧѧتقرائية آنمѧѧѧوذج آلوزمѧѧѧاير  
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علѧѧى أهميѧѧة الطѧѧرق الاسѧѧتنتاجية  ) Merrill & Tennyson(ميѧѧرل وتنيѧѧسون 
في حѧين يѧرى فريѧق ثالѧث بѧأن دمѧج الطѧريقتين               . مفهوموفاعليتها في تدريس ال   

فعلѧى سѧبيل المثѧال،      . ية واحدة يؤدي إلى تعلم أفѧضل للمفهѧوم        إستراتيجمعاً في   
على أهمية الطريقة الاستقرائية فѧي  ) Gagne & Briggs(يؤآد جانييه وبرجز 

. التѧѧدريس وضѧѧرورة تѧѧدريب التلاميѧѧذ عليهѧѧا منѧѧذ المراحѧѧل التعليميѧѧة المبكѧѧرة     
ѧѧدى        ويريѧѧر لѧѧارة التفكيѧѧي مهѧѧدريس، تنمѧѧي التѧѧة فѧѧذه الطريقѧѧتخدام هѧѧان أن اس

التلاميѧѧذ، وتكѧѧسبهم الخبѧѧرات التѧѧي تمكѧѧنهم مѧѧن اسѧѧتخدامها بѧѧشكل واضѧѧح فѧѧي      
الأنمѧѧѧاط التعليميѧѧѧة الأآثѧѧѧر تقѧѧѧدماً آѧѧѧتعلم المفѧѧѧاهيم وتعلѧѧѧم المبѧѧѧادئ وتعلѧѧѧم حѧѧѧل    

  . )٥١(المشكلات
  

ة أيسر علѧى التلاميѧذ فѧي        ويرى اسحق فرحان وزميلاه بأن الطريقة الاستقرائي      
التعلم من الطريقѧة الاسѧتنتاجية، خاصѧة فѧي المراحѧل التعليميѧة الأولѧى، وذلѧك                  
لأن الاستقراء الذي يقوم على الملاحظة والتجريب لا يتطلب درجة عاليѧة مѧن          

ولهѧѧѧѧذا يكѧѧѧѧون إدراك المفѧѧѧѧاهيم  . التفكيѧѧѧѧر المجѧѧѧѧرد آالѧѧѧѧذي يتطلبѧѧѧѧه الاسѧѧѧѧتنتاج 
سهل على التلميѧذ عѧن طريѧق الاسѧتقراء منѧه            والتعميمات في مجال علم معين أ     

  . )٥٢(عن طريق الاستنتاج
  

آما يرى نشواتي وزملاؤه بأن الطريقة الاستقرائية تؤدي إلى فهم أآبر وقѧدرة             
على اآتشاف التعريف أو القاعدة أو التعميم، بينما تتطلب الطريقة الاسѧتنتاجية            

دامها أو تطبيقهѧا علѧى   قدرة على تذآر التعريف أو القاعدة واسترجاعها لاسѧتخ        
  . )٥٣(الحالات أو الأمثلة الخاصة

  

فيرآزان على الطريقѧة الاسѧتنتاجية   ) Tennyson & Park(أما تنيسون وبارك 
ومن وجهة نظرهما فإن استخدام الطѧرق الاسѧتنتاجية فѧي           . المفاهيمفي تدريس   

   بها تدريس المفاهيم تغني في الواقع عن العمليات اللازمة التي ينبغي أن يقوم

                                                 
)51( Robert M. Gagne, and Leslie J. Briggs. Principles of Instructional Design. Second 

Edition. Holt Rinehart & Winston, New York, 1979, P.P 52-53                                         

  ٤٧، ص١٩٨٥مرجع سابق، .  إسحق فرحان وزميلاه)52(

  .٢٠٦، ص١٩٨٤مرجع سابق، .  عبد المجيد نشواتي وزملاؤه)53(
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فѧي حѧين يѧزود    . المتعلم لتحديد صفات المفهѧوم مѧن أمثلتѧه فѧي غيѧاب التعريѧف        
التعريѧѧف المѧѧتعلم بهѧѧذه الѧѧصفات، وبѧѧذلك يѧѧوفر عليѧѧه الجهѧѧد والوقѧѧت اللازمѧѧين    

  . )٥٤(لذلك
  

وغيره من الباحثين عدة دراسات تناولت ) Tennyson(   هذا وأجرى تنيسون   
حѧىً اسѧتنتاجياً حѧسب نمѧوذج ميѧرل          يات التѧي تنحѧى من     سѧتراتيج مدى فاعلية الإ  

فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم فѧѧي مختلѧѧف المѧѧواد ) Merrill & Tennyson(وتنيѧѧسون 
وقد جاءت معظم هѧذه الدراسѧات       . الدراسية وعلى مختلف المستويات التعليمية    

  . )٥٥(لصالح نموذجه الاستنتاجي
  

ريقѧة      وفي الوقت الذي نرى فيه تأآيداً مѧن جانѧب المѧربين والمناصѧرين للط              
الاسѧѧتقرائية، أو تأآيѧѧد بعѧѧضهم ومناصѧѧرتهم للطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية، نجѧѧد فريقѧѧاً    

وفѧي هѧذا الѧѧصدد   . آخѧر يؤآѧد علѧى أهميѧة الطѧريقتين معѧاً فѧي تѧدريس المفѧاهيم         
يѧѧشير اسѧѧحق فرحѧѧان وزمѧѧيلاه علѧѧى أهميѧѧة الاسѧѧتقراء والاسѧѧتنتاج باعتبارهمѧѧا   

خدم الفѧѧرد الطريقѧѧة  فمѧѧا أن يѧѧست . عمليتѧѧين متلازمتѧѧين تكمѧѧل أحѧѧداهم الأخѧѧرى   
الاستقرائية في جمѧع الأدلѧة والوقѧائع المحѧسوسة والحѧالات الجزئيѧة ويدرسѧها                
بهѧѧѧدف التوصѧѧѧل إلѧѧѧى نتيجѧѧѧة صѧѧѧحيحة أو تعمѧѧѧيم عѧѧѧام، إلا ويѧѧѧستخدم الطريقѧѧѧة 
الاستنتاجية في تطبيѧق هѧذه النتيجѧة أو التعمѧيم علѧى حѧالات جديѧدة أو يعتبرهѧا                

  . )٥٦(آمقدمات للتوصل إلى نتائج أخرى جديدة
  

    ويبرز نشواتي وزملاؤه الجوانب الإيجابية لكل مѧن الطѧريقتين الاسѧتقرائية            
والاسѧѧتنتاجية فѧѧي أن الأولѧѧى تѧѧؤدي إلѧѧى فهѧѧم أعمѧѧق وهѧѧي الأهѧѧم فѧѧي الѧѧتعلم مѧѧن 
الطريقة الاتنتاجيѧة، وأن الثانيѧة أآثѧر اقتѧصاداً فѧي الѧتعلم ولا تحتѧاج إلѧى وقѧت                     

  وفѧѧي النهايѧѧة فѧѧإنهم   . الاسѧѧتقرائيةوجهѧѧد آبيѧѧرين آتلѧѧك التѧѧي تحتاجѧѧه الطريقѧѧة     
  

                                                 
)54( Rbert D .Tennyson, and Ok-Choon Park, "The Teaching of concepts A Review of 

Instructional Design Research Literature". Review of Educational Research, Vol. 50. No. 1 

(Spring, 1980), P. 56                                                                                                                  

  . ٣٨، ص١٩٨٦ جميال يعقوب اليوسف، مرجع سابق، )55(

  . ٤٧، ص١٩٨٥مرجع سابق، . إسحق فرحان وزميلاه)56(
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يعتبرون أن التعلم للمفهوم يتم في الغالب عند توظيف المعلم لهاتين الطѧريقتين             
  . )٥٧(معاً في تدريس ذلك المفهوم

     ويتفѧѧѧق جѧѧѧراغ وجاسѧѧѧم فѧѧѧي الѧѧѧرأي مѧѧѧع آѧѧѧل مѧѧѧن اسѧѧѧحق فرحѧѧѧان وزيѧѧѧلاه، 
 تعلѧѧم وحѧѧسب وجهѧѧة نظرهمѧѧا، فإنهمѧѧا يعتبѧѧران أن  . ونѧѧشواتي وزمѧѧلاؤه أيѧѧضاً 

المفهѧѧوم يѧѧتم عѧѧادة عѧѧن طريѧѧق التعامѧѧل مѧѧع المѧѧدرآات الحѧѧسية أو الخبѧѧرات          
الجزئية والانتقال إلى العلاقѧات والمѧدرآات العقليѧة المجѧردة، وفѧي ذلѧك يѧنهج                 

ولكѧѧن للطريقѧѧة . الفѧѧرد منهجѧѧاً اسѧѧتقرائياً وهѧѧو الأسѧѧلوب الطبيعѧѧي لѧѧتعلم المفهѧѧوم
عندما يقوم هؤلاء الأفراد بعمليات     الاستنتاجية مجالاً مهماً في هذا التعلم وذلك        

التقѧѧѧويم والتمييѧѧѧز والتفѧѧѧسير والتنبѧѧѧؤ للأشѧѧѧياء والمواقѧѧѧف فѧѧѧي ضѧѧѧوء المفѧѧѧاهيم    
  . )٥٨(المتكونة لديهم

  
وهكذا تتضح أهمية الطѧريقتين الاسѧتقرائية والاسѧتنتاجية فѧي تѧدريس المفѧاهيم               

آمѧا  . بهباعتبارهما طريقتين تعليميين مهمتين تؤديان إلى تعلѧم المفهѧوم واآتѧسا           
يتѧѧضح أيѧѧضاً بѧѧأن النمѧѧاذج والطѧѧرق التعليميѧѧة التѧѧي اقترحѧѧت لتѧѧدريس المفѧѧاهيم   

  . مهما اختلفت لا تخرج عن نطاق النمط الاستقرائي والنمط الاستنتاجي
وعند مراجعة الدراسات التي اهتمت بالمقارنة بين فاعلية الطѧرق الاسѧتنتاجية            

أنواعهѧا ومѧستوياتها، تبѧين      والطرق الاستقرائية فѧي تѧدريس المفѧاهيم بمختلѧف           
ية معينѧة أآثѧر   إسѧتراتيج أنه لا توجد دلائل أو نتائج قاطعة تسمح لنا بالقول بأن   

ويبѧѧدو أن هنѧѧاك شѧѧبه إجمѧѧاع فѧѧي  . )٥٩(فاعليѧѧة فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم مѧѧن غيرهѧѧا 
الرأي يدور حول ملائمة الطرق الاستقرائية في تدريس الأطفѧال فѧي المرحلѧة              

ويبررون ذلك بعدم قدرة الأطفال علѧى       . ق الاستنتاجية الابتدائية أآثر من الطر   
التفكيѧѧѧر المجѧѧѧرد، ويѧѧѧرون أن الطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتنتاجية تتفѧѧѧق وتعلѧѧѧيم الطلبѧѧѧة فѧѧѧي  
المراحѧѧل التعليميѧѧة العليѧѧا آالمرحلѧѧة الإعداديѧѧة والثانويѧѧة، نظѧѧراً لقѧѧدرتهم علѧѧى    

  التفكير المجرد وقدرتهم على استخدام الرموز والتعريفات المجردة 

                                                 
  .٢١٠، ص١٩٨٤. نشواتي وزملاؤه، مرجع سابق عبد المجيد )57(

  .١٠٥، ص١٩٨٦ عبد االله جراغ، صالح جاسم، مرجع سابق، )58(

  .٨٥ ص ١٩٨٦ جمال يعقوب اليوسف، مرجع سابق، )59(



 ١٠٧

اتѧѧضح مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت المفهѧѧوم وطѧѧرق تدريѧѧسه فѧѧي مختلѧѧف    لقѧѧد 
الحقول المعرفية أن هناك اختلافاً بيناً حتى في التخصص الواحد حѧول طبيعѧة              

هѧي أن النѧاس لا      والمشكلة الرئيسية في هѧذا المجѧال        . المفاهيم وطرق تدريسها  
لѧى صѧѧفات  يتفقѧون علѧى طبيعѧѧة هѧذه المفѧѧاهيم، فكѧل مѧنهم يميѧѧل إلѧى الترآيѧѧز ع      

معينة للمفهوم ويعطيها الأولوية والسيادة على غيرها من الصفات ويخفѧق فѧي             
ومهما آانت الطريقة المستخدمة في تدريس      . )٦٠(إدراك ما له أولوية عن غيره     

هذه المفѧاهيم فѧإن النظѧر إلѧى طبيعѧة المفهѧوم وتحديѧد صѧفاته وقواعѧده تѧستحق                 
 هنѧا تبѧرز أهميѧة تحليѧل المفهѧوم           ومѧن . أهمية واعتباراً زائداً مѧن جانѧب المعلѧم        

والتعرف على بنيته أو تكوينѧه، ومѧن ثѧم يѧستطيع المعلѧم اختيѧار الطريقѧة التѧي                    
  . يراها مناسبة لتدريسه

  
  تحليل المفهوم

يفيѧѧد تحليѧѧل المفهѧѧوم فѧѧي تعѧѧرف المعلѧѧم علѧѧى نѧѧوع المفهѧѧوم وصѧѧفاته المميѧѧزة،     
هيم الأخѧرى، ونѧوع   والقواعد التي تنѧتظم بهѧا هѧذه الѧصفات ومرتبتѧه بѧين المفѧا              

التعريف الذي يѧصفه، واختيѧار الأمثلѧة واللاأمثلѧة التѧي تحقѧق تعلمѧه واآتѧسابه                  
ولا بѧد مѧن أن يقѧوم المعلѧم بعѧدة إجѧراءات              . وانتقال أثره لمواقف أخرى جديѧدة     

ويلخص جابر عبد الحميѧد جѧابر هѧذه الإجѧراءات           . لتحليل المفهوم عند تدريسه   
  : )٦١(في الخطوات الآتية

حيѧث تختلѧف المفѧاهيم فيمѧا بينهѧا بѧاختلاف المѧصدر              : نѧوع المفهѧوم   تحديد    -١
آما أن المفاهيم تختلف بحѧسب الحقѧائق        . والطريقة التي يتم بها تشكيل المفهوم     

يѧѧصنف المفѧѧاهيم إلѧѧى ) Gagne(إلا أن جانييѧѧه .  )٦٢(والمعلومѧات التѧѧي تعالجهѧѧا 
اب، والكѧرة،  آالكتConcrete Concepts ( ѧ(المفѧاهيم الماديѧة   : نوعين فقط همѧا 

  والمفاهيم إلخ، ...والشجرة، والزهرة، والمربع، والصخر، والرمل، 

                                                 
  . ٣١٦، ص١٩٨٢ جابر عبد الحميد جابر، علم النفس التربوي، دار النهضة العربية، القاهرة، )60(

  . ٣٢٢-٣١٦ص . السابق، ص جابر عبد الحميد جابر، المرجع)61(

  . ٧١، ص١٩٨٤ يعقوب نشوان، الجديد في تعليم العلوم، الطبعة الأولى، دار الفرقان، عمان، )62(
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آالحرية، والعدالة، والفضيلة، والثواب، : )٦٣ ()Defined Concepts(المجردة 
وعلѧى  . إلѧخ ... والذرة، والتأآسد والاختزال، والجذر التربيعي، والعدد التخيلي      

يم الماديѧة الѧذي يمثѧل فئѧة أو صѧنفاً      ذلك يمكن أن يكون المفهوم من نوع المفѧاه    
لمجموعة من المدرآات الحѧسية، وفѧي هѧذه الحالѧة يمكѧن تدريѧسه عѧن طريѧق                   

آما يمكѧن أن يكѧون المفهѧوم مѧن نѧوع            . الملاحظة واستخدام الخبرات المباشرة   
المفѧѧاهيم المجѧѧردة التѧѧي تمثѧѧل فكѧѧرة مجѧѧردة عѧѧن بعѧѧض المعѧѧاني التѧѧي لا يمكѧѧن  

لكѧѧن يمكѧѧن تمييزهѧѧا عѧѧن غيرهѧѧا بالѧѧصفات      إدراآهѧѧا عѧѧن طريѧѧق الحѧѧواس، و   
المميزة المشترآة بينهѧا مѧن خѧلال تزويѧد المѧتعلم بѧالخبرات غيѧر المباشѧرة أو                   

ويحتѧѧاج تعلѧѧم المفѧѧاهيم المجѧѧردة إذى قѧѧدرة أآبѧѧر علѧѧى التجريѧѧد مѧѧن         . البديلѧѧة
المفاهيم المادية، آما يحتѧاج تدريѧسها إلѧى مهѧارة وإتقѧان مѧن المعلѧم نظѧراً لمѧا                     

وقѧѧد يحѧѧدد . )٦٤(لمفѧѧاهيم مѧѧن تѧѧوافر خبѧѧرات عديѧѧدة تѧѧسبق تѧѧشكيلها تتطلبѧѧه هѧѧذه ا
المعلم نوع المفهوم سواء المجرد أو المادي بناء على الطريقة التѧي تنѧتظم بهѧا                
صفاته المميزة، أي حسب القاعدة المعرفيѧة للمفهѧوم سѧابقة الѧذآر، آѧأن يكѧون                 

 وعلѧى أيѧة     .المفهوم من نѧوع الإثبѧات، أو المتѧصل، أو المنفѧصل، أو العلاقѧات              
حѧѧال فѧѧإن تحديѧѧد نѧѧوع المفهѧѧوم يѧѧسهل علѧѧى المعلѧѧم تحديѧѧد صѧѧفاته المميѧѧزة،           
وصѧѧѧياغة تعريفѧѧѧه، واختيѧѧѧار الأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧة المناسѧѧѧبة لتدريѧѧѧسه، واختيѧѧѧار 

  . طريقة التدريس الكفيلة بتعلمه واآتسابه
 
تُبنى تعريفات المفاهيم علѧى أربعѧة   : صياغة تعريف المفهوم المراد تعليمه     -٢

 : ئيسية هيأسس ر
 

التعريفѧѧات التѧѧي تُبنѧѧى علѧѧى أسѧѧاس الѧѧصفات المدرآѧѧة للمفهѧѧوم، أو التѧѧي        . أ
وهذه الѧصفات هѧي التѧي يѧتم تجريѧدها مѧن أشѧياء أو وقѧائع                  . يتيسر قياسها 

  تكون مشترآة بينها ومميزة للمفهوم فعلى سبيل المثال، نجѧد أن الѧصفات            
  

                                                 
)63(Robert M. Gagne. "The Learning of Principles". In Herbert J. Klausmeier, and Chester     

W. Harris. Analysis of Concept Learning. Academic Press, New York, 1966 P.P 89-90             

  . ١٦٣، ص١٩٨٥ إسحق فرحان وزميلاه، مرجع سابق، )64(
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 اب والقطѧѧط،التѧѧي تѧѧسمح لنѧѧا بتѧѧصنيف الأبقѧѧار والأغنѧѧام والخيѧѧول والѧѧذئ     
رغѧѧѧѧم اخѧѧѧѧتلاف أحجامهѧѧѧѧا،  " ثѧѧѧѧدييات"والأرانѧѧѧѧب وغيرهѧѧѧѧا باعتبارهѧѧѧѧا  

وأشѧѧѧكالها، وألوانهѧѧѧا، وطѧѧѧرق معيѧѧѧشتها، ونѧѧѧوع غѧѧѧذائها، هѧѧѧي الѧѧѧصفات    
وتتمثѧل  . المشترآة بينها، التي تميزها عن أصناف أخѧرى مѧن الحيوانѧات           

هѧѧذه الѧѧصفات المميѧѧزة للثѧѧدييات فѧѧي آونهѧѧا لهѧѧا أثѧѧداء، ولهѧѧا شѧѧعر يكѧѧسو      
تحمѧѧѧل أجنتهѧѧѧا أحيѧѧѧاء، ومѧѧѧن ذوات الѧѧѧدم الحѧѧѧار، ولѧѧѧذلك يبنѧѧѧي جѧѧѧسمها، و

وبنѧاء علѧى ذلѧك      . التعريف لمثل هذه المفاهيم على أساس صفاتها المميزة       
الثѧدييات حيوانѧات    : يمكن أن يكون آالتالي   " الثدييات"فإن تعريف مفهوم    

 يكسو جسمها الشعر، وتحمل أجنتها أحياء وتلدها ثم         من ذوات الدم الحار   
  . ن أثدائها لفترة زمنية محددةترضعها م

  
ومن . التعريفات التي تكون على أساس المترادفات ودلالة الألفاظ اللغوية       . ب

بأنѧه الѧشخص الѧذي يظهѧر عليѧه          " المѧؤدب "أمثلة هذه التعريفات تعريѧف      
مراعѧѧاة الآخѧѧرين ومѧѧسايرتهم والتلطѧѧف معهѧѧم والتѧѧودد إلѧѧيهم ولا يѧѧسلك       

عريفѧѧات لا تجѧѧد اتفاقѧѧاً آبيѧѧراً علѧѧى ومثѧѧل هѧѧذه الت. مѧѧسلكاً خѧѧشناً مѧѧع النѧѧاس
تمثيل المفهوم وتحديد أمثلة معينة عليه، إلا أنها تمثل الكثير مѧن المفѧاهيم              
خاصة التي تعد جزءاً من التراث الثقافي العام، آمفهوم الثقافѧة، والخلѧق،       

 . والعادة، والتقاليد، والعقيدة، والحضارة، والفضيلة، وغيرها
 
ومثѧѧل هѧѧذه . لѧѧى أسѧѧاس المѧѧسلمات أو النظريѧѧات  التعريفѧѧات التѧѧي تبنѧѧى ع  . ت

فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال  . التعريفѧѧات لا تحѧѧدد صѧѧفات المفهѧѧوم تحديѧѧداً مباشѧѧراً  
ن رؤيѧة  كѧ ولا يم. بأنه أقѧصر مѧسافة بѧين نقطتѧين     " الخط المستقيم "يعرف  

آما يمكѧن تمثيلهѧا   . الخط ولا رؤية النقطتين ولكن يمكن تعريفها بالكلمات     
لكن هѧذا الرسѧم لا يمثѧل المفهѧوم علѧى نحѧو دقيѧق                بعلامة مميزة نقطتين و   

 . آما يقول المتخصصون في الرياضيات
  

او الاسѧتخدام ويمثѧل هѧذا النѧوع         التعريفات التي تبنى على أساس الوظيفة        . ث
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من التعريفات قبولاً لدى الأطفال الصغار الذين وحدهم يحددون المفѧاهيم           
البالغون فإنهم يعرفѧون   ويصنفون الأشياء على أساس استخدامهم لها، أما        

. المفاهيم ويѧصنفون الأشѧياء باسѧتخدام الأسѧس الثلاثѧة الѧسابقة للتعريفѧات              
فعلى سبيل المثال، يصنف تلميѧذ الѧصف الأول الابتѧدائي الكتѧب والѧدفاتر               
والأقلام والمحايات والمساطر والمبرايات تحت صنف واحد على أساس         

  ز الصفوظيفتها أو استخدامها في التعليم داخل غرفة
  

وبناء على هذه الأسѧس الأربعѧة، يختѧار المعلѧم الأسѧاس أو الأسѧس المناسѧبة                   
  . لصياغة تعريف المفهوم المطلوب تدريسه

 
عند تدريس مفهѧوم معѧين لا بѧد وأن يقѧوم        :  تحديد الصفات المميزة للمفهوم    -٣

المعلم بتحديد الصفات المميزة للمفهوم والتي بواسطتها يتم تصنيف الأشياء أو      
وتختلѧѧف الѧѧصفات مѧѧن حيѧѧث عѧѧددها أو صѧѧلتها . مثيѧѧرات فѧѧي صѧѧنف المفهѧѧومال

فقد تكون صفة واحѧدة أو أآثѧر مѧن صѧفة، وقѧد             . بالمفهوم وقدرتها على التمييز   
تكون بعض الصفات متصلة بالمفهوم وبعضها غير ذي صلة بѧه، وقѧد يѧساعد               

ع فالѧصفات الأربѧ   . بعضها على تمييز المفهوم بدرجة آبيرة عن بعضها الآخر        
ذات الѧѧصلة بالѧѧشكل الربѧѧاعي أو المميѧѧزة لѧѧه، هѧѧي الѧѧشكل المغلѧѧق، المѧѧستوي،    
البѧѧѧسيط، ذو الأضѧѧѧلاع الأربعѧѧѧة، بينمѧѧѧا الѧѧѧصفات الأخѧѧѧرى آمѧѧѧساحة الѧѧѧشكل،   
ووضعه، وطريقة تمثيلѧه فهѧي غيѧر ذات صѧلة بѧالمفهوم ولا تمكننѧا مѧن تمييѧز                

فات وبتحديѧѧد المعلѧѧم للѧѧص  . الѧѧشكل الربѧѧاعي مѧѧن الأشѧѧكال الهندسѧѧية الأخѧѧرى     
المميزة للمفهوم، فإن هذه الصفات تمكنه من التعرف على الطريقة التي تنتظم            
بهѧѧا هѧѧذه الѧѧصفات أو علѧѧى قاعѧѧدة المفهѧѧوم، وعلѧѧى تحديѧѧد الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة         

 . المناسبة لتوضيح هذا المفهوم
 

تختلѧف القواعѧد المعرفيѧة للمفهѧوم بѧاختلاف طبيعѧة           : تحديد قاعѧدة المفهѧوم      -٤
اس هذه القواعد يمكن تحديد أربعة أنواع من المفاهيم حسب وعلى أس. المفهوم

مفѧѧاهيم الإثبѧѧات، والمفѧѧاهيم  : القواعѧѧد التѧѧي تѧѧرتبط بهѧѧا صѧѧفاتها المميѧѧزة وهѧѧي   
  . المتѧѧѧصلة أو التمعيѧѧѧة، والمفѧѧѧاهيم المنفѧѧѧصلة أو المفرقѧѧѧة، والمفѧѧѧاهيم العلائقيѧѧѧة 
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  : وفيما يلي توضيح لهذه الأنواع المختلفة من المفاهيم
وهѧѧѧي أسѧѧѧهل أنѧѧѧواع   ):Affirmative Concepts(يم الإثباتيѧѧѧة المفѧѧѧاه  -  أ

فوجѧود  المفاهيم تعلمѧاً نظѧراً لاشѧتمالها علѧى صѧفة وحيѧدة أو بعѧد واحѧد                   
وعلѧѧى أسѧѧاس هѧѧذه . الѧѧصفة فѧѧي الѧѧشيء تجعلѧѧه مثѧѧالاً علѧѧى المفهѧѧوم هѧѧذه 

فمѧѧثلاً تعتبѧѧر آѧѧل مѧѧن . الѧѧصفة يѧѧتم التمييѧѧز بѧѧين أمثلѧѧة المفهѧѧوم ولا أمثلتѧѧه
الأحمر، الكرة، الصلب، مفاهيم إثباتيѧة، لأن آѧل مفهѧوم           : المفاهيم الآتية 

. منها يشتمل علѧى صѧفة واحѧدة تميѧزه عѧن غيѧره مѧن المفѧاهيم الأخѧرى           
فعلى سبيل المثال تعتبر صفة الاحمرار الصفة المميزة الوحيدة لمفهѧوم           
الأحمر، وصفة الكروية أو الاسѧتدارة الѧصفة المميѧزة للѧشكل الكѧروي،              

 . ة المميزة للأشياء الصلبةوصفة الصلابة الصف
   

وهѧѧѧي المفѧѧѧاهيم التѧѧѧي ): Conjunctive Concepts(المفѧѧѧاهيم المتѧѧѧصلة   - ب
تتوافر فيهѧا مجموعѧة مѧن الѧصفات تتجمѧع معѧاً فѧي الѧشيء الѧذي يعتبѧر                     

الفلѧزات، المربѧع، الطيѧور، وغيرهѧا،        : ومن أمثلتهѧا  . مثالاً على المفهوم  
ن تجتمع فيه مجموعة من   فالشيء الذي يعتبر مثالاً على الفلزات يجب أ       

البريق أو اللمعان، وقابليته للسحب إلѧى أسѧلاك، وقابليتѧه           : الصفات مثل 
 .إلخ..للطرق وعمل الصفائح، وآونه موصلاً جيداً للحرارة والكهرباء

 
وهѧѧي المفѧѧاهيم التѧѧي   ): Disjunctive Concepts(المفѧѧاهيم المنفѧѧصلة    - ت

 الشيء وإنما توافر    تشمل على صفات مفرقة لا يشترط توافرها معاً في        
ومѧن  . واحدة منها أو بعضها فقط في الѧشيء يجعلѧه مثѧالاً علѧى المفهѧوم               

الذي يشير إما إلѧى الѧزمن الماضѧي،         " الفعل"مفهوم  : أمثلة هذه المفاهيم  
أو الحاضѧѧر، أو المѧѧستقبل، ومفهѧѧوم الكѧѧائن الحѧѧي الѧѧذي يѧѧشير إمѧѧا إلѧѧى     

يѧشير إمѧا إلѧى مѧادة        حيوان أو إلѧى نبѧات، ومفهѧوم المѧادة الأوليѧة، الѧذي               
هѧѧذا ولا يمكѧѧن أن تجتمѧѧع هѧѧذه الѧѧصفات . زراعيѧѧة أو حيوانيѧѧة، أو نباتيѧѧة

 . معاً في شيء واحد
 

وهي المفاهيم التѧي تѧرتبط   ): Relational Concepts(المفاهيم العلائقية   - ث
  . يѧة، أو أنهѧا تѧرتبط بمفѧاهيم أخѧرى          خصائصها بعلاقѧات مكانيѧة أو زمان      
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 الѧذي تѧرتبط خѧصائص بعلاقѧة مكانيѧة آمѧا        "فѧوق "مفهѧوم   : ومن أمثلتها 
الذي ترتبط صѧفاته    " تحت"ومفهوم  " العصفور فوق الشجرة  "في جملة   

؛ ومفهѧѧوم "الكѧѧرة تحѧѧت المنѧѧضدة "بعلاقѧѧة مكانيѧѧة أيѧѧضاً آمѧѧا فѧѧي جملѧѧة   
الѧѧذي تѧѧرتبط  " العѧѧصور الوسѧѧطى "آالعѧѧصر الحجѧѧري، أو  " العѧѧصر"

ط خصائѧصها   الذي ترتب " السرعة"خصائصه بعلاقات زمانية، ومفهوم     
وآѧѧذلك بالنѧѧسبة   " الѧѧزمن "و " آالمѧѧسافة "بعلاقѧѧات مѧѧع مفѧѧاهيم أخѧѧرى     

وغيرهѧا مѧن المفѧاهيم      " الأصѧغر "و  " الأآبر"ومفهوم  " الكثافة"لمفهوم  
  . التي ترتبط بعلاقات مع مفاهيم أخرى

إن تحديد موقع المفهوم من     : تحديد موقع المفهوم من هرم المفاهيم الأخرى       -٥
ا هو إلا نوع آخر من التحليل الذي يساعد المعلѧم علѧى         هرم المفاهيم الأخرى م   

تنظيم خطة الѧدرس، ويوضѧح لѧه مѧستوى الإتقѧان الѧذي يѧرى بѧأنع لѧى المѧتعلم                      
موقѧѧع مفهѧѧوم  ) ٢/١(ويبѧѧين الѧѧشكل الآتѧѧي رقѧѧم   . تحقيقѧѧهُ لتعلمѧѧه لهѧѧذا المفهѧѧوم  

 Super(فѧѧي هѧѧذا التنظѧѧيم الهرمѧѧي مѧѧن المفѧѧاهيم الأشѧѧمل     " الفعѧѧل الماضѧѧي "
Concepts ( والمفاهيم المتسقة)Co-Ordinate Concepts ( والمفاهيم الفرعية

 ).Sub-Ordinate Concepts(أو المتدرجة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٢/١(الشكل رقم 
 التنظيم الهرمي للمفاهيم

  

 الكلام

  

 اسم 
  

 فعل
  

 حرف

  

 ماضي
  

 مضارع
  

 أمر



 ١١٣

تختلѧف أمثلѧة المفѧاهيم     : اختيار الأمثلة واللاأمثلة المناسѧبة لتѧدريس المفهѧوم         -٦
 بعѧض المفѧاهيم علѧى مثѧال واحѧد فقѧط             فقد تتضمن . في عددها من مفهوم لآخر    

وقد تتضمن على آثير مѧن الأمثلѧة       ". القمر"ومفهوم  " الأرض"آما في مفهوم    
آمѧѧا . والنباتѧѧات، والѧѧصخور، والطيѧѧور وغيرهѧѧا  " الثѧѧدييات"آمѧѧا فѧѧي مفѧѧاهيم  

فهنѧاك أمثلѧة نراهѧا    . تختلف الأمثلة أيضاً مѧن حيѧث قابليتهѧا لѧلإدراك بѧالحواس         
رائحتهѧѧѧا ونتѧѧѧذوق طعمهѧѧѧا، وهنѧѧѧاك مفѧѧѧاهيم أخѧѧѧرى ونلمѧѧѧسها ونѧѧѧسمعها ونѧѧѧشم 

يѧѧѧصعب جѧѧѧداً تمثيلهѧѧѧا وتوضѧѧѧيحها مثѧѧѧل مفهѧѧѧوم الѧѧѧذرة، والحريѧѧѧة، والكرامѧѧѧة    
واختيار أمثلة على المفهوم ليس بالعمѧل الѧسهل، لكѧن تحليѧل المفهѧوم               . وغيرها

فعلѧى سѧبيل المثѧال، يختѧار     . وتحديد صفاته المميزة ييѧسر للمعلѧم هѧذا الاختيѧار          
ة الموجبة التѧي تѧشتمل علѧى خѧصائص المفهѧوم، والأمثلѧة الѧسالبة           المعلم الأمثل 

التي تشتمل على بعض خصائص المفهوم والتي يرى بأنها تشبه إلى حد آبيѧر              
فمثلاً، يعتبѧر المѧستطيل مثѧالاً موجبѧاً للѧشكل الربѧاعي ومثѧالاً               . الأمثلة الموجبة 

ѧѧسبة لمفهѧѧالباً بالنѧѧاً ولا سѧѧالاً موجبѧѧيس مثѧѧث، ولѧѧالباً للمثلѧѧع سѧѧوان ولجميѧѧوم الحي
 . المفاهيم الأخرى التي لا تدخل ضمن الأشكال الهندسية

 
عند تحليل المعلم للمفهѧوم ينبغѧي       : العمل على تطبيق المفهوم أو انتقال أثره       -٧

أن يأخذ في الحسبان أن تعلم المفهوم واآتسابه يمكن الإفادة منهما في استخدام             
لѧذا، فإنѧه يجѧب أن يعѧد المعلѧم           . ةالتلاميذ له أو تطبيقه في مواقѧف أخѧرى جديѧد          

الوسائل والأنشطة التي تحقق تطبيق المفهѧوم أو انتقѧال أثѧره للمواقѧف الجديѧدة                
 : وذلك على النحو الآتي

  
ى التѧѧي يقابلهѧѧا باعتبارهѧѧا أمثلѧѧة تنتمѧѧي   رأن يѧѧصنف التلميѧѧذ الأمثلѧѧة الأخѧѧ   -  أ

مربѧѧع فالتلميѧѧذ الѧѧذي اآتѧѧسب مفهѧѧوم ال . لا تنتمѧѧي إليѧѧهللمفهѧѧوم أو لا أمثلѧѧة 
مثلاً، ينبغي أن يكون قادراً على تصنيف المربعات الأخѧرى التѧي يقابلهѧا              

  . تصنيفاً صحيحاً وأن يتعامل معها آمربعات وليست آأشكال رباعية
أن يدرك التلميذ المفاهيم الأخرى التي تشمل المفهوم أو تكѧون معѧه علѧى                 - ب

لتلميѧذ الѧذي    فعلى سبيل المثѧال، نجѧد أن ا       . المستوى نفسه أو أنها تقع تحته     
   المѧساوية لѧه فѧي     عليه أن يѧدرك المفѧاهيم       " الفعل الماضي "اآتسب مفهوم   
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الرتبѧѧة آالفعѧѧل المѧѧضارع وفعѧѧل الأمѧѧر، وآѧѧذلك المفѧѧاهيم المتѧѧسقة الأعلѧѧى  
" الكѧѧلام"آمفهѧѧوم الفعѧѧل، والاسѧѧم، والحѧѧرف، والمفهѧѧوم الأشѧѧمل آمفهѧѧوم  

  . ات العلاقةوبالتالي يدرك موقع هذا المفهوم من المفاهيم الأخرى ذ
  

يمكن تعريѧف المبѧدأ علѧى أنѧه العلاقѧة بѧين             : تكوين المبدأ وحل المشكلات     - ت
والمѧѧѧشكلة هѧѧѧي موقѧѧѧف فيѧѧѧه غمѧѧѧوض ويتطلѧѧѧب حѧѧѧلاً . مفهѧѧѧومين أو أآثѧѧѧر

وتستخدم المفاهيم لفهم المبادئ وتكوينها، آما تѧستخدم المفѧاهيم والمبѧادئ            
ب مفهѧѧوم فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال، فѧѧإن التلميѧѧذ الѧѧذي اآتѧѧس    . لحѧѧل المѧѧشكلات 

يقѧѧѧل : "يѧѧѧستطيع أن يتوصѧѧѧل إلѧѧѧى المبѧѧѧدأ الѧѧѧذي يقѧѧѧول" الѧѧѧضغط الجѧѧѧوي"
ويѧستطيع أن يѧستخدم هѧذا المبѧدأ         " الضغط الجوي آلما ارتفعنا إلѧى أعلѧى       

 . في حل المشكلات ذات العلاقة
 
يتѧѧيح تعلѧѧم المفهѧѧوم للمѧѧتعلم تعلѧѧم مفѧѧاهيم أخѧѧرى لهѧѧا الدرجѧѧة نفѧѧسها مѧѧن           - ث

الفعѧѧل "آتѧѧساب التلميѧѧذ لمفهѧѧوم  الѧѧصعوبة ولكѧѧن بѧѧزمن أقѧѧل فعنѧѧدما يѧѧتم ا   
أو مفهѧѧوم " الفعѧѧل المѧѧضارع"مѧѧثلاً فѧѧإن فرصѧѧة تعلمѧѧه لمفهѧѧوم " الماضѧѧي

باعتبارهما مفهومين مساويين له في درجة الصعوبة تكѧون         " فعل الأمر "
 . أقل

 

  :    وحتى تكون إجراءات تحليل المفهوم أآثر وضوحاً نطرح المثال الآتي
  

  ": ٣"مثال على تحليل مفهوم العدد 
  

يتم تعليم مفهوم الأعداد الطبيعيѧة لѧدى الأطفѧال الѧصغار فѧي بدايѧة التحѧاقهم                     
لأطفѧѧال الѧѧصف الأول  " ٣"وفѧѧي تѧѧدريس مفهѧѧوم العѧѧدد    . بالمدرسѧѧة الابتدائيѧѧة 

  : الابتدائي يجري تحليل هذا المفهوم باتباع الإجراءات الآتية
" ٣"مѧزه   ور" ثѧلاث : "اسѧم المفهѧوم هѧو     :  تسمية المفهوم وتحديد نوعѧه     -١

 . وهو مفهوم مادي نظراً لإمكانية تمثيله بأمثلة عادية
  

  " ٣"يعتبѧѧر مفهѧѧوم العѧѧدد   :  موقѧѧع المفهѧѧوم مѧѧن هѧѧرم المفѧѧاهيم الأخѧѧرى     -٢
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 Co-ordinate(بالنسبة لمستوى تلاميذ الصف الأول الابتدائي مفهوماً متسقاً 
Concept (  ددѧѧѧوم العѧѧѧة، آمفهѧѧѧيس مجموعѧѧѧاره رئѧѧѧدد "١"باعتبѧѧѧ٢"، والع ."

  ". المجموعات"ولكنه يقع تحت مفهوم أشمل هو نظرية 
 
هѧѧو رئѧѧيس  " ٣"العѧѧدد : تعريѧѧف يѧѧزود اسѧѧم المفهѧѧوم وصѧѧفاته المميѧѧزة     -٣

 . مجموعة آلية تحتوي على ثلاثة عناصر
 
أن لѧه   : هѧي " ٣"إن الصفات التѧي تميѧز العѧدد       : الصفات المميزة للمفهوم   -٤

 . ثلاثة عناصر
  

صفات التي لا صلة لها بѧالمفهوم       وهي ال : الصفات غير المميزة للمفهوم    -٥
 : وتتمثل في

  . إلخ...حيوانات، نباتات، أشياء أخرى: نوع العنصر  -  أ
 . إلخ...آبير، صغير: حجم العنصر  - ب
 . إلخ...رأسي، جانبي، مقلوب: وضع العنصر  - ت
 . إلخ...أحمر، أخضر، أبيض: لون العنصر  - ث

  
تميز أمثلѧة   هي قاعدة الإثبات التي     : القاعدة التي تنتظم بها صفة المفهوم      -٦

" ٣"المفهوم على أساس وجود الصفة أو عدم وجودها ومفهѧوم العѧدد ثѧلاث                
فأيѧѧة ". الثلاثѧѧة عناصѧѧر"يѧѧتم تمييѧѧزه علѧѧى أسѧѧاس تواجѧѧد صѧѧفة واحѧѧدة وهѧѧي   

 ". ٣"مجموعة تشتمل على ثلاثة أشياء تعتبر مثالاً على مفهوم العدد 
 
: أمثلѧة مثѧل   ) ٤-٣(يمكن أن يكون عدد الأمثلة      : الأمثلة المناسبة للمفهوم   -٧

ثلاثة أقلام، ثلاث زهѧرات، ثلاثѧة أرانѧب، ثلاثѧة مربعѧات، ويمكѧن أن تكѧون                  
 . أمثلة واقعية محسوسة، أو رسوم لها

  
. يمكن مقارنة الأمثلة باللاأمثلة بحيث يقابѧل آѧل مثѧال لا مثѧال             : اللاأمثلة -٨

مجموعة تحتѧوي   : وعلى ذلك يكون عدد اللاأمثلة مساوياً لعدد الأمثلة آالآتي        
على مبراتين، مجموعة تحتوي على أربع مزهريات، مجموعة تحتوي على          

 .مثلث واحدجزرتين، مجموعة تحتوي على 
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" ٢"بالعѧѧѧدد " ٣"علاقѧѧѧة العѧѧѧدد  : العلاقѧѧѧة بѧѧѧين المفهѧѧѧوم ومفهѧѧѧوم آخѧѧѧر    -٩
ويمكѧن  ". ١"بمقѧدار  " ٢"يزيد عѧن العѧدد   " ٣"أن العدد  : والتوصل إلى مبدأ  

العѧѧدد اللاحѧѧق عѧѧن العѧѧدد الѧѧسابق لѧѧه   يزيѧѧد : "التوصѧѧل إلѧѧى مبѧѧدأ أشѧѧمل وهѧѧو 
 ". مباشرة بمقدار واحد

  
تكليѧف التلاميѧذ بتحديѧد مجموعѧات جديѧدة          : انتقال أثر المفهوم أو تطبيقه     -١٠

تحتوي على ثلاثة عناصѧر، واسѧتخدام المفهѧوم فѧي تعلѧم مفѧاهيم أخѧرى مثѧل                   
عѧن العѧدد    " ١"يزيѧد بمقѧدار     " ٣"مفهوم الأآبر، والأصѧغر، حيѧث أن العѧدد          

"٢ ."ѧѧدد لѧѧى أن العѧѧذ إلѧѧل التلميѧѧن أن يتوصѧѧدد " ٣"ذا، يمكѧѧن العѧѧر مѧѧ٢"أآب "
 ". ٣"أصغر من العدد " ٢"وأن العدد 

  
وفѧѧي ذلѧѧك يقѧѧوم المعلѧѧم . وبعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تحليѧѧل المفهѧѧوم تبѧѧدأ عمليѧѧة تدريѧѧسه

هѧذا  . باختيار الأسلوب أو الطريقѧة التعليميѧة التѧي يراهѧا مناسѧبة لتحقيѧق تعلمѧه                
طريقѧѧة لتѧѧدريس المفѧѧاهيم مكونѧѧة مѧѧن تѧѧسع   ) Dececco (وقѧѧد اقتѧѧرح ديسيѧѧسكو 

بخطواتهѧا  ) Dececco(خطوات متتالية، وفيمѧا يلѧي عѧرض لطريقѧة ديسيѧسكو             
، مع محاولة تطبيقها على مفهوم معѧين وفѧق الإجѧراءات المتبعѧة فѧي                )٦٥(التسع

  : هذه الخطوات وتتمثل هذه الخطوات في الآتي
  

فعنѧѧد : ميѧѧذ صѧѧياغة سѧѧلوآية صѧѧياغة الأهѧѧداف المتوقѧѧع أداؤهѧѧا مѧѧن التلا   -١
مѧѧثلاً، فѧѧإن الأداء المتوقѧѧع " الطيѧѧور"تѧѧدريس التلاميѧѧذ لمفهѧѧوم معѧѧين، آمفهѧѧوم  

. بѧشكل صѧحيح   " الطيѧور "منهم هو مطابقة أمثلة ولا أمثلة جديѧدة علѧى مفهѧوم             
وبعبارة أخرى، ينبغѧي أن يكѧون التلميѧذ قѧادراً علѧى إعطѧاء أمثلѧة جديѧدة علѧى                     

 وعليѧѧه أن يقѧѧرر أي منهѧѧا أمثلѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم     . الѧѧذي تعلمѧѧه "الطيѧѧور"مفهѧѧوم 
ويختلف هذا الأداء عن الأداء المتوقع مѧن        . ، وأي منها لا أمثلة عليه     "الطيور"

فإذا ما أعطي التعريف للتلميذ، فإن الأداء المتوقع منه يتمثѧل           . إعطاء التعريف 
  ومѧن المحتمѧل أن حفѧظ التلميѧذ للتعريѧف لا يѧساعده علѧى                . في حفظه للتعريѧف   

  

                                                 
)65( John P. Dececco. The Psychology of Learning and Instruction: Educational Psychology. 

Englewood Cliff, New jersey, 1968. p.p. 402-416                                                                        
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آما أن تمكن التلميذ مѧن تحديѧد        . حديد الأمثلة الإيجابية والسلبية بشكل صحيح     ت
وعلѧى العمѧوم    . الأمثلة الإيجابية والسلبية ربما لا يساعده على تكوين التعريف        

الأول، يفيد  : فإن صياغة الأهداف التدريسية صياغة سلوآية تفيد في غرضين        
التلاميѧѧذ للمفهѧѧوم مѧѧن خѧѧلال   المعلѧѧم فѧѧي تقريѧѧر الحالѧѧة التѧѧي وصѧѧل إليهѧѧا تعلѧѧم     

ملاحظة وقياس الأداء النѧاتج عѧن الѧتعلم عنѧد تطبѧيقهم للمفهѧوم علѧى أمثلѧة ولا            
أمثلة جديدة، وبالتالي تقويم العملية التعليمية التعلمية والنظر فيما إذا آѧان تعلѧم              

والثѧاني، يفيѧد المѧتعلم    . التلاميذ للمفهوم مكتملاً أم أنهم بحاجة إلى تعليم إضافي       
 تقѧѧويم وصѧѧفه التعليمѧѧي أو تقѧѧدير درجتѧѧه العلميѧѧة بالنѧѧسبة لزملائѧѧه التلاميѧѧذ  فѧѧي

وإذا قѧѧوم التلميѧѧذ نفѧѧسه، فإنѧѧه والحالѧѧة هѧѧذه لا يعمѧѧل علѧѧى   . وبالتѧѧالي تقѧѧويم ذاتѧѧه
  . اآتساب المعرفة فحسب، وإنما يحاول البحث عنها، بل وينتجها أيضاً

 
فقѧѧط علѧѧى تقليѧѧل عѧѧدد خѧѧصائص المفهѧѧوم المتعѧѧدد الخѧѧصائص والترآيѧѧز  -٢

وتتطلѧѧب هѧѧذه الخطѧѧوة قيѧѧام المعلѧѧم بتحليѧѧل المفهѧѧوم    : الѧѧصفات المهمѧѧة لتمييѧѧزه 
. المقرر تدريسه والعمل على تحديد الخصائص المهمѧة لѧه وقيمѧة آѧل خاصѧية               

ثѧѧم تقريѧѧر أيٍ مѧѧن هѧѧذه الخѧѧصائص تعتبѧѧر أآثѧѧر سѧѧيادة مѧѧن غيرهѧѧا فѧѧي تمييѧѧز      
تجريبѧاً، إلا أن  المفهوم ولتقرير ذلك على نحو موضѧوعي، فѧإن الأمѧر يتطلѧب        

المعلمѧѧين غالبѧѧاً مѧѧا يلجئѧѧون إلѧѧى اسѧѧتخدام إجѧѧراءين فѧѧي تقليѧѧل عѧѧدد الخѧѧصائص 
يتمثل الأول، في الترآيز علѧى بعѧض الѧصفات التѧي يѧرى المعلѧم بأنهѧا الأآثѧر            
أهمية في تمييز المفهوم، وتجاهله للصفات الأخرى الأقѧل أهميѧة، بينمѧا يتمثѧل               

الѧسابق  " الطيѧور "ففѧي مفهѧوم     . ط أقل الثاني، في اختصار الخصائص إلى أنما     
 : مثلاً، نجد العديد من الخصائص المشترآة بينها لعرضها في الآتي

  جسمها مغطى بالريش -
 . جسمها انسيابي يشق الهواء بأقل قدر من المقاومة -
 . الطرفان الأماميان متحوران إلى جناحين يستخدمان في الطيران -
 . من الجزء الخلفيالجناحان مقوسان والجزء الأمامي أسمك  -
 . الجناحان متصلان بعضلة صدرية قوية قادرة على تحريكهما بقوة -
الطرفان الخلفيѧان تغطيهمѧا حراشѧف قرنيѧة مماثلѧة لحراشѧف الزواحѧف          -

  . تستخدمان للوقوف والسير
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 . العظام خفيفة مسامية مجوفة، وتحتوي على أآياس هوائية -
الكفاءة في إعطاء الطاقѧة     الجهازان التنفسي والدموي على قدر عالٍ من         -

 . اللازمة للطيران
 . القلب آبير الحجم -
تتصل بالرئتين تسعة أآياس هوائية تѧساعد علѧى تѧوفير الطاقѧة اللازمѧة                -

 . للطيران
 . تحور الفم إلى منقار قرني خال من الأسنان -
التكاثر على طريق البيض الذي تحتضنه الأم أو بالتناوب مѧع الأب فѧي                -

 . العش
 . حجرات للقلبوجود أربع  -
 . الدم الحار -
 . وجود قوس أبهري واحد ينحني نحو الجهة اليمنى -
 .  )٦٦(وجود اثني عشر زوجاً من الأعصاب المخية -

ومن الواضح أن هذه الخصائص جميعها لا تستخدم فѧي تمييѧز الطيѧور، وإنمѧا                
ومѧن  . تستخدم خصائص معينة منها لتمييز الطيور عن غيرهѧا مѧن الحيوانѧات            

وجѧود الѧريش، والجنѧاحين،      : لمهمة في تمييز مفهوم الطيور، هѧي      الخصائص ا 
أما في المراحل التعليمية العليا     . والمنقار بالنسبة لتلميذ المرحلة الابتدائية الدنيا     

وعلѧѧى أيѧѧة حѧѧال، فإنѧѧه لا بѧѧد مѧѧن  . فѧѧإن دراسѧѧة الѧѧصفات الأخѧѧرى تѧѧصبح مهمѧѧة 
       ѧѧد تѧѧا عنѧѧا جميعهѧѧيس عليهѧѧط ولѧѧصائص فقѧѧن الخѧѧدد مѧѧى عѧѧز علѧѧدريس الترآي

المفهѧѧوم لأن الترآيѧѧز علѧѧى جميѧѧع الخѧѧصائص قѧѧد يعمѧѧل علѧѧى تѧѧشويش تعلѧѧم          
فإنه يمكن أن يقلل المعلم هذه الخصائص العديدة        " الطيور"المفهوم وفي مثالنا    

إلى أربع أو خمس خصائص فقط وبالنسبة لتلميذ الصف الثاني الابتدائي مثلاً،            
ش، ووجѧود جنѧاحين،     وجود الѧري  : تنحصر في " للطيور"فإن الصفات المميزة    

  . ووجود منقار خال من الأسنان، ووجود رجلين للوقوف والسير عليهما

                                                 
أثر استخدام أربع استراتيجيات تعليم اآتساب المفهوم في التحصيل الفوري والتحصيل المؤجل عند " دينا عكور، )66(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، " طلبة الصف الأول الثانوي الأآاديمي في مبحث الأحياء في الأردن

  . ١٠٦-١٠٥. ، ص١٩٨٥ن، إربد، الأرد
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يعتبѧر التѧرابط    : تزويد التلاميذ باسѧم المفهѧوم أو الѧصنف آوسѧيط لغѧوي             -٣
وفي هذه الخطوة يمكѧن أن نѧرى آيѧف أن    . اللفظي متطلباً سابقاً لتعلم المفهوم   

ك من الدلائل ما يشير إلى أن تعلѧم         وهنا. اللفظ أو اللغة مرتبطة بتعلم المفهوم     
أسѧѧماء أو آلمѧѧات أو قѧѧوائم معينѧѧة مѧѧن الكلمѧѧات واسѧѧتخدامها آوسѧѧيط لغѧѧوي      

وحتى أن بعض الدراسات أفادت بѧأن تعلѧم         . يسهل على التلاميذ تعلم المفهوم    
وفѧي  . وسيط لغوي معين يسهل تعلم المفهوم أآثر من تعلم وسيط لغوي آخѧر            

 ,Wittrock(الدراسѧѧات آدراسѧѧة وتѧѧروك  هѧѧذا المجѧѧال أجريѧѧت العديѧѧد مѧѧن   
) Stern, 1965(ودراسѧة سѧتيرن   ) Keislar, 1964(، ودراسة آيسلر )1963

، التѧѧي اختبѧѧرت أثѧѧر إعطѧѧاء اسѧѧم المفهѧѧوم )Stern(ودراسѧѧة آѧѧارولين سѧѧتيرن 
حيѧѧث أعطѧѧت مجموعѧѧة مѧѧن  : مقارنѧѧاً بإعطѧѧاء اسѧѧم المثѧѧال فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم   

" أشѧѧجار"ة، واسѧѧم الѧѧصنف الآخѧѧر   للأمثلѧѧ" ثѧѧدييات"التلاميѧѧذ اسѧѧم الѧѧصنف   
للاأمثلѧѧة، بينمѧѧا أعطѧѧت المجموعѧѧة الأخѧѧرى اسѧѧم آѧѧل مثѧѧال علѧѧى الحيوانѧѧات     

تنѧѧوب، نخلѧѧة، (الثدييѧѧة مثѧѧل آلѧѧب، حѧѧصان، أرنѧѧب، واسѧѧم آѧѧل لا مѧѧثلا مثѧѧل     
آوسѧѧيط "وقѧѧد أشѧѧارت هѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى أن إعطѧѧاء اسѧѧم الѧѧصنف       ). قيقѧѧب
. م المثѧѧال واللامثѧѧاليѧѧؤدي إلѧѧى تعلѧѧم أفѧѧضل للمفهѧѧوم مѧѧن إعطѧѧاء اسѧѧ  " لغѧѧوي

ففي تѧدريس مفهѧوم     . وعلى ذلك يقترح ديسيسكو تزويد التلاميذ باسم المفهوم       
فѧѧي آѧѧل مثѧѧال   " طيѧѧور"مѧѧثلاً فѧѧإن تزويѧѧد التلاميѧѧذ باسѧѧم مفهѧѧوم      " الطيѧѧور"

وتزويدهم بالصنف الآخر الѧذي يѧشتمل اللامثѧال يكѧون أفѧضل مѧن تزويѧدهم                 
ض أمثلة علѧى الطيѧور، يجѧب أن         عند عر فمثلاً  . باسم المثال أو اسم اللامثال    

نقرن آل مثال باسم الصنف فنقول مثلاً طѧائر الѧدجاج، طѧائر الحمѧام، طѧائر                 
الخفѧاش ثѧديي، والفراشѧة      : العصفور، آما نقرن آل لا مثلا بصنفه آأن نقول        

إلخ، ولا نقول جدادة، أو حمامة، أو عصفور على      ...حشرة، والنحلة حشرة،    
 .  ونحلة على لا أمثلة الطيورأمثلة الطيور، وخفاش، وفراشة،

يقѧصد بالمثѧال الموجѧب ذلѧك        : تزويد التلاميذ بالأمثلѧة الموجبѧة والѧسالبة        -٤
الشيء أو المثير الذي يشتمل على الخصائص الحرجة للمفهѧوم أمѧا اللامثѧال              

. فهو الشيء أو المثير الذي تنقصه بعض أو آل الخصائص الحرجة للمفهوم           
  لѧѧدجاج، وطѧѧائر الحمѧѧام، والѧѧبط، والأوز،  وعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال يعتبѧѧر طѧѧائر ا  
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والعѧѧصفور أمثلѧѧة إيجابيѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم الطيѧѧور، آمѧѧا يعتبѧѧر الكلѧѧب، والقѧѧط،     
وقد دلت معظم الدراسات على     . والأفعى والذبابة، والخفاش أمثلة سلبية عليه     

أن تزويѧѧد التلاميѧѧذ بالأمثلѧѧة الإيجابيѧѧة والأمثلѧѧة الѧѧسلبية علѧѧى حѧѧد سѧѧواء هѧѧي     
مѧثلاً  " الطيѧور "ففѧي تعلѧم مفهѧوم    . لتعلم المفѧاهيم بѧشكل فعѧال    الشرط الرئيس   

يمكن أن يعرض المعلم صوراً لأمثلѧة المفهѧوم مثѧل، دجاجѧة، حمامѧة، بطѧة،                 
" الطيѧور "أوزة، عصفور، ويخبر التلاميذ بأن هذه الصور تشكل أمثلة على           

وعنѧѧدها يتѧѧرك الѧѧصور معلقѧѧة أمѧѧام التلاميѧѧذ بينمѧѧا يѧѧستمر عѧѧرض مجموعѧѧة     
وخلال العرض يخبر   . الأمثلة الإيجابية والسلبية على هذا المفهوم     أخرى من   

ويمكѧن أن  . التلاميذ عن الاستجابات الصحيحة أو الخاطئة التي تصدر عѧنهم        
. يبقѧѧى المعلѧѧم المثѧѧال الموجѧѧب معروضѧѧاً أمѧѧامهم دون إبقѧѧاء المثѧѧال الѧѧسالب      

) Yudin & Kates(وتحѧѧت هѧѧذه الѧѧشروط يفѧѧسر آѧѧل مѧѧن يѧѧودين وآيѧѧتس      
  : بات الصادرة عن التلاميذ بما يليالاستجا

  . يعمل التلميذ تخمينات أو توقعات للشواهد المعروضة  -  أ
 . يختار التوقع المناسب من خلال مقارنة الأمثلة بالمثال الذي في ذاآرته  - ب
 . يختبر توقعه مع مثاله الذي في الذاآرة فيحتفظ به إذا آان مطابقاً له  - ت
 . ابق للمثال في ذاآرتهيغير توقعه أو تخمينه إذا آان غير مط  - ث
 . يغير أو يعدل الطريقة التي يخمن أو يتوقع بها المفهوم الصحيح  - ج

  

ويمكن أن يقوم المعلم التعلم في هذه الخطوة مѧن خѧلال تعلѧم التمييѧز والتعمѧيم،                 
التمييز بين صور   من خلال   " الطيور"ففي هذه الخطوة يتم تعلم التلميذ لمفهوم        

وعѧن طريѧق التمييѧز      . خرى مѧن غيѧر الطيѧور      وصور الحيوانات الأ  " الطيور"
يѧѧستطيع التلميѧѧذ أن يقѧѧرر مѧѧاذا يختѧѧار مѧѧن شѧѧواهد المفهѧѧوم لتكѧѧون أمثلѧѧة علѧѧى      

فعلѧى سѧبيل    . الطيور وماذا يستثنى من هذه الشواهد التѧي لا تعتبѧر أمثلѧة عليهѧا              
المثѧѧال، يختѧѧار التلميѧѧذ الѧѧشواهد التѧѧي تѧѧشتمل علѧѧى الѧѧصفات المميѧѧزة للطيѧѧور       

والجنѧѧاحين، والمنѧѧاقير، والѧѧذيول، والѧѧرجلين، بينمѧѧا يѧѧستثني     آوجѧѧود الѧѧريش،  
الѧѧشواهد الأخѧѧرى التѧѧي تѧѧشتمل علѧѧى صѧѧفات لا صѧѧلة لهѧѧا بѧѧالطيور، آوجѧѧود        

وإذا تمكن التلميذ من تعلم  . الشعر، والقوائم الأربع، ووجود الأسنان وغير ذلك      
  والإوزالتمييز فإنه يستطيع أن يميز بين أمثلة الطيور آالدجاج والحمام والѧبط             

 



 ١٢١

ولا أمثلѧة الطيѧور، آѧالكلاب، والقطѧط،         . إلخ...والعصافير والنسور والببغاءات  
آمѧѧا يѧѧتم تعلѧѧم تعمѧѧيم الاسѧѧتجابة علѧѧى آѧѧل . إلѧѧخ...والخفѧѧاش، والѧѧذئاب، والفѧѧراش

أفراد الطيور مهما اختلفت في أحجامهѧا وأشѧكالها وألوانهѧا، وأشѧكال مناقيرهѧا               
ع التلميѧѧذ أن يحѧѧدد مѧѧاذا يѧѧصنع فѧѧي وعѧѧن طريѧѧق تعلѧѧم التعمѧѧيم يѧѧستطي. وأرجلهѧѧا

أمѧا بالنѧسبة لعѧدد الأمثلѧة        . قائمة الخصائص التي يمتلكها في ذهنه عѧن الطيѧور         
الموجبѧѧة والѧѧسالبة التѧѧي تѧѧستخدم فѧѧي تعلѧѧيم المفهѧѧوم فإنهѧѧا تتوقѧѧف علѧѧى عѧѧدد          
الخѧѧѧصائص اللازمѧѧѧة لتمييѧѧѧز المفهѧѧѧوم وتعميمѧѧѧه مѧѧѧن جهѧѧѧة، وعلѧѧѧى قѧѧѧيم هѧѧѧذه     

 اختيار هذا العدد على خبѧرة المعلѧم فѧي هѧذا             ويعتمد. الخصائص من جهة ثانية   
وأمѧا عѧن فاعليѧة الأمثلѧة فѧي تعلѧم المفهѧوم فقѧد دلѧت معظѧم الدراسѧات                      . المجال

علѧѧى أن اسѧѧتخدام الأمثلѧѧة الموجبѧѧة مѧѧصاحبة للأمثلѧѧة الѧѧسالبة تѧѧؤدي إلѧѧى تعلѧѧم      
  . أفضل مما لو استخدمت الأمثلة الموجبة أو الأمثلة السالبة وحدها

 
 :  السالبة بترتيب متتابع أو متزامنوالأمثلةموجبة عرض الأمثلة ال -٥

تѧѧشترط هѧѧذه الخطѧѧوة عѧѧرض الأمثلѧѧة الموجبѧѧة والѧѧسالبة علѧѧى نحѧѧو متѧѧزامن أو  
تѧѧشترط هѧѧذه الخطѧѧوة عѧѧرض الأمثلѧѧة الموجبѧѧة والѧѧسالبة علѧѧى نحѧѧو متѧѧزامن أو  

وقد أشارت معظѧم الدراسѧات ومѧن بينهѧا الدراسѧات            . متعاقب بوقت قصير جداً   
إلى أن عرض الأمثلة الموجبة ) Yudin & Kates(يودين وآيتس التي قام بها 

والѧѧسالبة بترتيѧѧب متѧѧزامن يѧѧؤدي إلѧѧى تعلѧѧم أفѧѧضل للمفهѧѧوم ممѧѧا لѧѧو عرضѧѧت       
ويرجѧѧع الѧسبب فѧѧي ذلѧك إلѧѧى أن الترتيѧب المتѧѧزامن    . متعاقبѧة واحѧداً تلѧѧو الآخѧر   

يخفف العبء من الذاآرة في تذآر المثال الموجب الذي يضطر لتذآره فيما لو             
ورغم ذلك، فإن غالبية المعلمѧين يميلѧون إلѧى          . م عرض الأمثلة بنظام متعاقب    ت

عرضها متعاقبة، ويبررون ذلك في أن هذا النظام المتعاقب يرآز انتباه التلميذ            
علѧѧى الخѧѧصائص الااسѧѧية فѧѧي المثѧѧال فѧѧي آѧѧل مѧѧرة عѧѧرض، بينمѧѧا لا يѧѧسمح          

عѧѧرض الأمثلѧѧة العѧѧرض المتѧѧزامن بѧѧذلك، لأن انتبѧѧاه التلميѧѧذ ربمѧѧا يتѧѧشتت عنѧѧد  
واللاأمثلة دفعة واحدة ولا يكون لديه الوقت الكافي لمقارنتها معѧاً واسѧتخلاص             

وعلѧѧى أيѧѧة حѧѧال فѧѧإن التخطѧѧيط للعѧѧرض المتѧѧزامن   . الѧѧصفات المميѧѧزة للمفهѧѧوم 
يѧѧشترط أن يѧѧوفر الوقѧѧت الكѧѧافي للتلميѧѧذ حتѧѧى يѧѧتمكن مѧѧن إجѧѧراء عمليѧѧة التمييѧѧز 

 واللاأمثلѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم ففѧѧي عѧѧرض الأمثلѧѧة. واسѧѧتخلاص خѧѧصائص المفهѧѧوم
  مثلاً، علينا أن نقلل من الوقت اللازم بين المثال والذي يليه في نظام    " الطيور"
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العѧѧرض المتتѧѧابع، وأن نرفѧѧع مѧѧن إمكانيѧѧة النظѧѧام المتѧѧزامن، وذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق 
إبقاء الأمثلة الموجبة على مرأى التلاميذ، الأمر الذي يخفف عنهم عبء تѧذآر             

. خدامه فѧѧي تمييѧѧز الأمثلѧѧة المتعاقبѧѧة وفѧѧق النظѧѧام المتتѧѧابع المثѧѧال الموجѧѧب لاسѧѧت
آامثلѧѧة موجبѧѧة علѧѧى هѧѧذا المفهѧѧوم خѧѧلال   " للطيѧѧور"وعلѧѧى ذلѧѧك تتѧѧرك صѧѧور  

ولكن الѧسؤال الѧذي يطѧرح نفѧسه     . عرضنا لصور جديدة للطيور ولغير الطيور  
ما الذي ينبغي أن يعرض أولاً، الأمثلة الموجبة أم الأمثلة السالبة؟ وحѧول             : هو
 Hovland(ا السؤال، أجريت العديد من الدراسات آدراسة هوفلاند وويس هذ

& Weiss ( تنلوشر ، ودراسة ه١٩٥٣عام)Huttenlocher ( وقد . ١٩٦٢عام
أن نظѧام عѧرض الأمثلѧة    ) Hovland & Weiss(بينت دراسѧة هوفلانѧد وويѧس    

 أشѧارت  الموجبة قبل السالبة أو العكس لا يؤثر على فاعلية تعلم المفهوم، بينمѧا      
إلѧѧى أن عѧѧرض مجموعѧѧة الأمثلѧѧة الѧѧسالبة    ) Huttenlocher(دراسѧѧة هتنلوشѧѧر  

  . متبوعة بالأمثلة الموجبة يسهل تعلم المفهوم
  
طѧوة الѧسابقة    إذا آانѧت الخ   : عرض أمثلѧة جديѧدة ومطابقتهѧا علѧى المفهѧوم           -٦

تعلѧѧم التمييѧѧز عѧѧن طريѧѧق العѧѧرض المتتѧѧابع أو المتѧѧزامن للأمثلѧѧة       تؤآѧѧد علѧѧى  
 ѧѧة والѧѧيم      الغيجابيѧѧى تعمѧѧد علѧѧوة تؤآѧѧذه الخطѧѧإن هѧѧز، فѧѧتخدام التعزيѧѧسلبية واس

الѧسابق، نجѧد    " الطيѧور "ففѧي تعلѧم مفهѧوم       . المفهوم أو تطبيقه على أمثلة جديدة     
. أن المعلم قد قام بعѧرض مجموعѧة مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة بهѧدف تعلѧم التمييѧز                   

:  التاليѧѧѧةفѧѧѧإذا قѧѧѧدم المعلѧѧѧم وفقѧѧѧاً للخطѧѧѧوة الѧѧѧسابقة مجموعѧѧѧة الأمثلѧѧѧة الإيجابيѧѧѧة  
فإنѧه ينبغѧي أن يقѧدم وفقѧاً        " دجاجة، حمامة، عصفور، بطة، وزة، نسر، ببغاء      "

لهذه الخطوة مجموعة جديدة من أمثلة الطيور آأن يقدم مثلاً، صѧورة آنѧاري،            
فѧѧإذا تمكѧѧن التلميѧѧذ مѧѧن تعمѧѧيم اسѧѧتجابته علѧѧى هѧѧذه     . ولقلѧѧق، وسѧѧنونو، ونعامѧѧة 
لتلميѧѧѧذ مѧѧѧن صѧѧѧحة تطبيقѧѧѧه  وحتѧѧѧى يتأآѧѧѧد ا"الطيѧѧѧور"المجموعѧѧѧة الجديѧѧѧدة مѧѧѧن 

 . للمفهوم، علينا أن نزوده بالتعزيز المناسب أو التغذية الراجعة التصحيحية
 
تتѧѧѧضمن هѧѧѧذه الخطѧѧѧوة تقѧѧѧديم : التحقѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة تعلѧѧѧم التلميѧѧѧذ للمفهѧѧѧوم -٧

  مجموعة إضافية جديدة من الأمثلة الموجبة والسالبة على المفهѧوم، بحيѧث يѧتم              
  



 ١٢٣

لاميذ تصنيفها إلى أمثلة تندرج تحت صنف       عرضها عشوائياً، ثم يطلب من الت     
المفهѧѧوم، وإلѧѧى لا أمثلѧѧة لا تنѧѧدرج تحتѧѧه ففѧѧي التحقѧѧق مѧѧن صѧѧحة تعلѧѧم التلاميѧѧذ  

السابق، يقوم المعلم بعرض مجموعة مѧن الأمثلѧة الإيجابيѧة            " الطيور"لمفهوم  
والسلبية على الطيور إما متعاقبة واحداً تلو الآخر أو متزامنѧة فѧي وقѧت واحѧد                 

ѧѧث يكѧѧأن  بحيѧѧشوائياً، آѧѧها عѧѧن  ون عرضѧѧة مѧѧشوائي مجموعѧѧشكل عѧѧرض بѧѧيع
الطѧѧاووس، والبطريѧѧق، والبجѧѧع، والكيѧѧوي، ومجموعѧѧة مѧѧن حيوانѧѧات    : طيѧѧور

فغѧذا تمكمѧن التلميѧذ مѧن     . أخرى مثѧل القنفѧذ، والѧسنجاب، والجѧرادة، والتمѧساح         
تحديد المثال واستثناء اللامثال بشكل صحيح، فإن ذلك يؤآد على صحة تعلمه            

 . للمفهوم
  
آثيѧѧر مѧѧن المفѧѧاهيم يѧѧتم تعلمهѧѧا قبѧѧل أن يѧѧتعلم      : صѧѧياغة تعريѧѧف المفهѧѧوم   -٨

الأطفال اللغة وعلى سبيل المثال يتعلم الطفل أن يعمم ويميز بين أفراد الكلاب             
والقطط والطيور والخيول تماماً آما يميز بين أمه وأبيه وأخته وأخيѧه دون أن              

وقد دلت معظم التجارب التي ناقشت      . يقدم تعريفاً لفظياً لهذه المفاهيم بالكلمات     
تعلم المفهوم بأن الأطفѧال يѧستطيعون تعمѧيم المفهѧوم أو تطبيقѧه دون أن يكѧون                  

وعلѧى أسѧاس الإجѧراءات التѧي اسѧتخدمت فѧي            . لديهم تعريѧف صѧحيح للمفهѧوم      
، فإننѧѧѧا لا نتوقѧѧѧع أن يقѧѧѧدم الطفѧѧѧل تعريفѧѧѧاً صѧѧѧحيحاً  "الطيѧѧѧور"تѧѧѧدريس مفهѧѧѧوم 

كننѧѧا نفتѧѧرض أن لѧدى الطفѧѧل تعريفѧѧاً بѧѧسيطاً لهѧѧذا  ول. بالكلمѧات آمفهѧѧوم الطيѧѧور 
 . المفهوم يتضمن الصفات المميزة للطيور والتي استخلصها من أمثلة المفهوم

وقد أشارت بعض الدراسات إلى أن التدريب على تشكيل التعريف خلال تعليم            
ومن هѧذه الدراسѧات تلѧك التѧي قѧام           . المفهوم يؤدي إلى تعلم أفضل لهذا المفهوم      

بتѧدريس مفهѧوم طѧائر    ) Johnson & Oreilly, 1964(جونѧسون وأورايلѧي   بها 
باعتبѧѧار أن جميѧѧع ) Bunkle Bird(وطѧѧائر البنكѧѧل ) Gunkle Bird(الجنكѧѧل 

الأولى عن طريѧق    : طيور الجنكل لها ذيول سوداء وذلك باستخدام ثلاث طرق        
عرض صور لمجموعة من الطيور لهѧا صѧفات طѧائر البنكѧل وطѧائر الجنكѧل،             

 أخرى غيرهѧا ذات صѧفات مختلفѧة ومتعѧددة حѧسب قѧيم الخاصѧية مثѧل                   وطيور
  طيور ذات أجنحة حمراء، وصفراء، وزرقاء، وذوات ذيول سوداء وخѧضراء     
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وبرتقاليѧѧѧة، وذات منѧѧѧاقير قѧѧѧصيرة، وطويلѧѧѧة، ومعقوفѧѧѧة، والثانيѧѧѧة عѧѧѧن طريѧѧѧق 
الأمثلة الفظية، وذلك بعѧرض جمѧلٍ قѧصيرة تѧصف هѧذه الطيѧور، والثالثѧة عѧن                   

ض مجموعѧѧة مѧѧن صѧѧور الطيѧѧور الѧѧسابقة مѧѧع مطالبѧѧة التلاميѧѧذ أن    طريѧѧق عѧѧر
ما هو طائر الجنكل؟ وما هو طائر البنكل؟ آلما         : يجيبوا عن سؤال رئيس وهو    
  . عرض عليهم خمس بطاقات

بѧأن المجموعѧة الثالثѧة    ) Johnson & O'Reilly(وقد وجد جونѧسون واورايلѧي   
 وتѧشكيل   –صѧور   "، أي   التي درست المفهومين بالصور والإجابة عن الѧسؤال       

قد تمكن في النهاية مѧن إعطѧاء تعريѧف جيѧد للمفهѧومين أآثѧر بكثيѧر               " التعريف
وقѧد خلѧص الباحثѧان إلѧى أن         . مما أعطته آل مѧن المجمѧوعتين الأولѧى والثانيѧة          

استخدام قدر بѧسيط مѧن التѧدريب علѧى التعريѧف حتѧى فѧي غيѧاب التعزيѧز، أي                     
ذا آѧان تعريفѧه جيѧداً أم لا، يѧؤدي إلѧى             لميѧذ خѧلال التѧدريب فيمѧا إ        عدم إخبار الت  

وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أن بعѧѧض   . تحѧѧسين نوعيѧѧة التعريѧѧف وتعلѧѧم أفѧѧضل للمفهѧѧوم   
المفѧѧاهيم صѧѧعبة التعريѧѧف بالكلمѧѧات، إلا أن تѧѧدريب التلاميѧѧذ علѧѧى صѧѧياغتها أو 

  . تشكيلها يعد من الأمور الضرورية لاآتمال تعلم المفهوم
 
: لاسѧتجابة والعمѧل علѧى تعزيزهѧا      تزويد التلاميذ بفرصѧة آافيѧة لإعطѧاء ا         -٩

إنه لمن الѧصعب أن تعتبѧر هѧذه خطѧوة مѧستقلة بѧذاتها لأن الاسѧتجابات الناتجѧة                    
عن التعلم وتعزيزها تتخلل جميع النѧشاطات التعلميѧة فѧي الخطѧوات المѧذآورة               
سابقاً، إلا أن تثبيتها آخطوة مستقلة بذاتها يعد مѧن قبيѧل التѧذآير والتأآيѧد علѧى                  

 ولتوضيح أهمية التعزيز، فإننا نميѧز بѧين التعزيѧز الѧذي يرافѧق               .أهمية التعزيز 
فالتعزيز في الخطѧوات    . الخطوات السابقة والتعزيز الذي تتضمنه هذه الخطوة      

السابقة آѧان مѧن أجѧل إعطѧاء تغذيѧة راجعѧة لѧتعلم التمييѧز الѧذي يѧساعد التلميѧذ                       
فѧي تحديѧده   على بناء قائمة لخصائص المفهѧوم التѧي يѧتم إدراآهѧا مѧن أمثلتѧه، و             

. للعلاقات بين الخصائص المتنوعة للمفهوم ومѧدى صѧلتها أو عѧدم صѧلتها بهѧا               
أمѧѧا التعزيѧѧز وفقѧѧاً لهѧѧذه الخطѧѧوة فهѧѧو التعزيѧѧز النهѧѧائي أو الختѧѧامي الѧѧذي يѧѧزود   

وهذا يعني أن هѧذه الخطѧوة تѧأتي بعѧد           . للتلميذ عند استخدامه أو تطبيقه للمفهوم     
 تعلم التلميذ للمفهوم 
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طبيѧѧق المفهѧѧوم أو تعميمѧѧه مѧѧن تѧѧوفير فرصѧѧة آافيѧѧة للمѧѧتعلم حتѧѧى   ولا بѧѧد عنѧѧد ت
يتمكن من إصدار استجابته، وعندها يѧتم تزويѧده بѧالتعزيز المناسѧب أو التغذيѧة                
الراجعѧѧѧة التѧѧѧصحيحية حتѧѧѧى يѧѧѧتمكن المѧѧѧتعلم مѧѧѧن تقѧѧѧويم ذاتѧѧѧه، وعلѧѧѧى تكѧѧѧرار    

ال وبѧذلك يѧساعد التعزيѧز هنѧا علѧى انتقѧ           . الاستجابة عند مواجهته لأمثلة جديѧدة     
  . أثر التعلم لمواقف أخرى جديدة

فѧي تѧدريس المفѧاهيم    ) Dececco(ويلاحظ على الطريقة التѧي قѧدمها ديسيѧسكو      
بأنهѧѧѧا اسѧѧѧتخدمت الأسѧѧѧلوب الاسѧѧѧتقرائي فѧѧѧي التѧѧѧدريس حيѧѧѧث ابتѧѧѧدأت بالأمثلѧѧѧة 

آمѧѧѧا يلاحѧѧѧظ علѧѧѧى  . واللاأمثلѧѧѧة الخاصѧѧѧة وانتهѧѧѧت بقاعѧѧѧدة المفهѧѧѧوم أو تعريفѧѧѧه 
بѧѧد الحميѧѧد فѧѧي تحليѧѧل المفهѧѧوم بأنهѧѧا إجѧѧراءات  الإجѧѧراءات التѧѧي قѧѧدمها جѧѧابر ع

نهجت المنهج الاستنتاجي حيث ابتدأت باسم المفهوم وتعريفѧه وانتهѧت بتطبيѧق             
ومهمѧѧا . المفهѧѧوم وتعميمѧѧه قياسѧѧاً علѧѧى القاعѧѧدة أو التعريѧѧف المعطѧѧى للمفهѧѧوم     

يات الخاصة بتѧدريس المفѧاهيم إلا أنهѧا لا تخѧرج عѧن حѧدود        ستراتيجتعددت الإ 
 ѧѧنمط الاسѧѧتنتاجي الѧѧنمط الاسѧѧدريس     . تقرائي أو الѧѧي تѧѧاً فѧѧتخدام معѧѧتم اسѧѧد يѧѧوق

المفاهيم، وهذا مѧا يؤيѧده الكثيѧر مѧن المتخصѧصين فѧي مجѧال التربيѧة وطرائѧق                   
التدريس، باعتبار أن الاستقراء والاسѧتنتاج عمليتѧان متكاملتѧان تكمѧل إحѧداهما            

حتѧѧى يطبѧѧق فمѧѧا أن يتوصѧѧل المѧѧتعلم إلѧѧى قاعѧѧدة المفهѧѧوم بالاسѧѧتقراء، . الأخѧرى 
وللوقوف على أنمѧاط تعلѧم      .  على أمثلة أخرى جديدة    هذه القاعدة مرات ومرات   

المفهѧѧѧوم أو ممارسѧѧѧات تعليميѧѧѧة، لا بѧѧѧد مѧѧѧن التعѧѧѧرض إلѧѧѧى النمѧѧѧاذج التعليميѧѧѧة   
ومѧѧن هѧѧذه النمѧѧاذج، نمѧѧوذج برونѧѧر  . المختلفѧѧة التѧѧي اقترحѧѧت لتѧѧدريس المفѧѧاهيم 

)Bruner(  اѧѧѧѧѧѧدا تابѧѧѧѧѧѧوذج هيلѧѧѧѧѧѧونم)Hilda Taba (وذجѧѧѧѧѧѧاير ونمѧѧѧѧѧѧآلوزم 
)Klausmeier (  هѧونموذج جانيي)Gagne (    سونѧرل وتنيѧوذج ميѧونم)Merill 

& tennyson ( ةѧѧѧاول بالدراسѧѧѧا يتنѧѧѧصلاً خاصѧѧѧوذج فѧѧѧل نمѧѧѧرد لكѧѧѧوف نفѧѧѧوس
تصميمه، وطريقة عرضه للمفهوم، مѧع تزويѧده بالأمثلѧة المناسѧبة مѧن مختلѧف                

  . ميادين المعرفة آلما دعت الضرورة إلى ذلك
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  - - - -  - - - - ملخص الفصل الثاني - - - - - - -
  

تحѧѧدث المربѧѧون عѧѧن العديѧѧد مѧѧن فوائѧѧد تعلѧѧم المفѧѧاهيم واسѧѧتخدامها تѧѧتلخص فѧѧي 
تعامل التلاميذ مع المشكلات بفاعلية، والتقليل من إعادة التعلم، ومساعدتها في        
 تنظيم الخبرة العقلية، ومساهمتها في بنѧاء منѧاهج مدرسѧية متتابعѧة ومترابطѧة،              
  .وتسهيلها لانتقال أثر التعلم، وتسهيلها لعملية اختيار محتوى المنهج المدرسي

ونظѧѧراً لاخѧѧتلاف الطريقѧѧة المناسѧѧبة لتѧѧدريس المفѧѧاهيم بѧѧاختلاف طبيعѧѧة تلѧѧك        
المفѧѧاهيم، فقѧѧد ظهѧѧرت عѧѧدة محѧѧاولات لوضѧѧع نظريѧѧة فѧѧي التѧѧدريس تقѧѧوم علѧѧى   

ومѧن  .  الѧصف  أسس وافتراضات معينѧة قابلѧة للاختيѧار والتطبيѧق داخѧل غرفѧة             
 & Merill(هذه المحاولات نماذج تدريس المفاهيم مثل نموذج ميرل وتنيسون 

Tennyson model ( هѧѧوذج جانييѧѧونم)Gagne model (  اѧѧدا تابѧѧوذج هيلѧѧونم
)Hilda Taba model (   ايرѧوذج آلوزمѧونم)Klausmeier model (  وذجѧونم

  ) Bruner model(برونر 
هيم ضѧمن الطريقѧة الاسѧتقرائية أو الطريقѧة          وتقع هѧذه النمѧاذج التدريѧسية للمفѧا        

الاسѧѧتنتاجية للتفكيѧѧر والتѧѧدريس تلѧѧك الطريقتѧѧان اللتѧѧان تتطلبѧѧان مهѧѧارة التفكيѧѧر، 
فبينما يتطلѧب   . ولكنهما تختلفان من حيث معالجتهما للمواد والنشاطات التعلمية       

التفكيѧѧر فѧѧي الطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية الانتقѧѧال مѧѧن الكѧѧل إلѧѧى الجѧѧزء عѧѧن طريѧѧق        
  ام القاعѧѧѧدة العامѧѧѧة فѧѧѧي توضѧѧѧيح وإثبѧѧѧات صѧѧѧحة الجزئيѧѧѧات أو الحѧѧѧالاتاسѧѧѧتخد
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الخاصة ووقوعها ضمنها، يتطلب التفكير في الطريقة الاستقرائية الانتقال مѧن           
الجزء إلى الكل عن طريق تجميع وقائع أو أدلة أو نتائج واحدة مѧن حѧالات أو                 

    ѧѧصدق علѧѧام يѧѧيم عѧѧة، أو تعمѧѧائج عامѧѧى نتѧѧل إلѧѧة للتوصѧѧات خاصѧѧك جزئيѧѧى تل
  . الحالات الخاصة

وتم الحديث في هذا الفصل أيضاً عن موضوع تحليل المفهѧوم الѧذي يفيѧد العلѧم                 
في التعرف على نوع المفهوم وصѧفاته المميѧزة والقواعѧد التѧي تنѧتظم بهѧا هѧذه                   
الصفات ومرتبته بѧين المفѧاهيم الأخѧرى ونѧوع التعريѧف الѧذي يѧصفه واختيѧار                  

تعلمѧه واآتѧسابه وانتقѧال أثѧره إلѧى مواقѧف أخѧرى              الأمثلة واللاأمثلة التي تحقق     
  . جديدة

وقѧѧد لخѧѧص بعѧѧض المѧѧربين الإجѧѧراءات الواجѧѧب علѧѧى المعلѧѧم القيѧѧام بهѧѧا أثنѧѧاء     
تحليل المفهوم بتحديد نѧوع المفهѧوم، وصѧياغة تعريѧف المفهѧوم المѧراد تعلمѧه،                 
وتحديد الصفات المميزة له، وتحديد قاعدة المفهوم، وتحديد موقع المفهѧوم مѧن             
هرم المفاهيم الأخرى، واختيѧار الأمثلѧة واللاأمثلѧة المناسѧبة لتѧدريس المفهѧوم،               

  . والعمل على تطبيق المفهوم أو انتقال أثره
وقѧد اقتѧرح أحѧد      . وما أن تنتهي عملية تحليل المفهوم، حتى تبدأ عمليѧة تدريѧسه           

 صѧياغة الأهѧداف المتوقѧع أداؤهѧا         )١: (المربين تسع خطوات تتمثل فѧي الآتѧي       
تقليѧѧѧل عѧѧѧدد خѧѧѧصائص المفهѧѧѧوم المتعѧѧѧدد  )٢(التلاميѧѧѧذ صѧѧѧياغة سѧѧѧلوآية،  مѧѧѧن 

تزويѧѧد التلاميѧѧذ باسѧѧم  ) ٣(الخѧѧصائص والترآيѧѧز فقѧѧط علѧѧى الѧѧصفات المهمѧѧة،   
تزويѧѧѧد التلاميѧѧѧذ بالأمثلѧѧѧة الموجبѧѧѧة  ) ٤(المفهѧѧѧوم أو الѧѧѧصنف آوسѧѧѧيط لغѧѧѧوي،  

عѧѧرض الأمثلѧѧة الموجبѧѧѧة والأمثلѧѧة الѧѧسالبة بترتيѧѧب متتѧѧѧابع أو      ) ٥(والѧѧسالبة،  
التحقѧѧق مѧѧن )٧(عѧѧرض أمثلѧѧة جديѧѧدة ومطابقتهѧѧا علѧѧى المفهѧѧوم،  ) ٦(تѧѧزامن، م

تزويѧد التلاميѧذ    ) ٩(صياغة تعريѧف المفهѧوم،      ) ٨(صحة تعلم التلميذ للمفهوم،     
  بفرصة آافية لإعطاء الاستجابة والعمل على تعزيزها
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  -.-.-.-.-الفصل الثالث-.-.-.-.-
  

  نموذج جانييه لتدريس المفاهيم
   خطة لتدريس المفاهيم في مع تحضير

  اللغة العربية، والرياضيات، والتربية الاجتماعية، والعلوم

  قها على التلاميذ داخل غرفة الصفوتطبي

  

  هذا الفصل للمدرسين في مختلف المراحل التعليمية

  تدائية وإعدادية وثانوية وجامعيةمن اب
   



 ١٣٠
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  محتويات الفصل الثالث
  

  : محتويات أو العناوين الفرعية الآتيةيشمل هذا الفصل ال
  . أهداف الفصل الثالث -١
 . مقدمة -٢
 . نموذج جانييه التدريسي العام -٣
 . التعلم الإشاري -٤
 . تعلم المثير والاستجابة -٥
 . تعلم التسلسل الحرآي -٦
 . تعلم الترابطات اللفظية -٧
 . تعلم التمييز المتعدد -٨
 . تعلم المفهوم -٩
 . تعلم المبدأ -١٠
 . تعلم حل المشكلة -١١
 . دريس المفاهيم عند جانييهت -١٢
 . مثال لتدريس مفهوم مادي -١٣
 . مثال لتدريس مفهوم مجرد -١٤



 ١٣٢

خطة التحضير لتѧدريس المفهѧوم فѧي    : "لمعلمي اللغة العربية ومعلماتها     -١٥
 " - مفهوم نائب الفاعل–اللغة العربية 

 ". نائب الفاعل" آراء التلاميذ حول تطبيق نموذج جانييه على مفهوم  -١٦
خطѧة التحѧضير لتѧدريس المفهѧوم فѧي          : "ضيات ومعلماتهѧا   لمعلمي الريا  -١٧

  " – مفهوم المربع –الرياضيات 
فѧѧي " المربѧѧع" آراء التلاميѧѧذ حѧѧول تطبيѧѧق نمѧѧوذج جانييѧѧه علѧѧى مفهѧѧوم    -١٨

 . الرياضيات
خطѧѧѧة التحѧѧѧضير لتѧѧѧدريس  : " لمعلمѧѧѧي التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة ومعلماتهѧѧѧا   -١٩

  " – السلالات البشرية –المفهوم في التربية الاجتماعية 
الѧѧѧسلالات " آراء التلاميѧѧѧذ حѧѧѧول تطبيѧѧѧق نمѧѧѧوذج جانييѧѧѧه علѧѧѧى مفهѧѧѧوم   -٢٠

 . في التربية الاجتماعية" البشرية
خطة التحѧضير لتѧدريس المفهѧوم مفѧي      : " لمعلمي مادة العلوم ومعلماتها    -٢١

  " – مفهوم الطيور –العلوم 
فѧѧي " الطيѧѧور" آراء التلاميѧѧذ حѧѧول تطبيѧѧق نمѧѧوذج جانييѧѧه علѧѧى مفهѧѧوم   -٢٢

 . العلوم
  . ملخص الفصل الثالث  -٢٣
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  أهداف الفصل الثالث
  

سيكون القارئ بعد الانتهѧاء مѧن دراسѧة هѧذا الفѧصل بعمѧق، قѧادراً علѧى                   
  : أن

يحدد الأفكار الرئيسة الѧثلاث التѧي ربطهѧا جانييѧه فѧي نموذجѧه الخѧاص                  -١
  . بتدريس المفاهيم

 .  العاميذآر الأنماط الثمانية التي حددها جانييه في نموذجه التعليمي -٢
 . يعرف التعلم الإشاري آما ورد على لسان جانييه -٣
 . يعطي أمثلة من الواقع الصفي على التعلم الإشاري -٤
 . يعرف التعلم بالمثير والاستجابة آأحد أنماط نموذج جانييه التدريسي -٥
يقارن بين التعلم الإشѧاري والѧتعلم بѧالمثير والاسѧتجابة، موضѧحاً أوجѧه                -٦

 . الشبه والاختلاف بينهما
 . يعطي أمثلة تعليمية واقعية عن التعلم بالمثير والاستجابة -٧
 . يعرف تعلم التسلسل الحرآي، آما ورد في هذا الفصل -٨
 . يذآر الشرط الرئيس لحدوث تعلم التسلسل الحرآي -٩
يضرب أمثلة على تعلم التسلسل الحرآي من واقع التعليم داخل الحجرة            -١٠

  . الدراسية



 ١٣٤

 . اللفظية، آما جاء في هذا الفصليحدد مفهوم تعلم الترابطات  -١١
 . يعطي أمثلة من واقع التعليم الصفي على تعلم الترابطات اللفظية -١٢
 . يعرف مفهوم تعلم التمييز المتعدد، آما ورد في هذا الفصل -١٣
 . يفسر سبب صعوبة تعلم التمييز المتعدد -١٤
 . يضرب أمثلة تعليمية على تعلم التمييز المتعدد -١٥
 . في نموذج جانييهيعرف نمط تعلم المفهوم  -١٦
 . يذآر الشروط التي وضعها جانييه لتعلم المفهوم -١٧
 . يطرح أمثلة من الواقع التعليمي الصفي على نمط تعلم المفهوم -١٨
 . آما أشار إليه جانييه" عليم المبدأ"يعرف نمط  -١٩
 ". تعلم المبدأ"يحدد المتطلبات السابقة لنمط  -٢٠
 . بدأيعطي أمثلة من الواقع الصفي على نمط تعلم الم -٢١
آأحѧѧد أنمѧѧاط نمѧѧوذج جانييѧѧه  " تعلѧѧم حѧѧل المѧѧشكلة "يحѧѧدد متطلبѧѧات نمѧѧط   -٢٢

 . لتدريس المفاهيم
 . يذآر الشروط الواجب توفرها في المتعلم عند تعلمه بحل المشكلة -٢٣
يѧѧضرب أمثلѧѧة مѧѧن التعلѧѧيم داخѧѧل الحجѧѧرة الدراسѧѧية علѧѧى الѧѧتعلم بحѧѧل         -٢٤

 . المشكلة
 نمѧوذج جانييѧه، آمѧا       يعدد الوظائف التعلمية المطلوبة مѧن المعلѧم حѧسب          -٢٥

 ). Well(و ويل ) Joyce(لخصها آل من جويس 
يحكѧѧم علѧѧى أنمѧѧاط نمѧѧوذج جانييѧѧه لتѧѧدريس المفѧѧاهيم مѧѧن حيѧѧث إمكانيѧѧة      -٢٦

 . أم لاتطبيقها في الواقع المدرسي 
يحدد الشروط التي ينبغي التحكم بها من أجѧل زيѧادة فاعليѧة الѧتعلم، آمѧا             -٢٧

 . رآها جانييه
 . رأي جانييهيسمي أقسام المفاهيم حسب  -٢٨
 . يعطي مثالاً واحداً على الأقل يتعلق بالمفاهيم المادية -٢٩
يحدد الخطوات الواجب اتباعها عند القيام بتدريس المفهѧوم المѧادي آمѧا        -٣٠

 . وضحها جانييه
 . يضرب أمثلة من الحياة العملية على المفاهيم المجردة -٣١



 ١٣٥

م يѧѧѧذآر الخطѧѧѧوات المطلوبѧѧѧة مѧѧѧن المعلѧѧѧم عنѧѧѧد قيامѧѧѧه بتѧѧѧدريس المفهѧѧѧو    -٣٢
 . المجرد، حسب رأي جانييه

آعنصر مهم ينبغѧي علѧى المعلѧم أخѧذه بالحѧسبان            " الأداء"يعرف مفهوم    -٣٣
 . عند تدريسه للمفاهيم

 . يحدد الشروط الداخلية المتعلقة بالفرد عند تعلمه للمفهوم -٣٤
 . يعدد الشروط الخارجية الخاصة بتعلم المفهوم -٣٥
 . لطريقة الاستقرائيةيلخص الخطوات المطلوبة لتدريس المفاهيم وفقاً ل -٣٦
يعد تحضيراً دراسياً يدور حول مفهوم في اللغѧة العربيѧة حѧسب نمѧوذج                -٣٧

 . جانييه لتدريس المفاهيم
يضع خطة للتحضير اليومي تدور حول مفهوم مѧن مفѧاهيم الرياضѧيات              -٣٨

 . حسب خطوات التحضير التي اقترحها جانييه
تربيѧѧة يقتѧѧرح خطѧѧة دراسѧѧية لحѧѧصة واحѧѧدة تѧѧدور حѧѧول أحѧѧد مفѧѧاهيم ال       -٣٩

 . الاجتماعية، وفق نموذج جانييه
يѧѧضع خطѧѧة لتحѧѧضير حѧѧصة دراسѧѧية تتعلѧѧق بمفهѧѧوم مѧѧن مفѧѧاهيم العلѧѧوم   -٤٠

 . العديدة، بموجب نموذج جانييه لتعليم المفاهيم
يعطي حصة دراسية تدور حول أي مفهѧوم تعليمѧي مѧن ميѧادين المѧنهج                 -٤١

 . المدرسي المختلفة، وحسب خطة جانييه
 المفѧاهيم بموجѧب نمѧوذج جانييѧه لتѧدريس           يحكم على مѧن يقѧوم بتѧدريس        -٤٢

 . المفاهيم، موضحاً نقاط القوة ونقاط الضعف لديه
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  نموذج جانييه لتدريس المفاهيم

مع تقديم خطة دراسية في اللغة العربية والرياضيات والتربية (
  )الاجتماعية والعلوم وتطبيقها داخل غرفة الصف

  
  

  : مقدمة
  

من أبرز من ساهموا فѧي إيجѧاد نمѧوذج للتѧدريس، بنѧاه              ) Gagne(يعتبر جانييه   
وقѧد  . على افتراضات عريѧضة قابلѧة للاختيѧار والتطبيѧق فѧي التѧدريس الѧصفي               

، بѧѧأن أخѧѧذ مѧѧن نظريتѧѧي المثيѧѧر والاسѧѧتجابة، والإدراك  )Gagne(تميѧѧز جانييѧѧه 
والمعرفѧѧѧة وتطبيقاتهمѧѧѧا فѧѧѧي مجѧѧѧال التعلѧѧѧيم المبѧѧѧرمج، والتعلѧѧѧيم الاسѧѧѧتقرائي أو 

ѧѧي     الاستكѧѧتعلم التѧѧواع الѧѧق أنѧѧي تطبيѧѧريتين فѧѧاتين النظѧѧن هѧѧتفاد مѧѧا اسѧѧشافي آم
) Gagne(وخلاصѧѧة مѧѧا تميѧѧز بѧѧه جانييѧѧه  . وصѧѧفها فѧѧي نموذجѧѧه التعليمѧѧي العѧѧام 
  : ربطه للأفكار الرئيسة الثلاث الآتية

وجѧѧود أنمѧѧاط مختلفѧѧة مѧѧن الѧѧتعلم مرتبѧѧة ترتيبѧѧاً هرميѧѧاً ومتدرجѧѧة فѧѧي           -١
  . مستوى الصعوبة

  . متدرجة في المستويات لكل مادة تعليميةوجود بنية هرمية  -٢
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 . )٦٧(وجود طرق تعليمية معينة لا بد من ربطها بأنماط التعلم المختلفة -٣
  

نظريتѧѧه المتعلقѧѧة بѧѧالنمو المعرفѧѧي، بنѧѧاء علѧѧى أنمѧѧاط   ) Gagne(ويفѧѧسر جانييѧѧه 
ويرى أن نمو الإمكانات أو المعارف الجديدة لѧدى         . التعلم الهرمي أو التراآمي   

فالأطفѧѧѧال ينمѧѧѧون لأنهѧѧѧم يتعلمѧѧѧون  . عتمѧѧѧد بѧѧѧشكل آلѧѧѧي علѧѧѧى الѧѧѧتعلم  الأطفѧѧѧال ت
آمѧѧا يѧѧرى أن . )٦٨(منظومѧѧات مѧѧن القواعѧѧد أو القѧѧوانين تѧѧزداد تعقيѧѧداً باسѧѧتمرار  

السلوك المبني على القوانين المعقدة يظهر لدى الطفل، بسبب تعلمه المتطلبات           
  . )٦٩(السابقة من منظومات القوانين الأسهل وإتقانه لها

  
للتعلم التراآمي، أن الاستعداد لا يعتمد على ) Gagne(نظرية جانييه   وتفترض  

عوامѧѧѧل بيولوجيѧѧѧة داخليѧѧѧة، بѧѧѧل علѧѧѧى مѧѧѧدى المخѧѧѧزون الѧѧѧلازم مѧѧѧن المهѧѧѧارات 
والعѧѧادات التѧѧي تعتبѧѧر متطلبѧѧات سѧѧابقة لѧѧتعلم مѧѧا هѧѧو أآثѧѧر تعقيѧѧداً وصѧѧعوبة مѧѧن 

منهѧا،  وفي حالة عدم تمكن الطفل مѧن تعلѧم مهمѧة مѧا، وتمكنѧه                . مهارات وعادا 
فإن على المعلم أن يعود إلى الѧوراء ويتѧساءل، مѧا هѧي المتطلبѧات الѧسابقة مѧن                    
المهمات التѧي ينبغѧي أن يتعلمهѧا الطفѧل الآن؟ وعليѧه آѧذلك، أن يخطѧط بѧرامج                    
تعليمية على ضوء إجابته عن هذا الѧسؤال، حتѧى يѧتمكن المѧتعلم مѧن الوصѧول                  

إذن، فѧإن الطفѧل يѧستطيع       ) Gagne(فبالنѧسبة لجانييѧه     . إلى تعلم المهمة المعقѧدة    
أن يѧѧتعلم ظѧѧاهرة مѧѧا، أو مفهومѧѧاً معينѧѧاً، أو أن يقѧѧوم بѧѧالقراءة، أو يتعامѧѧل مѧѧع       
المجѧѧردات، إذا تهيѧѧأت لѧѧه الفرصѧѧة المناسѧѧبة التѧѧي يتسلѧѧسل فيهѧѧا التعلѧѧيم وفقѧѧاً        
للاسѧѧتعدادات المعرفيѧѧة المتѧѧوافرة لديѧѧه والѧѧسير بѧѧه قѧѧدماً فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة     

  . )٧٠(التعلمية

                                                 
 تنيسون وطريقة القراءة –أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه ونموذج ميرل . " جمال يعقوب اليوسف)67(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، " والتسميع في اآتساب طلبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية

  . ٢١، ص١٩٨٦إربد، الأردن، 

  . ٢٧-٢٦، ص)١٩٨٣آذار،  (١، عدد ٢٤مجلد . رسالة المعلم" الأسس النفسية لتقنيات التعليم. " نوال حشيشو)68(

  .١١٣، ص١٩٨٤جون وايلي وأولاده، لندن، . أساسيات علم النفس التربوي.  محي الدين توق، وعبد الرحمن عدس)69(

  . ١١٣ محي الدين توق، وعبد الرحمن عدس، المرجع السابق، ص)70(



 ١٣٨

 لѧѧم يقѧѧدم نموذجѧѧاً تدريѧѧسياً خاصѧѧاً، ولكنѧѧه قѧѧام  )Gagne(     والواقѧѧع أن جانييѧѧه 
بتحليل دقيق لعملية التعلم، تناول فيها جميع المتغيرات التѧي تѧؤثر فيهѧا، والتѧي                
يمكѧѧن للمعلѧѧم الѧѧواعي أن يѧѧستنتج منهѧѧا أفѧѧضل الطѧѧرق لتنظѧѧيم عناصѧѧر الموقѧѧف 

. )٧١(لاحتفاظ والاستدعاء والانتقال  التعليمي التعلمي، بشكل يحقق تعلماً فاعلاً ل      
 ثمانيѧѧѧة نتاجѧѧѧات أو أنمѧѧѧاط تعلميѧѧѧة، تѧѧѧشكل    )Gagne(هѧѧѧذا وقѧѧѧد حѧѧѧدد جانييѧѧѧه   

  . بمجموعها نموذجه التعليمي العام
  

   وبمѧѧا أن نمѧѧط تعلѧѧم المفهѧѧوم مѧѧن بѧѧين الأنمѧѧاط التعلميѧѧة الثمانيѧѧة التѧѧي حѧѧددها    
فѧان تقѧديم عѧرض     في نموذجه التدريسي العام لذا، يѧرى المؤل       )Gagne(جانييه  

مѧѧوجز لهѧѧذا النمѧѧوذج التعليمѧѧي العѧѧام، ثѧѧم عѧѧرض نموذجѧѧه المتعلѧѧق بتѧѧدريس         
المفاهيم، مع دعم ذلك بالأمثلة من ميادين المعرفة المختلفة آلما دعѧت الحاجѧة              

  . لذلك
  

  : نموذج جانييه التدريسي العام
  

علميѧة،   نموذجاً تدريسياً عامѧاً، حѧدد فѧي ثمانيѧة أنمѧاط ت             )Gagne(   قدم جانييه   
رتبها في نѧسق هرمѧي ابتѧداء مѧن المѧستوى التعلمѧي البѧسيط فѧي قاعѧدة الهѧرم،                      
وانتهاء بالمستوى التعلمي الأآثر تعقيداً وصعوبة في قمة الهرم، آمѧا يوضѧحه             

تعلم في المѧستوى الأعلѧى جميѧع الأنمѧاط          ، بحث يتضمن أي     )٣/١(الشكل رقم   
الѧتعلم  : ذه الأنمѧاط التعميѧة فѧي      وتتمثѧل هѧ   . التعلمية السابقة له في الѧسلم الهرمѧي       

الإشاري، وتعلم المثير والاستجابة، وتعلم التسلسل الحرآي، وتعلم الترابطѧات          
اللفظيѧѧѧة، وتعلѧѧѧم التمييѧѧѧز المتعѧѧѧدد، وتعلѧѧѧم المفهѧѧѧوم، وتعلѧѧѧم المبѧѧѧدأ، وتعلѧѧѧم حѧѧѧل 

  : وفيما يلي عرض لهذه الأنماط التعلمية الثمانية.  )٧٢(المشكلة

                                                 
  ،   ١٩٨٤أنماط تعليمية معاصرة، الطبعة الأولى، دار الفرقان، عمان، :  اسحق فرحان وزميلاه، تعليم المنهاج التربوي)71(

  . ٢٠٩       ص

)72(Robert M. Gagne. The Conditions of Learning. Holt, Rinehart and Winston, Inc., New 

York, 1969 p.33.                                                                                                                        
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  )٣/١(كل رقم الش
  الأنماط التعلمية حسب هرمية جانييه

  
يѧشير هѧذا النѧوع مѧن الѧتعلم إلѧى       ): Signal Learning(الѧتعلم الإشѧاري    -١
ساب استجابة شرطية لإشѧارة مѧا، حيѧث تكѧون الاسѧتجابة انفعاليѧة، ويكѧون                 تآا

التعلم لا إرادياً، ويحدث هذا النوع من التعلم وفقاً لمبادئ الأشѧراط الكلاسѧيكي              
ѧѧѧافلوف لب)Pavlov .(      ،وفѧѧѧة للخѧѧѧرد اللاإراديѧѧѧتجابة الفѧѧѧك اسѧѧѧة ذلѧѧѧن أمثلѧѧѧوم

آاستجابة الطفل للبكاء إشارة لصراخ والده، وآѧذلك اسѧتجابة الفѧرد اللاإراديѧة              
 .)٧٣(لإشارة سارة، آاستجابة الطفل بالرضى والسرور عند رؤية أمه

                                                 
)73( Robert M. Gange. Ibid. P.P 33-35.                                                                    

  تعلم
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  تعلم الترابطات اللفظية 

  
  تعلم التسلسل الحرآي 

  
  تعلم المثير والاستجابة 

  
 التعلم الإشاري
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 هѧذه   والأمثلة على التعلم الإشاري داخѧل غرفѧة الѧصف آثيѧرة ومتنوعѧة، ومѧن               
الأمثلة، استجابة التقطيب وعدم الارتياح التي تظهر على محيا الأطفال إشѧارة            
لرؤيѧѧة معلمѧѧتهم القاسѧѧية، واسѧѧتجابة القلѧѧق لѧѧدى الطѧѧلاب إشѧѧارة لاقتѧѧراب سѧѧاعة 

وظهور ملامح الخجل و الارتياب على وجه التلميѧذ عنѧد سѧؤال             ،  )٧٤(الامتحان
الѧѧضجيج والفوضѧѧى أثنѧѧاء المعلѧѧم لѧѧه، وانѧѧضباط تلاميѧѧذ الѧѧصف وابتعѧѧادهم عѧѧن 

دخѧѧول المعلѧѧم غرفѧѧة الѧѧصف، واصѧѧطفاف التلاميѧѧذ فѧѧي سѧѧاحة المدرسѧѧة إشѧѧارة  
. آما أن بعѧض الكلمѧات تѧشترط اسѧتجابات انفعاليѧة           . لمسماعهم صوت الجرس  

مثلاً، تزيد من إفرازات الغدد اللعابية وتحدث استجابة سيلان         " حامض"فكلمة  
تحدث الكثيѧر مѧن     " فلسطين" آلمة   ويشير نشواتي إلى أن   . اللعاب عند سماعها  

الاستجابات الانفعالية لدى سماع التلاميذ لها، آالغѧضب ممѧا جѧرى، والѧشعور              
ومثѧѧѧل هѧѧѧذه  . )٧٥(بѧѧѧالحنين إلѧѧѧى الѧѧѧوطن، والرغبѧѧѧة الأآيѧѧѧدة فѧѧѧي الرجѧѧѧوع إليѧѧѧه   

آѧѧذلك تثيѧѧر آلمѧѧة   . الاسѧѧتجابات الانفعاليѧѧة تعمѧѧل علѧѧى تعزيѧѧز التعلѧѧيم وتقويتѧѧه    
وفقѧѧدان الأهѧѧل والأقѧѧارب والأصѧѧدقاء وتعطيѧѧل الخѧѧوف علѧѧى الحيѧѧاة " الحѧѧرب"

  . المشاريع الاقتصادية
 
يѧشير  ): Stimulus – Response Learning(تعلم المثير والاسѧتجابة   -٢

هذا النوع من التعلم إلى قيام المتعلم بإصدار استجابات محددة لمثيرات معينة،            
ييѧѧѧه ويѧѧѧشير جان. ومѧѧѧع صѧѧѧدور الاسѧѧѧتجابة يتلقѧѧѧى المѧѧѧتعلم نوعѧѧѧاً مѧѧѧن التعزيѧѧѧز  

)Gagne (          تعلمѧز لأن المѧات التمييѧض عمليѧب بعѧتجابات تتطلѧإلى أن هذه الاس
يѧѧدرك أن بعѧѧض الاسѧѧتجابات فقѧѧط هѧѧي التѧѧي يكافѧѧأ عليهѧѧا، وهѧѧي الاسѧѧتجابات      

لا يكافѧѧأ علѧѧى الاسѧѧتجابات الخاطئѧѧة أو غيѧѧر المرغѧѧوب  المرغѧѧوب فيهѧѧا، بينمѧѧا 
فإن الطفѧل قبѧل     " امام"فإذا آانت الاستجابة المرغوب فيها هي لفظ آلمة         . فيها

أو " مامѧا "أن يصدر استجابته هذه لا بد وأن يميز بين المثير الذي يحمل آلمة              
يѧѧدل عليهѧѧا وبѧѧين المثيѧѧرات الأخѧѧرى حتѧѧى يحѧѧصل علѧѧى المكافѧѧأة أو التعزيѧѧز      

  . المطلوب

                                                 
  . ٩٠، ص١٩٨٤دار الفرقان، عمان،  عبد المجيد نشواتي، علم النفس التربوي، الطبعة الأولى، )74(

  .٩٠المجيد نشواتي، المرجع السابق، ص عبد )75(
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وبعѧѧد عمليѧѧة التمييѧѧز بѧѧين المثيѧѧرات، يѧѧصدر الطفѧѧل الاسѧѧتجابة ويحѧѧصل علѧѧى     
سѧتجابة ويѧساعد الطفѧل علѧى إمكانيѧة تعميمهѧا         التعزيز المناسب، يقѧوي هѧذه الا      

ويختلف هذا النѧوع مѧن الѧتعلم        . على مثيرات أخرى تؤدي إلى الاستجابة نفسها      
عѧѧن الѧѧتعلم الإشѧѧاري الѧѧسابق مѧѧن حيѧѧث أنѧѧه تعلѧѧم إرادييѧѧتحكم باسѧѧتجابة المѧѧتعلم   

ويѧѧسمى هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم . وأن الاسѧѧتجابة تتميѧѧز بالدقѧѧة والوضѧѧوح. نفѧѧسه
بѧتعلم المحاولѧة والخطѧأ،      ) Thorndike(تلفة، فيدعى عند ثورانѧديك      بأسماء مخ 

  . بالتعلم الإجرائي، آما يسميه آخرون بالتعلم الوسيلي) Skinner(وعند سكنر 
ويحدث هذا النوع من التعلم لѧدى الأطفѧال الѧصغار والبѧالغين علѧى حѧد سѧواء،             

لمثيѧѧرات ويتطلѧѧب شѧѧروطاً معينѧѧة، آقѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى ضѧѧبط انتباهѧѧه نحѧѧو ا      
آمѧѧا يتطلѧѧب  . المحѧѧددة، وقدرتѧѧه علѧѧى أداء اسѧѧتجابات محѧѧددة لمثيѧѧرات محѧѧددة   

شروطاً أخرى تتعلق بالموقف التعليمي آعرض المعلم للمثيرات المناسبة التѧي    
وتعزيز الاستجابة المرغوب فيهѧا بعѧد       . تؤدي إلى إصدار الاستجابة وظهورها    

، مѧѧن أجѧѧل عمѧѧل  يليѧѧهصѧѧدورها مباشѧѧرة، وتجѧѧاور آѧѧل مثيѧѧر مѧѧع المثيѧѧر الѧѧذي   
التمييѧѧزات بينهѧѧا، واسѧѧتخدام التوسѧѧطات التѧѧي تѧѧساعد علѧѧى تѧѧسهيل هѧѧذا الѧѧتعلم،   
آاستخدام الصور العقلية واللفظية والبѧصرية التѧي تقѧوي الارتبѧاط بѧين المثيѧر                
والاستجابة، والتѧدريب علѧى أداء الاسѧتجابة المرغѧوب فيهѧا مѧن خѧلال تكѧرار                  

إذ أن تكѧرار الاسѧتجابة لمثيѧرات        . وقѧف المحاولات لأآثر من مرة وأآثر من م      
. أخرى جديدة تمكن المتعلم مѧن الاسѧتجابة للمثيѧرات ذات العلاقѧة دون غيرهѧا               

وتعتمѧѧد آميѧѧة المحѧѧاولات أو التѧѧدريس علѧѧى صѧѧعوبة المهمѧѧة التعليميѧѧة وطبيعѧѧة 
  . )٧٦(المتعلم نفسه

تجابة ومن هѧذه الأمثلѧة، اسѧ      . والأمثلة على هذا النوع من التعلم آثيرة ومتنوعة       
التلميذ إلى لفظ الحروف والكلمات في دروس القراءة العربية، واستجابته للفظ           
الأعداد في الرياضيات، واستجابته لأسماء ظѧواهر أو أدوات أو أمكنѧة محѧددة              

أو حيوانات محددة   في التربية الاجتماعية، واستجابته لأسماء أدوات أو نباتات         
  . في مادة العلوم

                                                 
)76(  Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P 35-39                                                                  
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يشير هذا النوع من الѧتعلم إلѧى قيѧام          : )Chaning(ي  تعلم التسلسل الحرآ   -٣
المتعلم بإصدار سلسلة من الاستجابات تربط بين وحدتين أو أآثر مѧن وحѧدات              

ولѧѧذلك يعتبѧѧر تعلѧѧم المثيѧѧر والاسѧѧتجابة متطلبѧѧاً سѧѧابقاً لهѧѧذا    . المثيѧѧر والاسѧѧتجابة
 هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم علѧѧى تعلѧѧم     )Gagne(ويقѧѧصر جانييѧѧه  . الѧѧنمط التعلمѧѧي 

والѧشرط الѧرئيس لحѧدوث هѧذا     . سلѧسلة الحرآيѧة، أو تعلѧم المهѧارات الحرآيѧة     ال
 هو قدرة المتعلم على إعادة ترتيب وحѧدات المثيѧر   )Gagne(التعلم عند جانييه   

 . )٧٧(والاستجابة في وضعها الصحيح
مثѧѧالاً علѧѧى هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم وهѧѧو فѧѧتح البѧѧاب         ) Gagne(ويقѧѧدم جانييѧѧه  

 تتطلѧѧѧب مѧѧѧن المѧѧѧتعلم القيѧѧѧام بسلѧѧѧسلة مѧѧѧن الاسѧѧѧتجابات فهѧѧѧذه العمليѧѧѧة. بالمفتѧѧѧاح
الحرآية، فهو يمسك المفتاح بيده، ويتوجه نحѧو البѧاب، ثѧم يواجѧه القفѧل تمامѧاً،                  
ويدقق بالمفتاح ليرى الجانب الصحيح للمفتاح، ويدخل المفتѧاح فѧي ثقѧب القفѧل               

لѧتعلم  وتتطلѧب هѧذه العمليѧة إتقѧان المѧتعلم           . )٧٨(حتى يتوقف، ثم يفع الباب لفتحه     
مجهولѧѧة بالنѧѧسبة  " مفتѧѧاح"الارتبѧѧاط بѧѧين المثيѧѧر والاسѧѧتجابة فѧѧإذا آانѧѧت آلمѧѧة    

وفي هѧذه الحالѧة ينبغѧي الرجѧوع بѧالمتعلم           . للمتعلم فإن هذه العملية سوف لا تتم      
أي تعلم الاستجابة المحѧددة وهѧو الѧتعلم الѧسابق           " مفتاح"للوراء لتعلم لفظ آلمة     

  . يهلتعلم التسلسل الحرآي في هرمية جاني
ومن أمثلة هذا النوع من التعلم داخل غرفة الѧصف آتابѧة الحѧروف والكلمѧات،         
والكتابѧѧة بخѧѧط واضѧѧح لѧѧبعض أنѧѧواع الخѧѧط العربѧѧي، آخѧѧط الرقعѧѧة، أو الخѧѧط       
النسخي، أو الديواني، أو الكوفي، أو غيѧره مѧن الخطѧوط، وآѧذلك قيѧام المѧتعلم                  

م الخريطѧة مѧثلاً     فعمليѧة رسѧ   . برسم خريطة جغرافيѧة، أو صѧنع وسѧيلة تعليميѧة          
تتطلѧѧب مѧѧن المѧѧتعلم القيѧѧام بسلѧѧسلة مѧѧن المهѧѧارات الدقيقѧѧة اللازمѧѧة لإنجازهѧѧا،      
آاسѧѧتخدام قلѧѧم الرصѧѧاص فѧѧي عمѧѧل المربعѧѧات، واسѧѧتخدامه أيѧѧضاً فѧѧي عمѧѧل        
  التعرجات التѧي تبѧين شѧكل الخريطѧة وحѧدودها، ثѧم اسѧتعمال الألѧوان المناسѧبة                   

  

                                                 
  ، ١٩٨٠لانجلو المصرية، القاهرة،  فؤاد أبو حطب، وآمال صادق، علم النفس التربوي، الطبعة الثانية، مكتبة ا)77(

  ٢٩٨       ص

)78(Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.88.                                                                           
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 وفѧي تجѧارب العلѧوم يقѧوم المѧتعلم           لتوقيع الظѧواهر الجغرافيѧة عليهѧا وتلوينهѧا،        
. بسلسلة من المهارات الحرآيѧة اللازمѧة لأداء التجربѧة والوصѧول إلѧى الهѧدف               

ففي تجربة إثبات ضغط الهواء من أسفل إلى أعلѧى، يقѧوم الطالѧب بسلѧسلة مѧن                  
المهارات الحرآية للتوصل إلى النتيجة فهو يحضر أولاً آوباً فارغاً، ثѧم يمѧلأه              

، ثم يحضر قرصاً من الكرتون، ويضعه على فوهة الكѧوب،  حتى فوهته بالماء 
ويضع راحة يده على قرص الكرتون، ويقلب الكوب بسرعة فѧوق راحѧة يѧده،               
ثم يبعد يده عن القرص ليرى إذا آان ضغط الهѧواء أسѧفل القѧرص يѧستطيع أن           

والمѧواد الدراسѧية غنيѧة بالأمثلѧة        . يحمل وزن الماء في الكوب دون أن ينѧسكب        
النوع من التعلم خاصѧة التربيѧة الفنيѧة، والتربيѧة الرياضѧية، والتربيѧة               على هذا   

المهنيѧѧة فكلهѧѧا تتطلѧѧب سلѧѧسلة مѧѧن المهѧѧارات الحرآيѧѧة واسѧѧتخدامها اسѧѧتخداماً       
  . صحيحاً

 
 يѧѧرى :)Verbal Association Learning (تعلѧѧم الترابطѧѧات اللفظيѧѧة   -٤

م التسلѧѧسلي نѧѧوع الѧѧتعل  بѧѧأن هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم هѧѧو مѧѧن     )Gagne( جانييѧѧه 
وأبسط صور الѧسلاسل اللفظيѧة تلѧك        . السابق، إلا أن الروابط فيه روابط لفظية      

ففѧي عѧرض    . مثل تسمية الأشياء  ) Link(التي تتكون من رابطتين أو وصلتين       
الأولѧѧѧى، اسѧѧѧتجابة : هѧѧѧي فѧѧѧي الواقѧѧѧع سلѧѧѧسلة مѧѧѧن رابطتѧѧѧين  " تفاحѧѧѧة"صѧѧѧورة 

يراهѧا بطريقѧة مناسѧبة،    الملاحظة التي تساعد الطفل علѧى تحديѧد التفاحѧة التѧي       
والثانيѧѧة، المثيѧѧر الѧѧداخلي أو الحѧѧافز الѧѧذي يѧѧساعد الطفѧѧل علѧѧى النطѧѧق بالاسѧѧم      

وعنѧدما تكѧون التفاحѧة حمѧراء        ". تفاحѧة "الصحيح لصورة التفاحѧة، آѧأن يقѧول         
مѧѧثلاً، فѧѧإن السللѧѧسلة اللفظيѧѧة فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة تتكѧѧون مѧѧن ثѧѧلاث روابѧѧط، حيѧѧث    

 ". اءتفاحة حمر"يستجيب الطفل لها بقوله 
 

     ويتمثل هذا النوع من التعلم في الكثير من المواد الدراسية المختلفة، آѧتعلم              
القѧѧراءة، وترجمѧѧة الكلمѧѧات والجمѧѧل الأجنبيѧѧة بمѧѧا يقابلهѧѧا مѧѧن الكلمѧѧات والجمѧѧل 

، فإن اآتساب الѧسلاسل اللفظيѧة تتطلѧب عѧدة           )Gagne(وحسب جانييه   . العربية
اء تعلѧم المثيѧر والاسѧتجابة الѧسابق،     شروط، آقدرة المѧتعلم علѧى تѧذآر واسѧتدع         

وقدرتѧѧه علѧѧى ربѧѧط الكلمѧѧات الѧѧسابقة بالكلمѧѧات الجديѧѧدة، وقدرتѧѧه علѧѧى اسѧѧتخدام 
  التوسѧѧطات اللفظيѧѧة والѧѧسمعية والبѧѧصرية التѧѧي تѧѧسهل هѧѧذا الѧѧتعلم، آمѧѧا تتطلѧѧب   
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أيضاً عرض وحدات الارتباطات اللفظية بتتѧابع مناسѧب، آѧأن تبѧدأ مѧن اليمѧين              
مل العربية أو مѧن اليѧسار آمѧا فѧي قѧراءة الجمѧل الإنجليزيѧة،                 آما في قراءة الج   

ومراعاة تجاور آل ارتباط مع الارتباط الذي يليه، واستخدام التعزيز المناسب           
  . )٧٩(بعد حدوث الاستجابة فوراً لتقوية التعلم

 
يعتقѧѧѧد جانييѧѧѧه  ): Multiple Discrimination(تعلѧѧѧم التمييѧѧѧز المتعѧѧѧدد   -٥
)Gagne(    تعلѧى                بأن تمكن المѧه علѧتجابة، وقدرتѧر والاسѧم المثيѧان تعلѧن إتقѧم م

تشكيل سلسلة من الترابطات اللفظية تؤهلѧه إلѧى اآتѧساب مقѧدرة أخѧرى جديѧدة                 
ويحدث هذا النѧوع مѧن الѧتعلم عنѧدما يѧستطيع المѧتعلم              . هي تعلم التمييز المتعدد   

أداء استجابات مختلفѧة لمثيѧرات مختلفѧة دون أن يخلѧط بينهѧا، معتمѧداً فѧي ذلѧك                
لѧѧى بعѧѧض المميѧѧزات الظѧѧاهرة بينهѧѧا فѧѧي الѧѧشكل واللѧѧون والحجѧѧم وغيѧѧر ذلѧѧك  ع

بѧѧѧأن صѧѧѧعوبة هѧѧѧذا الѧѧѧتعلم تكمѧѧѧن فѧѧѧي التѧѧѧداخل بѧѧѧين   ) Gagne(ويѧѧѧرى جانييѧѧѧه 
ففѧѧي تعلѧѧم اللغѧѧات أو . ارتباطѧѧات الѧѧسلاسل اللفظيѧѧة الجديѧѧدة والѧѧسلاسل القديمѧѧة 

 سѧبق لѧه     الترجمات مثلاً، قد يحدث أن ينسى المѧتعلم الارتباطѧات اللغويѧة التѧي             
ومثѧѧѧل هѧѧѧذا الأمѧѧѧر يѧѧѧؤخر تعلѧѧѧم التمييѧѧѧز  . تعلمهѧѧѧا أثنѧѧѧاء تعلمѧѧѧه لكلمѧѧѧاتٍ جديѧѧѧدة 

 . )٨٠(المتعدد
  

فعنѧѧدما يقѧѧوم المѧѧتعلم .     والأمثلѧѧة علѧѧى هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم آثيѧѧرة ومتنوعѧѧة 
بѧѧالتمييز بѧѧين أنѧѧواع محاصѧѧيل الحبѧѧوب الغذائيѧѧة آѧѧالقمح، والѧѧشعير، والأرز،       

نѧوع منهѧا يربطѧه باسѧمه الѧصحيح، دون أن            والذرة، وغيرهѧا، ويѧستجيب لكѧل        
يخلط بينها معتمداً في ذلك على بعض القرائن في شكلها ولونها وحجمها، فѧإن              

فѧالتمييز بѧين العناصѧر المختلفѧة        . هذا النشاط يعد من قبيل تعلم التمييѧز المتعѧدد         
آالتمييز بين الفقاريات واللا فقاريات فѧي العلѧوم مѧثلاً، أو بѧين الثѧدييات وغيѧر                  
الثدييات، وآѧذلك بѧين أفѧراد الѧصنف الواحѧد آѧالتمييز مѧثلاً بѧين أنѧواع الطيѧور                 
المختلفة، والتمييѧز بѧين الفعѧل والاسѧم والحѧرف، أو بѧين الاسѧم الجامѧد والاسѧم                   
  المشتق، أو بين الأفعال نفسها أو بѧين الفاعѧل ونائѧب الفاعѧل فѧي اللغѧة العربيѧة                    

  

                                                 
)79( Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P. 42-44.                                                                         

)80(Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P. 45-47.                                                                           
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وآѧѧذلك الحѧѧال بالنѧѧسبة لتمييѧѧز الأعѧѧداد .  علѧѧى تعلѧѧم التمييѧѧز المتعѧѧددتعتبѧѧر أمثلѧѧة
الطبيعيѧѧة مѧѧن الأعѧѧداد التخيليѧѧة فѧѧي الرياضѧѧيات، وتمييѧѧز الأعѧѧداد الزوجيѧѧة مѧѧن  

. مѧن الأعѧداد الأخѧرى     " ٣"الأعداد الفردية، أو الأعداد التي تقبل القѧسمة علѧى           
  . فجميع ذلك يعد أمثلة على هذا النوع من التعلم

  
 إلѧى تعلѧم   )Gagne(يѧشير جانييѧه   ): Concept Learning(تعلم المفهѧوم   -٦

المفهѧѧوم بأنѧѧه قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى الاسѧѧتجابة لمثيѧѧراتٍ تبѧѧدو مختلفѧѧة باسѧѧتجابة       
واحѧѧѧدة، وذلѧѧѧك بإعطѧѧѧاء الاسѧѧѧم، أو الفئѧѧѧة، أو الѧѧѧصنف الѧѧѧذي تنتمѧѧѧي إليѧѧѧه هѧѧѧذه  
المثيرات، معتمداً في ذلك على خصائѧصها المѧشترآة التѧي تجعلهѧا أفѧراداً فѧي                 

، ويعطѧѧي جميѧѧع "مكعѧѧب" قѧѧد يѧѧسمي قطعѧѧة باسѧѧم فالطفѧѧل مѧѧثلاً،. صѧѧنف واحѧѧد
القطѧѧع التѧѧي تبѧѧدو مختلفѧѧة فѧѧي بعѧѧض مظاهرهѧѧا الفيزيائيѧѧة، آѧѧالحجم، واللѧѧون،     
ونوع المادة، الاسم نفسه، وبذلك يقوم الطفل بتѧصنيف عѧدد مѧن الأشѧياء تحѧت             

رغѧѧم اخѧѧتلاف أحجامهѧѧا، وألوانهѧѧا، ومواضѧѧعها،  " المكعѧѧب"صѧѧنف واحѧѧد هѧѧو 
 وعنѧدما يقѧوم الطفѧل بهѧذا الѧسلوك التѧصنيفي، فѧإن               .والمواد التي صѧنعت منهѧا     

 . ذلك يدل على ممارسته لنشاط تعلم المفهوم
 فѧѧإن تعلѧѧم المفهѧѧوم يتطلѧѧب مѧѧن المѧѧتعلم إتقѧѧان الѧѧتعلم    )Gagne(وحѧѧسب جانييѧѧه 

ويѧشترط جانييѧه    . السابق عليه، آتعلم الترابطات اللفظية وتعلم التمييѧز المتعѧدد         
)Gagne( رات المناѧѧѧار المثيѧѧѧب اختيѧѧѧزامن أو متعاقѧѧѧب متѧѧѧديمها بترتيѧѧѧبة وتقѧѧѧس

، إذ  )Contiguity(بوقت قѧصير جѧداً، بحيѧث يحقѧق شѧرط التجѧاور أو الѧتلازم                 
  .)٨١(يعتبر هذا الشرط هو العامل المسئول عن إسراع هذا التعلم

ومن الأمثلة على هذا النوع من الѧتعلم قيѧام المѧتعلم بتѧصنيف الإنتѧاج الزراعѧي        
، والخѧضار، والفواآѧه، والبقѧول، أو تѧصنيفها إلѧى       مثلاً إلѧى محاصѧيل الحبѧوب      

محاصѧѧيل معييѧѧشية، ومحاصѧѧيل صѧѧناعية أو نقديѧѧة، وآѧѧذلك تѧѧصنيف وسѧѧائل       
المواصѧѧѧلات المختلفѧѧѧة إلѧѧѧى مواصѧѧѧلات بريѧѧѧة، وبحريѧѧѧة، وجويѧѧѧة، وتѧѧѧصنيف   
  الثѧѧدييات مѧѧثلاً إلѧѧى ثѧѧدييات وطيѧѧور وزواحѧѧف وبرمائيѧѧات وأسѧѧماك، وتѧѧصنيف

  

                                                 
)81(Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P. 48-51..                                                                           
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يѧѧة، وتѧѧصنيف المѧѧواد إلѧѧى فلѧѧزات ولا فلѧѧزات،  المѧѧواد إلѧѧى صѧѧلبة وسѧѧائلة وغاز
وتѧѧѧصنيف المѧѧѧواد إلѧѧѧى مرآبѧѧѧات ومخلوطѧѧѧات وعناصѧѧѧر، وتѧѧѧصنيف الأشѧѧѧكال 
الهندسية في الرياضيات مثلاً إلى مثلѧث ومربѧع ومѧستطيل ومعѧين ومѧضلعات               
أخرى، وتصنيف الكلام فѧي اللغѧة العربيѧة إلѧى فعѧل واسѧم وحѧرف، وتѧصنيف                   

إلى أمثلة تنتمي له وأمثلة لا " المفعول به "مجموعة الشواهد المقدمة مثلاً على
  . تنتمي إليه

  
 بѧѧأن تعلѧѧم )Gagne(يѧѧرى جانييѧѧه ): Principle Learning(تعلѧѧم المبѧѧدأ  -٧

. المبدأ أو القاعدة، يتمثѧل فѧي قѧدرة المѧتعلم علѧى الѧربط بѧين مفهѧومين أو أآثѧر                     
" أ "، أي إذا حѧѧدثت)إذن...إذا (وأبѧѧسط صѧѧورة للمبѧѧدأ، تلѧѧك التѧѧي تتخѧѧذ الحالѧѧة  

إذا ارتفعنѧѧا عѧѧن  : "ومѧѧن أمثلѧѧة ذلѧѧك، المبѧѧدأ الѧѧذي يقѧѧول   . )٨٢("ب"إذن تحѧѧدث 
إذا آѧѧان موقѧѧع المكѧѧان شѧѧرق خѧѧط "، و" سѧѧطح البحѧѧر تѧѧنخفض درجѧѧة الحѧѧرارة

وآذلك القاعدة  ،  "جرينتش، إذن فالتوقيت فيه متقدم عن المكان الذي يقع غربه         
والخبѧر فإنهѧا ترفѧع    إذا دخلت آان أو إحѧدى أخواتهѧا علѧى المبتѧدأ         : "التي تقول 

وآذلك المبدأ الذي يقول    ". الأول ويسمى اسمها وتنصب الثاني ويسمى خبرها      
". إذا تساوت أبعاد أضلاع المضلع، إذن فѧإن قيѧاس زوايѧاه الداخليѧة متѧساوية       "

والقاعدة التي تقول أن الشغل يساوي حاصل ضѧرب وزن الجѧسم فѧي المѧسافة                
يتѧألف المرآѧب الكيميѧائي مѧن اتحѧاد          "التي يقطعهѧا، وآѧذلك المبѧدأ الѧذي يقѧول            

  ، وآخر يؤآد على أن "عنصرين أو أآثر
  )" ع+ ص (س= س ع + س ص "

هѧي  ، فإن الارتباطات اللفظية التي تشكل المبѧدأ         )Gagne(وحسب رأي جانييه    
ولѧѧذا، فѧѧإن تعلѧѧم المفѧѧاهيم يعتبѧѧر متطلبѧѧاً سѧѧابقاً . ارتباطѧѧات سلاسѧѧل مѧѧن المفѧѧاهيم

وفير هѧذا الѧشرط يجعѧل تعلѧم المبѧدأ مقتѧصراً فقѧط علѧى          لتعلم المبدأ، وأن عدم ت    
تعلم الترابطات اللفظية تماماً آما في النمط التعلمي الرابع الذي وصѧفه جانييѧه              

)Gagne() ول .  )٨٣ѧѧذي يقѧѧدأ الѧѧم المبѧѧي تعلѧѧا  : "ففѧѧرارة آلمѧѧة الحѧѧنخفض درجѧѧت
  من ، فإن هذا المبدأ، يقتضي بالضرورة تمكن المتعلم "ارتفعنا عن سطح البحر

  

                                                 
)82(Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.51.                                                                            

)83(Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P 52-54                                                                    
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اآتساب مفѧاهيم الارتفѧاع، والانخفѧاض، ودرجѧة الحѧرارة وسѧطح البحѧر حتѧى                 
  . يتم تعلم هذا المبدأ

  
يعѧد هѧذا الѧنمط    ): Problem Solving Learning(تعلم حل المشكلات  -٨

ويتطلѧب هѧذا النѧوع    . التعلمي من أعلى المѧستويات التعلميѧة فѧي هرميѧة جانييѧه      
 )Gagne(ويشير جانييه ". التفكير" تدعى من التعلم قيام الفرد بعمليات داخلية  

إلѧѧى تعلѧѧم حѧѧل المѧѧشكلات، بأنѧѧه القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام المبѧѧادئ والقواعѧѧد التѧѧي    
وعندما يقوم الفرد بحل مشكلة ما، فإنه يكون . تؤدي بالفرد إلى الحل المطلوب

آمѧا يѧشير    . قد تعلم أآثر، وأنه قام بأداء جديد أآثر تقدماً من تعلم المبدأ الѧسابق             
أيѧѧضاً، بѧѧأن مѧѧا يѧѧتم تعلمѧѧه فѧѧي نمѧѧط حѧѧل المѧѧشكلة مѧѧا هѧѧو إلا     )Gagne(جانييѧѧه 

اآتساب مبدأ جديد أعلى في المستوى من المبادئ التѧي تѧمّ لѧه تعلمهѧا فѧي نمѧط                    
وقѧѧد يتكѧѧون هѧѧذا . تعلѧѧم المبѧѧدأ الѧѧسابق، والتѧѧي اسѧѧتخدمت فѧѧي حѧѧل تلѧѧك المѧѧشكلة 

 . )٨٤(بسيطة السابقةالمبدأ الجديد من اندماج مبدأين أو أآثر من المبادئ ال
يتقѧѧدم التوقيѧѧت فѧѧي الأمكنѧѧة : "فالطالѧѧب الѧѧذي تعلѧѧم المبѧѧدأ أو القاعѧѧدة التѧѧي تقѧѧول

الفѧرق الزمنѧي    "، والمبѧدأ الѧذي يقѧوم        "الواقعة شرقاً على الأمكنة الواقعة غربѧاً      
، يѧستطيع أن يѧستخدمهما معѧاً لحѧل       "دقѧائق ) ٤(بين أي خѧط طѧول والѧذي يليѧه           

 في مكان مѧا، أو تحديѧد درجѧة خѧط طѧول مكѧان مѧا             مشكلة تتعلق بتحديد الوقت   
على سطح الأرض، خصوصاً إذا توافر محتوى يتعلق بخطوط الطѧول ونظѧام            

  . درجاته
ويتطلѧѧب هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم شѧѧروطاً خاصѧѧة بѧѧالمتعلم، آقدرتѧѧه علѧѧى تѧѧذآر     
المبادئ واستدعائها، وقدرته على استخدامها بشكل يѧؤدي إلѧى الوصѧول للحѧل              

آتѧѧѧوافر ".  يتطلѧѧѧب أيѧѧѧضاً شѧѧѧروطاً خاصѧѧѧة بѧѧѧالموقف التعليمѧѧѧيآمѧѧѧا. الѧѧѧصحيح
محتوى تعليمي مناسب، وإرشاد المتعلم وتوجيه تفكيѧره نحѧو الاتجѧاه الѧصحيح              
للحѧѧل، وتزويѧѧده بالتغذيѧѧة الراجعѧѧة أو التعزيѧѧز المناسѧѧب آلمѧѧا انتقѧѧل المѧѧتعلم فѧѧي 

  . الحل من خطوة إلى أخرى، حتى يتوصل إلى الحل المطلوب

                                                 
)84(        Robert M. Gagne. op. cit. 1969 P.P 54-57                                                                    
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الأنماط التعلمية الثمانية إلѧى سѧتة أنمѧاط          )Gagne( اختصر جانييه         هذا وقد 
الاسѧѧتجابة المحѧѧددة، والتسلѧѧسلات الارتباطيѧѧة، والتمѧѧايز المتعѧѧدد،  : تعلميѧѧة هѧѧي

والتѧѧصنيف، والمبѧѧادئ أو القواعѧѧد، وحѧѧل المѧѧشكلات، حيѧѧث اعتبѧѧر نمѧѧط تعلѧѧم     
تجابة، واعتبر الاستجابة المحددة آمحصلة للتعلم الإشاري، وتعلم المثير والاس       

تعلم التسلسلات الارتباطيѧة آنتيجѧة للѧتعلم التسلѧسلي الحرآѧي، وتعلѧم الارتبѧاط               
اللفظي، واعتبر التصنيف تعلم المفهوم نفسه، بينما لم يطرأ أي تعديل أو تغيير            

  . )٨٥(على النمطين التعليميين الأخيرين، نمط تعلم المبدأ، وتعلم حل المشكلة
  

نتاجات التعلمية في الأنماط التعلمية المختلفѧة داخѧل         ال )Gagne(ويسمي جانييه   
ويميزهѧا عѧن المعرفѧة فѧي أنهѧا          ،  )Capabilities(الترآيب الهرمѧي بالمقѧدرات      

وبهѧѧذا المعنѧѧى، فإنهѧѧا تعتبѧѧر ممهѧѧارة . تѧѧشير إلѧѧى مѧѧا يѧѧستطيع صѧѧاحبها أن يفعѧѧل
عقلية تختلف عن المعرفة اللفظية التي لا تخѧضع دومѧاً للتسلѧسل الѧذي تخѧضع                 

 هѧѧذه المقѧѧدرات المختلفѧѧة داخѧѧل هѧѧذا الترآيѧѧب الهرمѧѧي، فѧѧالتعلم عنѧѧد جانييѧѧه   لѧѧه
)Gagne(  اѧѧراآم لمѧѧذا التѧѧي هѧѧاعلاً فѧѧدرات دوراً فѧѧة، وأن للمقѧѧة تراآميѧѧه طبيعѧѧل

يتصف به من قابلية للانتقال الإيجابي أفقياً ورأسѧياً، حيѧث يكѧون الانتقѧال أفقيѧاً                
قѧѧف جديѧѧد مѧѧشابه للموقѧѧف   عنѧѧدما تعمѧѧل المقѧѧدرة علѧѧى المѧѧستوى نفѧѧسه فѧѧي مو   

الأصѧѧلي، بينمѧѧا يكѧѧون الانتقѧѧال رأسѧѧياً عنѧѧدما توظѧѧف المقѧѧدرة أو المقѧѧدرات فѧѧي 
أن أنمѧاط   )Gagne(آمѧا يعتبѧر جانييѧه     . تعلم أعلى أو أعقѧد مѧن المѧستوى نفѧسه          

التفكيѧѧر وأسѧѧاليبه المختلفѧѧة هѧѧي أيѧѧضاً مقѧѧدرات تخѧѧضع للѧѧتعلم داخѧѧل الترتيѧѧب      
ن المقدرات بقابليتها للانتقѧال الواسѧع بحيѧث         الهرمي، وأنها تتميز عن غيرها م     

 )Gagne(ويѧدعوها جانييѧه   . تساعد علѧى تعلѧم العديѧد مѧن الأعمѧال وممارسѧتها          
) Piaget(، التي تقابل العمليات العقلية عند بياجيѧه         "يات المعرفية ستراتيجبالإ"

وآنهѧѧا تخѧѧضع فѧѧي اآتѧѧسابها عنѧѧد جانييѧѧه لمبѧѧدأ التسلѧѧسل الهرمѧѧي، بينمѧѧا يѧѧرى     
  . )٨٦( أن اآتسابها يعد نوعاً من التطور الناتج عن تفاعل الطفل مع بيئتهبياجيه

                                                 
  . ٢١٩، ص١٩٨٤.  إسحق فرحان وزميلاه، مرجع سابق)85(

  . ١١٦-١١٤ص .، ص١٩٨٤مرجع سابق، .  محي الدين توق، وعبد الرحمن عدس)86(
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ويلخѧѧص فرحѧѧان وزمѧѧيلاه، النمѧѧوذج التعليمѧѧي العѧѧام لجانييѧѧه بѧѧثلاث خطѧѧوات      
وصѧѧف الأهѧѧداف التعليميѧѧة، وتحليѧѧل الѧѧتعلم أو المهѧѧام التعليميѧѧة،     : رئيѧѧسة هѧѧي 

 & Joyce(آمѧا لخѧص جѧويس وويѧل     . )٨٧(وتحديѧد الѧشروط الخارجيѧة للѧتعلم    
Well (         الوظائف التعليمية المطلوبة من المعلم، حسب نموذج جانييه)Gagne( 

  : بالوظائف الآتية
  . إعلام المتعلم بالأهداف التعليمية المرجو تحقيقها -١
 . تقديم المثيرات المناسبة للتعلم -٢
 . إثارة انتباه المتعلم وزيادة اهتمامه نحو التعلم -٣
 . اء التعلم السابقمساعدة المتعلم على تذآر واستدع -٤
 . توفير الشروط الخاصة بالتعلم التي تستثير الأداء -٥
 . تعزيز نتاجات التعلم -٦
 . )٨٨(تعزيز التعلم وتوجيهه -٧

  
التعليمѧѧي العѧѧام، أن لكѧѧل نمѧѧط تعلمѧѧي    )Gagne(ويلاحѧѧظ علѧѧى نمѧѧوذج جانييѧѧه   

آمѧا أن   . شروطاً خاصة به، ينبغي مراعاتهѧا وضѧبطها مѧن أجѧل فاعليѧة الѧتعلم               
تعلم تراآمي، إذ يمكن أن يحѧدث الѧتعلم عنѧد إتقѧان             ) Gagne(عند جانييه   التعلم  

فѧѧتعلم الترابطѧѧات  . المѧѧتعلم للأنمѧѧاط التعلميѧѧة الѧѧسابقة عليѧѧه فѧѧي الѧѧسلم الهرمѧѧي     
وتعلѧم المفهѧوم يتطلѧب إتقѧان        . اللفظية تعتمد على إتقان تعلم المثيѧر والاسѧتجابة        

يѧѧادة احتمѧѧال تعلѧѧم المبѧѧدأ أو  تعلѧѧم التمييѧѧز المتعѧѧدد والترابطѧѧات اللفظيѧѧة، وأن ز  
القاعدة أو التعمѧيم يتوقѧف علѧى مѧدى فهѧم المѧتعلم للمفѧاهيم التѧي يتѧضمنها ذلѧك               
المبدأ، آما أن زيادة احتمѧال تعلѧم حѧل المѧشكلة يتوقѧف علѧى مѧدى فهѧم المѧتعلم                   

إلا أن ذلѧك لا يعنѧي بالѧضرورة    . للمبادئ أو القواعد اللازمة لحل تلѧك المѧشكلة       
زاء تعلم آل موضوع دراسي من أدنى الأنماط التعلمية، لأن          أن يبدأ آل طفل إ    

الطفѧѧل يكѧѧون فѧѧي العѧѧادة قѧѧد اآتѧѧسب ذخيѧѧرة آبيѧѧرة مѧѧن الارتباطѧѧات اللفظيѧѧة          
  . والمهارات الحرآية والمفاهيم قبل التحاقه بالمدرسة

                                                 
  . ٢٣٧، ص١٩٨٤ اسحق فرحان وزميلاه، مرجع سابق، )87(

)88( Bruce Joyce, Marsha Weil. Models of Teaching. 2nd Edition. Prentice-Hall, Inc., 

Englewood Cliffs, New jersey, 1980 p.458                                                                       
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  : تدريس المفاهيم عند جانييه
إلѧѧѧѧѧى مجموعѧѧѧѧѧة  )Gagne(تѧѧѧѧѧشير عمليѧѧѧѧѧة تѧѧѧѧѧدريس المفѧѧѧѧѧاهيم عنѧѧѧѧѧد جانييѧѧѧѧѧه   

يات المستخدمة في ضبط جميع الحوادث والشروط التي يخضع لها        ستراتيجالإ
الموقف التعليمي، آالمادة التعليميѧة، والكتѧاب المدرسѧي، والنѧشاطات المختلفѧة             

وبهѧѧذا فѧإن جانييѧѧه  . التѧي يقѧوم بهѧѧا آѧل مѧѧن المعلѧم والمѧѧتعلم أثنѧاء عمليѧѧة التعلѧيم      
)Gagne(   تحكمѧѧي الѧѧي ينبغѧѧشروط التѧѧن الѧѧوعين مѧѧدد نѧѧادة  يحѧѧل زيѧѧن أجѧѧا مѧѧبه 

، وهي الشروط الخاصѧة بѧالمتعلم       تسمى الأولى بالشروط الداخلية   فاعلية التعلم   
نفѧѧسه، آالقѧѧدرات، والمهѧѧارات المتѧѧوفرة لديѧѧه، ومѧѧستوى دافعيتѧѧه أو رغبتѧѧه فѧѧي 
الѧѧتعلم، وتѧѧسمى الثانيѧѧة بالѧѧشروط الخارجيѧѧة، وهѧѧي الѧѧشروط الخاصѧѧة بالبيئѧѧة       

يات التعليميѧѧѧة، آتقѧѧѧديم المѧѧѧادة   سѧѧѧتراتيجالتعليميѧѧѧة الخارجيѧѧѧة التѧѧѧي تتعلѧѧѧق بالإ  
التعليميѧѧѧة، واختيѧѧѧرا المثيѧѧѧرات المناسѧѧѧبة، واسѧѧѧتخدام التعزيѧѧѧزات المناسѧѧѧبة أو    

  . )٨٩(التغذية الراجعة التصحيحية
: المفѧѧاهيم وطѧѧرق تدريѧѧسها إلѧѧى نمطѧѧين رئيѧѧسيين   )Gagne(ويقѧѧسم جانييѧѧه     

الجبѧѧѧل، : مثѧѧѧل) Concrete Concepts(الأول ويتمثѧѧѧل فѧѧѧي المفѧѧѧاهيم الماديѧѧѧة  
والجزيرة، والمثلث، والمربع، والكѧرة، والطيѧور، والثѧدييات والنباتѧات، وهѧي             

والتي يتم تعلمها عن طريق الملاحظѧة والخبѧرة         المفاهيم التي تدرك بالحواس،     
. المباشѧѧرة، أو غيѧѧر المباشѧѧرة، التѧѧي تѧѧستخدم فѧѧي تدريѧѧسها الطѧѧرق الاسѧѧتقرائية 

: ، مثѧѧѧل)Defined Concept(مجѧѧѧردة والثѧѧѧاني، وهѧѧѧو المفѧѧѧاهيم المحѧѧѧددة أو ال
الغريѧѧب، والحريѧѧة، والتعѧѧاون، والفعѧѧل، والفاعѧѧل، والѧѧذّرة، والخليѧѧة، والجѧѧذر     

وهѧѧي المفѧѧاهيم التѧѧي تبѧѧدو أآثѧѧر صѧѧعوبة     . التربيعѧѧي، والعلاقѧѧات والاقترانѧѧات  
وتجريداً من المفاهيم المادية ويتم تعلمها عѧن طريѧق الخبѧرات غيѧر المباشѧرة،              

طلѧѧب تقѧѧديم التعريѧѧف فѧѧي تدريѧѧسها بمѧѧا يتمѧѧشى مѧѧع الطѧѧرق    أو البديلѧѧة، التѧѧي تت
تعتبѧر الطريقѧة التѧي يѧتم بهѧا تعلѧيم             )Gagne(وحسب رأي جانييѧه     . الاستنتاجية

إذ . المفاهيم المجردة مماثلة تماماً للطريقة التѧي يѧتم بهѧا تعلѧيم القاعѧدة أو المبѧدأ                 
  يѧف يѧزود    ومѧن وجهѧة نظѧره، فѧإن التعر        . يحتاج آل منهما إلѧى تقѧديم التعريѧف        

  

                                                 
  . ٥٨٣، ص١٩٨٤. مرجع سابق.  عبد المجيد نشواتي)89(
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المتعلم بتلميحات تѧساعده علѧى تѧذآر عناصѧر المفهѧوم، خاصѧة إذا أتقѧن الѧتعلم             
تعلѧѧم المفѧѧاهيم الماديѧѧة، أو الكلمѧѧات المرجعيѧѧة التѧѧي يتѧѧضمنها التعريѧѧف، والتѧѧي   

  . )٩٠(تعتبر متطلباً سابقاً لتعلم المفاهيم المجردة
  

، لا بѧد مѧن     )Gagne(ولتوضيح طرق تدريس المفاهيم حسب نموذج جانييه            
تقديم مثالين لجانييه على تعليم المفاهيم يوضѧح الأول طريقѧة تѧدريس المفѧاهيم               
المادية وفقاً للطريقة الاستقرائية، بينما يوضѧح الثѧاني طريقѧة تѧدريس المفѧاهيم               

  . وفيما يلي عرض لهذين المثالين. المجردة وفقاً للطريقة الاستنتاجية
  

  : مثال لتدريس مفهوم مادي
أمثلѧѧة عديѧѧدة لتعلѧѧيم مفѧѧاهيم ماديѧѧة تتمѧѧشى مѧѧع الطѧѧرق    )Gagne(جانييѧѧه قѧѧدم    

ومثѧѧل هѧѧذه الأمثلѧѧة يمكمѧѧن أن ترشѧѧد المعلѧѧم وتمكنѧѧه مѧѧن اشѧѧتقاق     . الاسѧѧتقرائية
. الخطوات التي يمكن أن تتبع عند تدريس المفاهيم المادية داخل غرفѧة الѧصف     

ماديѧة، تعلѧيم مفهѧوم      ومن بين الأمثلة التي استخدمها جانييه في تعليم المفاهيم ال         
  ). Edge" (الحافة"
  

" الحافѧة "أن الإجراءات التي تتبع في تدريس مفهوم         )Gagne(يعتبر جانييه      
. سѧѧنة) ١٣(، أو )١٢(تناسѧѧب الأطفѧѧال الѧѧصغار واليѧѧافعين الѧѧذين هѧѧم فѧѧي عمѧѧر 

ولѧѧذلك فѧѧإن تعلѧѧيم المفѧѧاهيم بالطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية يتفѧѧق مѧѧع المراحѧѧل التعليميѧѧة    
ѧѧѧةالابتدائيѧѧѧه . ة والإعداديѧѧѧرض جانييѧѧѧويفت)Gagne(  اتينѧѧѧي هѧѧѧين فѧѧѧأن المتعلم

المرحلتين يمتلكون ثروة لغويѧة مناسѧبة، وأن لѧديهم القѧدرة علѧى القѧراءة ولفѧظ                  
الكلمѧѧات واسѧѧتخدام الترابطѧѧات اللفظيѧѧة فѧѧإذا آѧѧان المѧѧتعلم قѧѧادراً علѧѧى آѧѧل ذلѧѧك، 

  ؟ "الحافة"فكيف يمكن أن يكتسب مفهوماً مثل 
  

، تتمثѧل   "الحافѧة "أن الخطوة الأولى في تعليم مفهوم        )Gagne(ه  ويرى جانيي    
  حيѧѧث يكتѧѧب المعلѧѧم آلمѧѧة  ". حافѧѧة"فѧѧي اآتѧѧساب المѧѧتعلم لاسѧѧم المفهѧѧوم، بقولѧѧه   

  

                                                 
)90(Robert M. Gagne. "The Learning of Principles". In Herbert J. Klausmeier, and Chester     

W. Harris. Analysis of Concept Learning. Academic Press, New York, 1966 P.P 89-90.             
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علѧѧى بطاقѧѧة أو علѧѧى اللوحѧѧة الطباشѧѧيرية، ويعرضѧѧها علѧѧى التلاميѧѧذ،  " الحافѧѧة"
لمѧتعلم لاسѧم    وفي هذه الخطوة يتم اآتساب ا     " حافة"فيستجيبون لها لفظاً بالقول     

هو من نوع تعلم المثيѧر       )Gagne(وهذا النوع من التعلم حسب جانييه       . المفهوم
  . في هرمية جانييه. والاستجابة وهو النمط التعلمي الثاني

" حافѧѧات"وتتمثѧѧل الخطѧѧوة الثانيѧѧة فѧѧي عѧѧرض مثيѧѧرات لأشѧѧياء ماديѧѧة تتѧѧضمن   
ي هѧѧذه وفѧѧ". الحافѧѧة"وبعبѧѧارة أخѧѧرى عѧѧرض الأمثلѧѧة الموجبѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم       

آرسѧي،  : فѧي الأشѧياء التѧي يعرضѧها مثѧل         " الحافѧات "الخطوة يشير المعلم إلى     
، "حافѧة المنѧضدة   "،  "حافة الكرسѧي  "ويستجيب التلاميذ بالقول    . منضدة، آتاب 

وتهتم هذه الخطوة بتعلم الترابطات اللفظية التѧي تعتبѧر متطلبѧاً            ". حافة الكتاب "
  . سابقاً لتعلم التمييز المتعدد

  
 تقѧديم مجموعѧة آافيѧة مѧن الأمثلѧة الإيجابيѧة والѧسلبية علѧى المفهѧوم،                   ذلكويلي  

بحيث يتم عرضѧها متزامنѧة، أو متعاقبѧة واحѧداً تلѧو الآخѧر بوقѧت قѧصير جѧداً،                     
ويعتبѧѧѧѧر جانييѧѧѧѧه . )Contiguity(وذلѧѧѧѧك لتحقيѧѧѧѧق شѧѧѧѧرط التجѧѧѧѧاور أو الѧѧѧѧتلازم 

)Gagne(     وѧѧرح أن تكѧѧا يقتѧѧتعلم، آمѧѧطء الѧѧن بѧѧسئولاً عѧѧشرط مѧѧذا الѧѧاب هѧѧن غي
ويعنѧѧي التنѧѧوع، أن تعتبѧѧر هѧѧذه الأمثلѧѧة  . الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة متنوعѧѧة أو متغѧѧايرة 

المدى الواسع للمفهوم من حيث خصائصه الحرجة، وخصائصه المتغيرة التي          
تقѧديم   )Gagne(يقتѧرح جانييѧه     " الحافة"ففي تعليم مفهوم    . لا صلة لها بالمفهوم   

ت سѧطوح مѧستوية، وأخѧرى       ، آتقѧديم أشѧياء ذا     "حافѧات "أمثلة متنوعة تتضمن    
" حافѧات  "ذات سطوح محدبة، وثالثة ذات قمم، فلكل من هذه الأشياء المختلفѧة           

ويتم فѧي هѧذه الخطѧوة تعلѧم         ". حافات"يمكن تمييزها من الأشياء التي لا تسمى        
التمييز المتعدد، حيث يستجيب التلاميذ للمثيرات المختلفة باستجابات متنوعѧة،          

، واللاأمثلѧة التѧي لا تتѧضمن        "الحافѧات "التѧي تتѧضمن     فهم يميزون بين الأمثلѧة      
والѧѧѧسطح " الحافѧѧѧة"والѧѧѧسطح المѧѧѧستوي، و" الحافѧѧѧة"الحافѧѧѧات آتمييѧѧѧزهم بѧѧѧين 

وهѧذه الخطѧوة تقѧود إلѧى خطѧوة لاحقѧة تѧؤدي إلѧى                . والقمة" الحافة"المحدب، و 
  . الأداء التصنيفي الذي يعني اآتساب المفهوم

   بعدد الأمثلة واللا أمثلة اللازمѧة لبنѧاء       سؤالاً يتعلق  )Gagne(ويطرح جانييه      
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ويرى أن ذلك العѧدد يتوقѧف علѧى مѧدى           . تمايزات دقيقة تؤدي إلى تعلم المفهوم     
تمثѧѧل " للحافѧѧة"فالخاصѧѧية المميѧѧزة . الخاصѧѧية أو الخѧѧصائص المميѧѧزة للمفهѧѧوم
لأشѧѧياء سѧѧميكة " الحافѧѧة"فقѧѧد تكѧѧون . قيمѧѧة ذات مѧѧدى يѧѧشتمل علѧѧى ثلاثѧѧة أبعѧѧاد 

: لأشѧياء رقيقѧة   " الحافѧة "وية، ومحدبة، وذات قمم، آما قѧد تكѧون          وبأسطح مست 
آورقѧѧة آتѧѧاب، أو قطعѧѧة قمѧѧاش، أو شѧѧرائح معدنيѧѧة رقيقѧѧة، آѧѧذلك قѧѧد تكѧѧون          

 بѧأن العѧدد   )Gagne(ولهذا يقترح جانييه   . لأشياء مرسومة على الورق   " الحافة"
ي يѧشتمل علѧى الأبعѧاد       هو ذلك العدد الѧذ    " الحافة"الكافي للأمثلة واللا أمثلة لتعليم مفهوم       
وهي أشياء سميكة وأشياء رقيقة، ورسѧوم عليهѧا         . الثلاثة التي تمثل قيم أو رتب الخاصية      

  ". الحافات"تظليل يبرز 
  

وعند تقديم هذا العدد الكافي من الأمثلة واللا أمثلة المتنوعة علѧى المفهѧوم،                  
" للحافѧة "ل مѧرة    ، واسѧتجابة المѧتعلم فѧي آѧ        "الحافѧة "ثم ؤال المتعلم عѧن تحديѧد        

بѧѧشكل صѧѧحيح، وتزويѧѧده بѧѧالتعزيز المناسѧѧب، فѧѧإن هѧѧذا يعنѧѧي بѧѧأن المѧѧتعلم قѧѧد      
  ". الحافة"اآتسب بالفعل مفهوم 

  

المفهѧѧوم قѧѧد حѧѧصل إلا أن  أن تعلѧѧم )Gagne(وإلѧѧى هѧѧذا الحѧѧد يعتبѧѧر جانييѧѧه      
الباً ما يستخدمون خطوة إضافية أخرى، تتمثѧل فѧي تقѧديم أمثلѧة ولا               المعلمين غ 

أن هѧذه الخطѧوة مفيѧدة فѧي          )Gagne(ويعتقѧد جانييѧه     . ديدة على المفهѧوم   ج أمثلة
وقد تكѧون مفيѧدة أيѧضاً مѧن         . تقويم أعمال التلاميذ واختبار مدى تعلمهم للمفهوم      

أجل تعميم المفهوم أو تطبيقه على أمثلة جديدة، أو في تقوية التعلم والاحتفѧاظ،              
  . على ذلكإلا أن الدراسات حسب وجهة النظر هذه لم تؤآد 

  

أمѧѧا فيمѧѧا يتعلѧѧق بتعمѧѧيم المفهѧѧوم، أو تطبيقѧѧه علѧѧى حѧѧالات أو شѧѧواهد جديѧѧدة،     
أن تصنيف المتعلم للѧشواهد التѧي اسѧتخدمت فѧي تعلѧيم             )Gagne(فيعتبر جانييه   

آافية بالفعل وقادرة على تمكين المتعلم من تعميم ذلك المفهوم          " الحافة"مفهوم  
حيث يكون المتعلم قادراً الآن على      . يعيش فيها على أمثلة جديدة في البيئة التي       

تحديѧѧد حافѧѧة البرآѧѧة، أو حافѧѧة الѧѧصخرة، أو حافѧѧة الرصѧѧيف، أو غيرهѧѧا مѧѧن        
  . )٩١(الحافات في الأمثلة الأخرى الجديدة

                                                 
)91( Robert M. Gagne. op. cit. 1969. P.P. 126-140.                                                                     
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  : مثال لتدريس مفهوم مجرد
 بأن المتعلم الذي يكتسب مفهوماً مجرداً، لديѧه القѧدرة       )Gagne(يفترض جانييه   
التعبيѧرات اللفظيѧة اللازمѧة لتوضѧيح هѧذا المفهѧوم المجѧرد، وأن               على اسѧتخدام    

. باستطاعته توضيح الأشياء أو العلاقات أو الأفكار التѧي تѧرتبط بѧذلك المفهѧوم              
، فما هي الإجراءات    )Alien" (الغريب"فإذا ما قدم مفهوماً مجرداً مثل مفهوم        

  . التي تتبع في تدريس ذلك المفهوم
     

" الغريب"بأن تعليم المفهوم المجرد مثل مفهوم        )Gagne(    ويفترض جانييه   
هѧو جملѧة خبريѧة       )Gagne(والتعريف حسب جانييѧه     . يتطلب أولاً تقديم تعريفه   

أو أآثѧѧѧر تѧѧѧشتمل علѧѧѧى الكلمѧѧѧات الرجعيѧѧѧة أو المفѧѧѧاهيم الاسѧѧѧتدلالية التѧѧѧي تحѧѧѧدد 
والواقѧѧع أن الكلمѧѧات المرجعيѧѧة، أو المفѧѧاهيم  . المفهѧѧوم وتѧѧساعد علѧѧى توضѧѧيحه 

وفѧي  . الاستدلالية التي يتضمنها التعريѧف تتطلѧب مѧن المѧتعلم توضѧيح معانيهѧا              
هѧѧذا الجانѧѧب فѧѧإن المفѧѧاهيم المجѧѧردة لا تختلѧѧف فѧѧي طريقѧѧة تعليمهѧѧا عѧѧن تعلѧѧم        

إذ تتطلب آل مѧن المفѧاهيم المجѧردة، والمبѧادئ إتقѧان تعلѧم               . المبادئ أو القواعد  
 علѧѧѧى )Gagne(انييѧѧѧه ولهѧѧѧذا الѧѧѧسبب يؤآѧѧѧد ج. المفѧѧѧاهيم الѧѧѧسابقة التѧѧѧي تѧѧѧشكلها 

  . ية التي تبدأ بخطوة التعريف في تدريس آل منهماستراتيجاستخدام الإ
  

فѧѧѧإذا اعتبرنѧѧѧا تعريѧѧѧف .     وتتمثѧѧѧل الخطѧѧѧوة الأولѧѧѧى هنѧѧѧا فѧѧѧي تقѧѧѧديم التعريѧѧѧف 
فѧѧإن اآتѧѧساب المѧѧتعلم لهѧѧذا المفهѧѧوم   " المѧѧواطن فѧѧي بلѧѧد آخѧѧر  "بأنѧѧه " الغريѧѧب"

      ѧات المرجعيѧيح الكلمѧام بتوضѧواردة    يتطلب منه القيѧتدلالية الѧاهيم الاسѧة أو المف
ويѧѧتم ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق سѧѧؤال  . مѧѧواطن، وبلѧѧد، وآخѧѧر: فѧѧي هѧѧذا التعريѧѧف وهѧѧي

المѧѧتعلم بمѧѧا تعنيѧѧه هѧѧذه الكلمѧѧات أو المفѧѧاهيم فѧѧي هѧѧذا التعريѧѧف، ثѧѧم قيѧѧام المѧѧتعلم 
وفي بعض الأحيان يѧتم التأآѧد مѧن فهѧم المѧتعلم لهѧا عѧن                . بتوضيح معناها لفظياً  
أو صور، أو رسوم، أو خرائط تتوافر فيهѧا صѧفات هѧذه             طريق عرض أشياء،    

  . المفاهيم، حيث يستجيب المتعلم بتعيينها أو بالإشارة إليها
  

الثانية في مراجعة التلاميذ للمفاهيم الاستدراآية الواردة في         وتتمثل الخطوة   
أن الإجѧѧراءات التѧѧي تѧѧستخدم فѧѧي ملاحظѧѧة   )Gagne(ويѧѧرى جانييѧѧه . التعريѧѧف
  ميذ في اآتѧساب المفهѧوم المجѧرد تتمثѧل فѧي إجابѧاتهم اللفظيѧة للأسѧئلة                  أداء التلا 
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فمѧѧѧن . المطروحѧѧѧة علѧѧѧى المفهѧѧѧوم، إلا أن هѧѧѧذه الإجѧѧѧراءات قѧѧѧد تخѧѧѧضع للѧѧѧشك  
المحتمѧѧل أن يقѧѧوم المѧѧتعلم يحفѧѧظ التعريѧѧف عѧѧن ظهѧѧر قلѧѧب، وترديѧѧد منظومѧѧة      

         ѧسبة لѧانٍ بالنѧة دلالات أو معѧا أيѧون لهѧه دون أن يكѧواردة فيѧات الѧي . هالكلمѧѧوف
هѧذه الحالѧة يѧصبح تعلمѧѧه مѧشابهاً تمامѧاً لѧتعلم سلاسѧѧل الترابطѧات اللفظيѧة التѧѧي         

ولهѧذا الѧسبب يرآѧز جانييѧه        . في نمطه التعلمي الرابع    )Gagne(وصفها جانييه   
)Gagne(       هѧѧى أدائѧѧيس علѧѧوم ولѧѧيح المفهѧѧي توضѧѧل فѧѧتعلم المتمثѧѧى أداء المѧѧعل

  . المتمثل في حفظ التعريف أو استدعائه
  
  

وتتمثѧѧل الخطѧѧوة الثالثѧѧة فѧѧي تقѧѧديم أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة علѧѧى المفهѧѧوم، ومطالبѧѧة        
التلاميذ بتصنيفها إلى أمثلة تنتمي للصنف، ولا أمثلة غير منتمية له، وذلك بعد      
التأآد من إتقان المتعلم لتوضيح المفاهيم الاسѧتدراآية الѧسابقة لѧه والѧواردة فѧي                

متعلم يصبح الآن قادراً على استخدام هذا       فإذا ما تم هذا التأآد، فإن ال      . التعريف
فباستطاعته تحديد الأشخاص الغѧريبين     . التعريف في تصنيف أشخاص معينين    

والموجѧѧودين داخѧѧل بلѧѧده، وتمييѧѧزهم عѧѧن الأشѧѧخاص الأصѧѧليين المѧѧواطنين فѧѧي 
ويكѧѧون ذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق طѧѧرح الأسѧѧئلة التѧѧي توضѧѧح المفهѧѧوم واسѧѧتجابة   . بلѧѧده

 ѧѧѧѧاً، وتزويѧѧѧѧا لفظيѧѧѧѧتعلم لهѧѧѧرة المѧѧѧѧب مباشѧѧѧѧالتعزيز المناسѧѧѧه . ده بѧѧѧѧرى جانييѧѧѧѧوي
)Gagne(                 يحѧا توضѧب إجاباتهѧة تتطلѧئلة متنوعѧرح أسѧضروري طѧبأنه من ال ،

آمѧا وقѧد يѧتم توضѧيح المفهѧوم عѧن طريѧق تѧصنيف                . المفهوم بتعبيرات مختلفѧة   
الشواهد المقدمة عليه، والتي قد تكون على شكل صور لأشخاص أو لبلѧدان أو           

 وفѧي ذلѧك يѧتم تعيѧين المفهѧوم بالإشѧارة إلѧى الأمثلѧة،                 .خرائط أو وسائل أخѧرى    
وعندما يتم مثل هذا الإجراء، فإنه يمكѧن القѧول بѧأن المѧتعلم              . واستثناء اللاأمثلة 

  . )٩٢("الغريب"يمتلك الآن فهماً حقيقياً لمفهوم 
  

    ويلاحѧѧѧѧظ علѧѧѧѧى هѧѧѧѧذه الإجѧѧѧѧراءات التѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتخدمت فѧѧѧѧي تѧѧѧѧدريس مفهѧѧѧѧوم  
  ق مѧع الطѧرق الاسѧتنتاجية فѧي تѧدريس المفѧاهيم      ، بأنها إجѧراءات تتفѧ    "الغريب"
  

                                                 
)92(Robert M. Gagne. and Leslie J. Briggs. Principles of Instructional Design. 2nd Edition 

Holt, Rinehart and Winston, New York, 1979 P.66                                                                   
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وفѧѧي هѧѧذه الطريقѧѧة يѧѧستنتج المѧѧتعلم المثѧѧال المقѧѧدم علѧѧى المفهѧѧوم بنѧѧاء  . المجѧѧردة
على الخصائص المددة في التعريف ومدى مطابقتها للخѧصائص المتѧوفرة فѧي             

  . المثال
  

ثلاثة عناصѧر مهمѧة، علѧى المعلѧم مراعاتهѧا عنѧد              )Gagne(    ويصف جانييه   
الأداء المتوقѧع مѧن المѧتعلم،       : وتتمثل هذه العناصر الثلاثѧة فѧي      . ريس المفهوم تد

والѧѧشروط الداخليѧѧة الخاصѧѧة بѧѧالمتعلم، والѧѧشروط الخارجيѧѧة الخاصѧѧة بالبيئѧѧة        
  : وفيما يلي توضيح لهذه العناصر الثلاثة. التعليمية

  
وهѧѧو الѧѧسلوك المتوقѧѧع أداؤه مѧѧن المѧѧتعلم بعѧѧد      ): Performance(الأداء  -١

ه من تعلم المفهوم حسب الأهداف التعليمية المرسومة، ويتمثل الأداء في           انتهائ
الدلالѧѧة أو الإشѧѧارة، أو التѧѧدوير، أو التѧѧدقيق، أو التوضѧѧيح، أو أي سѧѧلوك آخѧѧر   

فعند تعلم مفهѧوم مѧا، سѧيكون المѧتعلم          . يصدر عن المتعلم ويدل على هذا الأداء      
الخѧѧصائص المميѧѧزة لѧѧه، قѧѧادراً علѧѧى لفѧѧظ اسѧѧم المفهѧѧوم، وتحديѧѧد الخاصѧѧية، أو 

وتمييѧѧز المثѧѧال مѧѧن اللامثѧѧال، وتѧѧصنيف الѧѧشواهد الجديѧѧدة إلѧѧى أمثلѧѧة تنتمѧѧي          
 . للمفهوم، ولا أمثلة لا تنتمي إليه

 
وهѧѧѧي الѧѧѧشروط الخاصѧѧѧة  ): Internal Conditions(الѧѧѧشوط الداخليѧѧѧة  -٢

 : بالمتعلم نفسه، وتتمثل في الآتي
 

 الاسѧتجابات المحѧددة، وتعلѧم       تمكن المتعلم من التعلم السابق للمفهوم، آتعلم        -  أ
  . الترابطات اللفظية، وتعلم التمييز المتعدد

 . توفر عنصر الدافعية لدى المتعلم واهتمامه بالتعلم  - ب
 
وهѧي الѧشروط الخاصѧة    ): External Conditions(الѧشروط الخارجيѧة    -٣

 : بالبيئة التعليمية الخارجية وتتمثل في الآتي
 

  . تدريسية المرجو تحقيقهاإعلام المتعلم المسبق بالأهداف ال  -  أ
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تقѧѧѧديم المثيѧѧѧرات المتنوعѧѧѧة التѧѧѧي تѧѧѧستثير أداء الѧѧѧتعلم الѧѧѧسابق، آѧѧѧتعلم          - ب
 . الاستجابة المحددة، والترابطات اللفظية، والتمييز المتعدد

تقديم عدد آاف من الأمثلة واللا أمثلѧة علѧى المفهѧوم بѧشكل متѧزامن، أو                - ت
 . رمتعاقب بوقت قصير جداً لتحقيق شرط التجاو

 . احة الفرصة المناسبة لإظهار الاستجابة المطلوبةإت  - ث
 . )٩٣(تقديم التعزيز المناسب بعد حدوث الاستجابة مباشرة - ج
  

، Larkins، ولارآنѧѧز Mckinneyمكنѧѧي (والجѧѧدير بالѧѧذآر أن البѧѧاحثين أمثѧѧال   
، Ford وفѧورد    Mckinneyمكني  ( و )٩٤()١٩٨٣ Davis، وديفيز   Fordوفورد  

 قѧد اسѧتخدموا جѧزءاً       )٩٥ ()١٩٨٤،  Peddicord ، وبيديكورد Larkinsولارآنز  
مѧѧن نمѧѧوذج جانييѧѧه الاسѧѧتقرائي فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم فѧѧي التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة،   

  : اقتصر على الخطوات الآتية
  

  . تقديم مثال موجب على المفهوم والإشارة إليه بأنه مثال على المفهوم -١
قѧѧѧѧة تقѧѧѧѧديم مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الأمثلѧѧѧѧة والѧѧѧѧلا أمثلѧѧѧѧة علѧѧѧѧى المفهѧѧѧѧوم بالطري -٢

الاستقرائية، دون تقديم التعريف، أو تقديم شرح يوضح لماذا هذا مثال،           
وذلѧѧك مѧѧن أجѧѧل اسѧѧتقراء الخѧѧصائص  . وذلѧѧك لѧѧيس بمثѧѧال علѧѧى المفهѧѧوم 

المميزة للمفهوم واستخدامها آمعايير لتفسير الأسباب التي تجعل المثال         
 . مثالاً واللامثال لا مثالاً على المفهوم

مѧѧع مراعѧѧاة ) لا مثѧѧال-مثѧѧال(أزواجѧѧاً متقابلѧѧة عѧѧرض الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة  -٣
التѧѧѧѧدرج فѧѧѧѧي مѧѧѧѧستوى الѧѧѧѧصعوبة مѧѧѧѧن الأمѧѧѧѧور الѧѧѧѧسهلة إلѧѧѧѧى الأمѧѧѧѧور   

  . )٩٦(الصعبة

                                                 
)93(Robert M. Gagne, and Leslie J. Briggs. Ibid,  P.P. 64-65.                                                  

)94( C. Warren McKinney, et al. "The Effectiveness of Three Methods of Teaching Social 

Studies Concepts to Fourth-Grade Students; An Aptitude-Treatment Interaction Study".         

American Educational Research Journal, Vol. 20. No.4 (Winter, 1983), P.P 663-670.     

)95(  C. Warren McKinney, et al. "The Effectiveness of Three Methods of Teaching Social 

Studies Concepts to Sixth-Grade Students". The  Journal, of Educational Research, Vol. 78, 

No.1 (Sep/Oct.,1984), P.P 35-39.                                                                                              

)96( C. Warren McKinney, Et al. Ibid. 1984. P. 36.                                                                  
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أن هѧذه الخطѧوات تمثѧل علѧى وجѧه      ) Mckinney, et al(ويѧرى مكنѧي ورفاقѧه    
ويبѧررون  . التقريب نموذج جانييѧه لتعلѧيم المفѧاهيم حѧسب الطريقѧة الاسѧتقرائية             

ن آثيѧѧراً مѧѧن المѧѧربين قѧѧد أوصѧѧوا باسѧѧتخدامه معѧѧدلاً بهѧѧذه     اسѧѧتخدامه هكѧѧذا، لأ 
  . )٩٧(الصورة، دون التقيد التام بنموذج جانييه لتعليم المفاهيم

أمѧѧا نمѧѧوذج جانييѧѧه لتѧѧدريس المفѧѧاهيم وفقѧѧاً للطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية فيѧѧتلخص فѧѧي    
  )٩٨(: الخطوات الآتية

مѧѧѧة صѧѧѧياغة الأهѧѧѧداف التدريѧѧѧسية وإعѧѧѧلام الطلبѧѧѧة بهѧѧѧا قبѧѧѧل القيѧѧѧام بمه     -١
مѧثلاً، فѧإن الأهѧداف التدريѧسية التѧي          " الطيѧور "فعنѧد تѧدريس مفهѧوم       . التدريس

تصف أداء المتعلم بعد تعلمه لهذا المفهوم، يمكن أن تترآز حول قѧدرة المѧتعلم               
 : على أن

  " الطيور"يتذآر اسم المفهوم وهو   -  أ
 . في الأمثلة المقدمة عليه" للطيور"يحدد الصفات المميزة   - ب
مѧن اللامثѧال المقѧدم عليѧه بنѧاء         " الطيѧور "دم علѧى مفهѧوم      يميز المثال المق    - ت

 . على الصفات المميزة التي حددها
ويѧستثني الحيوانѧات الأخѧرى      " الطيѧور "يصنف الحيوانѧات تحѧت صѧنف          - ث

 ". الطيور"التي ليست من صنف 
  

تقديم مثال موجѧب أو أآثѧر علѧى المفهѧوم، بهѧدف اآتѧساب اسѧم المفهѧوم                    -٢
، ففѧѧي تѧѧدريس )Gagne( الѧѧذي وصѧѧفه جانييѧѧه  حѧѧسب تعلѧѧم المثيѧѧر والاسѧѧتجابة 

: ، يعرض المعلم على التلاميذ صورة لطائر، أو لطيѧور مثѧل           "الطيور"مفهوم  
، ليѧѧستجيب "الطيѧѧور"دجاجѧѧة، وديѧѧك، وحمامѧѧة، مكتѧѧوب عليهѧѧا اسѧѧم المفهѧѧوم   

 ". الطيور"التلاميذ لها بالقول 
 

مѧا  عرض عدد آاف مѧن الأمثلѧة والѧلا أمثلѧة علѧى المفهѧوم مѧع مراعѧاة                     -٣
  : يلي

                                                 
)97( Warren McKinney, et al. Ibid, 1984, P. 36                                                                            

  .  ٣٧-٣٦ص .، ص١٩٨٦ جمال يعقوب اليوسف، مرجع سابق، )98(
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تنѧѧوع الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة بحيѧѧث تمثѧѧل أبعѧѧاد المفهѧѧوم وخصائѧѧصه الحرجѧѧة   -  أ
  . وتلك غير الحرجة

وبترتيѧѧب )  لا مثѧѧال–مثѧѧال (عѧѧرض الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة أزواجѧѧاً متقابلѧѧة      - ب
 . متزامن أو متعاقب بوقت قصير جداً لتحقيق شرط التجاور أو التلازم

مثلة عند التقѧديم، بحيѧث يعѧرض        مراعاة التدرج في صعوبة الأمثلة واللاأ       - ت
 . السهل منها أولاً ثم الانتقال تدريجياً نحو الأصعب

  
    وفي هذه الخطوة يتم تعلم الترابطات اللفظية، وبناء التمييѧز المتعѧدد، وتعلѧم              

  . التصنيف الذي يعني اآتساب المفهوم
  

٤-     ѧѧوم، وإلѧѧى المفهѧѧال علѧѧه مثѧѧال بأنѧѧى المثѧѧم إلѧѧب المعلѧѧن جانѧѧارة مѧѧى الإش
لامثال بأنه ليس مثالاً عليه، دون تقديم أي شرح أو توضѧيح منѧه يفѧسر لمѧاذا                  ال

هذا مثال، أو ذلك ليس بمثالٍ على المفهوم، لأنه يفتѧرض بѧالمتعلم أن يѧستقرئ                
. الخصائص المميزة للمفهوم من أمثلته بنفسه دون أن يقدمها المعلم لѧه جѧاهزة              

ره للمثѧѧال، أو اللامثѧѧال فѧѧي  وعليѧѧه أن يѧѧستخدمها فѧѧي تقѧѧديم التبريѧѧر عنѧѧد اختيѧѧا  
  . مهمة التصنيف

قيѧام المѧتعلم بعѧد الانتهѧاء مѧѧن مقابلѧة الأمثلѧة باللاأمثلѧة، بكتابѧة الѧѧصفات          -٥
 . المميزة للمفهوم وصياغة التعريف للمفهوم المقصود

 . تقديم التعزيز المناسب بعد تلقي الاستجابة فوراً -٦
            ѧع المثѧة مѧاءت متفقѧا جѧوات بأنهѧذه الخطѧه    ويلاحظ على هѧه جانييѧذي قدمѧال ال

)Gagne(          واتѧلتعليم المفاهيم المادية بالطريقة الاستقرائية، آما تضمنت الخط
فѧي تѧدريس مفѧاهيم التربيѧة     ) Mckinney, et al(التي استخدمها مكنѧي ورفاقѧه   

لѧѧم يتقيѧѧدوا بخطѧѧوات ) Mckinney, et al(إلا أن مكنѧѧي ورفاقѧѧه . الاجتماعيѧѧة
ئي آاملة مما يميزها عن تلك التѧي اسѧتخدمها        الاستقرا )Gagne(نموذج جانييه   
من جهة ويجعلهѧا متفقѧة مѧع نمѧوذج جانييѧه      ) Mckinney, et al(مكني ورفاقه 

  . الاستقرائي في تعليم المفاهيم من جهة أخرى
     وحتѧѧى نѧѧسهل علѧѧى المعلѧѧم إمكانيѧѧة تطبيѧѧق نمѧѧوذج جانييѧѧه الاسѧѧتقرائي فѧѧي        
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إلى ذهنه أآثر، فقѧد قمنѧا بتحѧضير         تدريس المفاهيم داخل غرفة الصف ونقربه       
أربعѧѧة دروس، وبمعѧѧدل درس واحѧѧد لكѧѧل مѧѧن اللغѧѧة العربيѧѧة، والرياضѧѧيات،       

وفيمѧا  . والتربية الاجتماعية والعلوم، وطبقناها على الطلبة في مѧدارس مختلفѧة          
يلي نماذج تحѧضير هѧذه الѧدروس وطريقѧة عرضѧها داخѧل غرفѧة الѧصف، مѧع                 

قطهѧѧا المؤلفѧѧان أثنѧѧاء عمليѧѧة التطبيѧѧق فѧѧي     تѧѧدعيمها بالѧѧصور الواقعيѧѧة التѧѧي الت   
  . المدارس الابتدائية والإعدادية أو المتوسطة في البيئة العربية
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  )٣/١(الصورة رقم 

  حسب نموذج جانييه" نائب الفاعل"تدريس مفهوم 
  لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٢(الصورة رقم 
  "فاعلنائب ال"طريقة عرض مفهوم 

  في اللغة العربية
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  : لمعلمي اللغة العربية ومعلماتها
  خطة التحضير لتدريس المفهوم في اللغة العربية "

  " بالطريقة الاستقرائية حسب نموذج جانييه
  
  
  

  . نائب الفاعل: اسم المفهوم
  . الخامس الابتدائي: الصف

  
  

  : الأهداف التدريسية أو التعليمية
  

الدرس وقيامه ب النشاطات التعلمية بعد الانتهاء من هذا سيكون التلميذ،     
  : المطلوبة، قادراً على أن

  . يحدد الصفات المميزة لمفهوم نائب الفاعل -١
يميز نائب الفاعل في الجُمل عن غيره من الأسماء المرفوعة  -٢

 . الأخرى
يختار الجُمَل التي تحتوي على نائب الفاعل من بين الجُمَل الأخرى  -٣

 . حتوي عليهالتي لا ت
يبرر سبب اختياره للجملة التي تحتوي على نائب الفاعل والجملة  -٤

 . التي لا تحتوي عليه
 . يعطي ثلاثة أمثلة جديدة على نائب الفاعل -٥
  . يصيغ تعريفاً لنائب الفاعل -٦
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  : الأنشطة والوسائل والمواد
  . تقديم نص مكتوب يتضمن أمثلة موجبة على نائب الفاعل -١
 . الأمثلة واللاأمثلة المكتوبة للمقارنةتقديم مجموعة من  -٢

  
  : طريقة عرض المفهوم

  : وتتم ضمن الخطوات الآتية
يعرض المعلم نصاً آتابياً يتضمن أمثلة موجبѧة علѧى مفهѧوم نائѧب الفاعѧل،                  -  أ

ثم يقرأ المعلم الѧنص ويѧستمع التلاميѧذ    . بعد وضع خط تحت آل نائب فاعل   
لى الأسماء التѧي تحتهѧا خطѧوط    إم  وعند الانتهاء من قراءته، يشير المعل     . له

ويتأآد المعلم من أن التلاميذ يلفظѧون اسѧم         . ويخبر التلاميذ بأنها نائب فاعل    
: المفهوم لفظاً صحيحاً، وذلك بسؤالهم عن آѧل اسѧم تحتѧه خѧط بѧالقول مѧثلاً            

، )الذي تحته خط  ول  لى الاسم الأ  إيشير المعلم   (ماذا نطلق على هذا الاسم؟      
 ѧѧذ بѧѧستجيب التلاميѧѧل : "القولفيѧѧب فاعѧѧسؤال ع   ". نائѧѧذا الѧѧم هѧѧرر المعلѧѧويك

ثѧم  . الأسماء الأخرى التي تحتها خطوط، آمѧا ويقѧدم لهѧم التعزيѧز المناسѧب              
وبѧѧذلك يѧѧتم . علѧѧى اللوحѧѧة الطباشѧѧيرية " نائѧѧب الفاعѧѧل"يكتѧѧب اسѧѧم المفهѧѧوم  

اآتѧѧѧساب التلاميѧѧѧذ لاسѧѧѧم المفهѧѧѧوم عѧѧѧن طريѧѧѧق تعلѧѧѧم الارتبѧѧѧاط بѧѧѧين المثيѧѧѧر  
الѧѧنص الآتѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة الموجبѧѧة فѧѧي هѧѧذه    ويمثѧѧل . والاسѧѧتجابة

 : الخطوة
   

.  الدوارةُ الأنوارُ طويلٌ، وشُوهِدَتِ    صفيرٌوما هي إلا دقائقُ حتى سُمِعَ           "
نѧْدَفَعَ  وعلى الفѧورِ إِ   . إنها سياراتُ الإطفاءِ الحمراء قد أَقْبَلَتْ لإطفاءِ الحريقِ       

 مѧن الѧسياراتِ،   الѧسلالمُ فأُنْزِلѧَتِ  منهѧا رجѧالٌ أشѧداءٌ، يرتѧدون ثيابѧاَ خاصѧةً،       
  ". النيرانُولم يمضِ وقتٌ طويلٌ حتى أُخْمِدَتِ  المياهِ، خراطيمُوفُتِحَتِِ 

  
يطلب المعلم من التلاميذ تأمل نائب الفاعѧل، والفعѧل الѧذي يѧسبقه فѧي جُمѧل                    - ب

  لنائѧب  النص، ثم يوجه لѧيهم بعѧض الأسѧئلة ذات العلاقѧة بالѧصفات المميѧزة                 
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مѧا نѧوع الجمѧل التѧي تѧشمل          : آѧأن يوجѧه مѧثلاً الاسѧئلة الآتيѧة         . اعѧل لنائب الف 
على نائب الفاعل؟ وما نوع الفعل الذي يسبق نائب الفاعل؟ وهل هذا الفعل             
معلѧوم فاعلѧѧه؟ وهѧѧل تѧѧشتمل هѧѧذه الجمѧѧل علѧى مفعѧѧول بѧѧه؟ ومѧѧاذا حѧѧل محѧѧل   
الفاعل المحذوف؟ ولماذا سѧمي بنائѧب فاعѧل؟ ومѧاذا أصѧبحت حرآѧة نائѧب                 

  . وفي آل جواب عن سؤال يقدم المعلم التعزيز المناسبالفاعل؟ 
  
يعرض المعلѧم مجموعѧة مѧن الأمثلѧة واللاامثلѧة علѧى مفهѧوم نائѧب الفاعѧل،             - ت

 –مثѧѧال (بحيѧѧث يѧѧتم عرضѧѧها فѧѧي وقѧѧت متѧѧزامن، وبѧѧصورة أزواج متقابلѧѧة   
بأنѧه مثѧال، وعѧن      وعند عرضها، يخبر المعلѧم التلاميѧذ عѧن المثѧال            ) لامثال

وبذلك يتم تعلم   .  مثال على المفهوم دون أن يقدم لهم التبرير        اللامثال بأنه لا  
آمѧا يѧتم تعلѧم التѧصنيف     . التمييز المتعدد من خلال مقارنة الأمثلة واللاأمثلة    

  . الذي يعني اآتساب المفهوم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٣(الصورة رقم 
  "نائب الفاعل"عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 
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  "نائب الفاعل"مثلة على مفهوم عرض الأمثلة واللاأ
 اللاأمثلة  الأمثلة

 عرض الجمل الخمس الآتية -١
  . آأمثلة على نائب الفاعل

  . آُسِرَ الزجاجُ* 
  )هذه الجملة مثال على نائب الفاعل(
  )الزجاج هنا نائب الفاعل(

  . يُرْفَعُ العَلَمُ* 
  )هذه الجملة مثال على نائب الفاعل(
  ) نائب فاعل–العَلَمُ (

  . شُدَّ الحبلُ* 
  )هذه الجملة مثال على نائب الفاعل(
  )  نائب فاعل–الحبلُ (

  شُوهِدَ الواجبُ* 
  )هذه الجملة مثال على نائب الفاعل(
  )  نائب فاعل–الواجب (

. يُشكَرُ رجالُ الإطفاء على خدماتهم* 
  )هذه الجملة مثال على نائب الفاعل(
  ) نائب فاعل–رجالُ (
  

خمس الآتية آلاأمثلة  عرض الجُمل ال-١
  . على نائب الفاعل

  . آَسَرَ الولدُ الزجاجَ* 
  )هذه الجملة ليست مثالاً على نائب الفاعل(
 )الزجاج هنا ليس نائب فاعل، بل مفعول به(

  . يَرْفَعُ زيادٌ العَلَمَ* 
  )هذه الجملة ليست مثالاً على نائب الفاعل(
  )العَلَمَ ليس نائب فاعل، بل مفعول به(

  . دَّ الأولادُ الحَبْلَشَ* 
  )هذه الجملة ليست مثالاً على نائب الفاعل(
  ) مفعول به-الحبل (

  . شَاهَدَ المعلمُ الواجبَ* 
  )هذه الجملة ليست مثالاً على نائب الفاعل(
  ) مفعول به-الواجبَ (

  يَشكُرُ الناسُ رجالَ الإطفاءِ على خدماتهم* 
  )لهذه الجملة ليست مثالاً على نائب الفاع(
  ) مفعول به-رجالَ (
 

  
  
  

  )٣/٤(الصورة رقم 
  نشاطات التلاميذ خلال تطبيق 
  نموذج جانييه لتدريس مفاهيم 

  اللغة العربية 



 ١٦٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٥(الصورة رقم 
  . حسب نموذج جانييه" نائب الفاعل"تطبيقات على مفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٦(الصورة رقم 
  حسب نموذج جانييه" نائب الفاعل"لال تدريس مفهوم نشاطات قام بها التلاميذ خ
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يطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن التلاميѧѧذ تحديѧѧد الѧѧصفات المميѧѧزة للمفهѧѧوم بكتابتهѧѧا علѧѧى      -٢
  .الورق

يكلف المعلم بعض التلاميذ المتطوعين بقرائة الصفات التي حѧددوها، حيѧث           -٣
 .يقدم لهم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية

لتلاميѧѧذ تعيѧѧين الجُمѧѧَل التѧѧي تѧѧشتمل علѧѧى نائѧѧب فاعѧѧل مѧѧع  يطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن ا -٤
. الإشارة إلى نائب الفاعل فѧي آѧل جملѧة مختѧارة، وتقѧديم التبريѧر علѧى ذلѧك                   

 : وهذه الجمل هي
  . قَصَدَ الجيرانُ منزلَ خليلٍ -
 . يُوضَعُ الإبريقُ على النارِ -
 . أُخْلِيَت الطريقُ من السيارات -
 . يُسْعِفُ الطبيبُ الجريحَ -
 . قَلُ الماءُ بالأنابيبيُنْ -
 . رآضَ الناسُ تحت المطر -
 
 . ليطلب المعلم من التلاميذ صياغة تعريف لنائب الفاع -٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٧(الصورة رقم 
  في البيئة" نائب الفاعل"المزيد من التطبيقات على مفهوم 

  المدرسية العربية



 ١٦٨

  
  
  
  
  
  
  
  

  آراء التلاميذ حول تطبيق نموذج جانييه
  .في اللغة العربية" نائب الفاعل"هوم على مف

قام المؤلفان بعد تطبيقهما لنموذج جانييه على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في 
في اللغة " نائب الفاعل"إحدى المدارس الابتدائية العربية فيما يتعلق بمفهوم 

العربية، بالتعرف على وجهات نظر أولئك التلاميذ في ذلك النموذج من حيث 
وفيما يأتي مخطوطتان حقيقيتان لرأي . وانب الإيجابية والجوانب السلبية لهالج

  : اثنين من التلاميذ في هذا الصدد وبخط أيديهما
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) ٣/١(المخطوطة رقم 
  وجهة نظر أحد تلاميذ الصف
  الخامس الابتدائي في تطبيق

  نموذج جانييه على مفهوم 
  " نائب الفاعل"



 ١٦٩

 آيف أن تطبيق نموذج جانييه في اللغة العربية يطرح يتضح من هذه المخطوطة
أسئلة أآثر لتوضيح الدرس، ويفسح المجال للمناقشة من جانب التلاميذ، واحتواء 
النموذج على الأمثلة، وتشجيعه للتلاميذ على التفكير بحرية، ولكنها تتطلب وقتاً 

  . أطول من الطريقة العادية
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٢(المخطوطة رقم 
  رأي تلميذ آخر من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في إيجابيات وسلبيات تطبيق

  . نموذج جانييه في تدريس أحد مفاهيم اللغة العربية
  
  

ويتضح من هذه المخطوطة المكتوبة بخط يد أحد تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
تفسح المجال في إحدى المدارس العربية، آيف أن طريقة جانييه واضحة وسهلة و

للمناقشة، وتشجع على التفكير أآثر من طريقة التدريس العادية، ولكنها في رأي 
  . هذا التلميذ تتطلب وقتاً أقصر من الطريقة العادية المتبعة في مدرسته



 ١٧٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٨(الصورة رقم 
  في الرياضيات" المربع"تطبيق نموذج جانييه لتدريس مفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٩(رة رقم الصو
  حسب نموذج جانييه" المربع"نشاط التلميذات خلال تدريس مفهوم 



 ١٧١

  
  
  
  
  
  
  
  

  :لمعلمي الرياضيات ومعلماتها
  خطة التحضير لتدريس المفهوم في الرياضيات"

  "بالطريقة الاستقرائية حسب نموذج جانييه
  
  

  المربع : اسم المفهوم
  . الرابع الابتدائي: الصف

  
  : و التعليميةالأهداف التدريسية أ

سيكون التلميذ، بعد الانتهاء من هذا الدرس وقيامه بالنشاطات التعلمية المطلوبة، 
  قادراً على أن 

  "المربع"يحدد الصفات المميِّزة لمفهوم  -٧
 . يميِّز المربع من الأشكال الرباعية الأخرى غير المربعات -٨
 . الأمثلة واللاأمثلة الجديدة إلى مربع وغير مربعيصنّف  -٩
 . رّر سبب اختياره للمثال واستثنائه لغير المثاليب -١٠
 . يصيغ بكلماته الخاصة تعريفاً للمربع -١١

  
  : الأنشطة والوسائل والمواد

  . عرض مجموعة من الأمثلة الموجبة على مفهوم المربع -
 . عرض مجموعة من الأمثلة الموجبة والسالبة لتوضيح المفهوم -



 ١٧٢

  : طريقة عرض الدرس
  : تيةوتتم ضمن الخطوات الآ

يعرض المعلم مجموعة من الأمثلة الموجبة على المربѧع، آѧأن يعѧرض ثلاثѧة                 - أ
". مربѧع "أشكال للمربع مرسومة على بطاقة، وقѧد آتѧب أعلاهѧا اسѧم المفهѧوم                

مѧѧاذا تمثѧѧل هѧѧذه الأشѧѧكال الهندسѧѧية؟ فيѧѧستجيب  : ثѧѧم يѧѧسأل المعلѧѧم تلاميѧѧذه قѧѧائلاً 
ويتأآѧѧد ثانيѧѧة مѧѧن . لمناسѧѧب، ثѧѧم يقѧѧدم المعلѧѧم التعزيѧѧز ا"مربѧѧع"التلاميѧѧذ بѧѧالقول 

مѧا  : تمكن التلاميذ مѧن اسѧم المفهѧوم بالѧسؤال عѧن آѧل شѧكل علѧى حѧدة بѧالقول                     
، وهكѧذا   )مشيراً إلى الشكل الثѧاني    (، وما هذا؟    )مشيراً إلى الشكل الأول   (هذا؟  

وفѧѧي آѧѧل اسѧѧتجابة لفظيѧѧة صѧѧحيحة، يقѧѧدم المعلѧѧم    . بالنѧѧسبة إلѧѧى الѧѧشكل الثالѧѧث 
م التلاميѧذ اسѧمالمفهوم عѧن طريѧق تعلѧم الارتبѧاط             وبهذا يتعل . التعزيز المناسب 

علѧѧى " مربѧѧع"ثѧѧم يكتѧѧب المعلѧѧم اسѧѧم المفهѧѧوم . اللفظѧѧي بѧѧين المثيѧѧر والاسѧѧتجابة
اللوحѧѧة الطباشѧѧيرية ويطلѧѧب مѧѧن التلاميѧѧذ أن يѧѧستجيبوا دائمѧѧاً لاسѧѧم المفهѧѧوم        

وتمثѧѧل الأشѧѧكال الآتيѧѧة مѧѧن  . أينمѧѧا وجѧѧدوا شѧѧكلاً شѧѧبيهاً بهѧѧذه الأمثلѧѧة  " مربѧѧع"
 . ات الأمثلة الموجبة المقدمة في هذه الخطوةالمربع

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٠(الصورة رقم 
  " المربع"عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 



 ١٧٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) ٣/١١(الصورة رقم 
  " المربع"تدريب التلميذات على الأمثلة واللاأمثلة لمفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) ٣/٢(الشكل رقم 
  على المربعالأمثلة الموجبة

  

 سم٤

 سم٤ سم٤

 سم٤

 سم٣
 سم٣

 سم٣ سم٣

 سم٢

 سم٢

 سم٢

 سم٢



 ١٧٤

بحيѧث  " المربѧع " يعرض المعلم مجموعة مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة علѧى مفهѧوم             - ب
).  لا مثѧѧال–مثѧѧال (يعرضѧѧها فѧѧي وقѧѧت متѧѧزامن وعلѧѧى شѧѧكل أزواج متقابلѧѧة     

ويذآر المعلم عن آل مثال بأنه مثال على المفهوم، وعن اللامثال بأنه لا مثال    
 تعلѧѧم التمييѧѧز المتعѧѧدد، وتعلѧѧم  وفѧѧي هѧѧذا الѧѧنهج يѧѧتم . عليѧѧه دون إعطѧѧاء التبريѧѧر

 . التصنيف الذي يعني اآتساب المفهوم
  

  " المربع"عرض الأمثلة واللا أمثلة على مفهوم 
  

  اللاأمثلة        الأمثلة 
  

   عرض مجموعة الأشكال الهندسية -١     عرض مجموعة الأشكال الهندسية -١
  "المربع"الآتية آلا أمثلة على       "المربع"الآتية آأمثلة على 

  
  
  
  
  
  
  

  هذا لا مثال على مفهوم المربع       هذا مثال على مفهوم المربع 
  

  
  
  
  
  
  
  

هذا لامثلا على مفهوم المربع     هذا مثال على مفهوم المربع  

 سم٤

 سم٤ سم٤

 سم٤

 سم ٣

 سم ٣ سم ٣

 سم ٣

  سم٣
  
  
  
  

  سم ٤             سم  ٤
  
  
  
  
 سم ٣

  سم ٢            سم ٢     
  
  

  سم٢٫٥           سم ٢٫٥
  
  

  
 سم٣



 ١٧٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٢(الصورة رقم 
  "المربع"الترآيز على طرح الأمثلة واللاأمثلة لمفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٣(الصورة رقم 
  .حسب نموذج جانييه" المربع"شاطات التقويمية لتدريس مفهوم الن



 ١٧٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٤(الصورة رقم 
  "المربع"مراجعة تقويمية مع التلميذات لمفهوم 

  
  اللاأمثلة        الأمثلة

  
  هذا لامثال على (        هذا مثال على (

  ) مفهوم المربع        )مربعمفهوم ال
  
  
  
  
  على هذا لامثال (        هذا مثال على (

  )مفهوم المربع         ) مفهوم المربع
  
  
  
  
  هذا لا مثال(        هذا مثال على (

  )على مفهوم المربع          )مفهوم المربع
  
  
  



 ١٧٧

  . يطلب المعلم من التلاميذ تحديد الصفات المميزة لمفهوم المربع -٢
يكلف المعلѧم بعѧض المتطѧوعين بѧذآر هѧذه الѧصفات، حيѧث يقѧدم لهѧم التعزيѧز                      -٣

 . ية الراجعة التصحيحية آلما آان ذلك ضرورياًالمناسب والتغذ
قطѧرا المربѧع   : يشجع المعلم التلاميذ على اآتشاف صفات مميزة إضѧافية مثѧل          -٤

 . متعامدان، قطرا المربع متساويان، قطرا المربع ينصف آل منهما الآخر
يمكن أن يقدم المعلѧم مجموعѧة عѧشوائية مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة الأخѧرى علѧى                  -٥

ع ويطلب من التلاميذ تصنيفها إلى أمثلѧة تنتمѧي للمربѧع وأمثلѧة لا               مفهوم المرب 
تنتمѧي إليѧѧه مѧѧع مطѧѧالبتهم بإعطѧѧاء التبريѧر لكѧѧل اختيѧѧار أو اسѧѧتثناء علѧѧى النحѧѧو   

 : الآتي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

 .يطلب المعلم من التلاميذ إعطاء تعريف للمربع -٦



 ١٧٨

  
  
  
  
  
  

  آراء تلميذات الصف الرابع الابتدائي في
   جانييه على أحد مفاهيم الرياضياتتطبيق نموذج

  
فѧي الرياضѧيات    " المربѧع "   بعد أن قام المؤلفان بتطبيق نموذج جانييه على مفهوم          

على تلميذات الصف الرابع الابتدائي في إحدى المدارس العربية، تم توجيه السؤال            
مѧѧا الأشѧѧياء التѧѧي أحببتهѧѧا فѧѧي طريقѧѧة جانييѧѧه لتѧѧدريس مفهѧѧوم      : البѧѧسيط الآتѧѧي لهѧѧن 

والأشياء التي لم تحبيها فѧي هѧذه الطريقѧة؟ وقѧد آتبѧت التلميѧذات وجهѧات                   " المربع"
نظرهن بحرية تامة، نقتطف منها ثلاثة نماذج توضحها المخطوطات الثلاث الآتيѧة            

  ): ٣/٥(و) ٢/٤(و ) ٣/٣(ذات الأرقام 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٣(المخطوطة رقم 
  وجهة نظر تلميذة في الصف الرابع 

  إيجابيات وسلبيات تطبيق الابتدائي حول 
  نموذج جانييه في تدريس مفهوم 

  "المربع"



 ١٧٩

آيف أن تطبيѧق نمѧوذج جانييѧه علѧى مفهѧوم            ) ٣/٣(يتضح من المخطوطة رقم     
قد جعل هذه التلميذة تميز بين المربع والمѧستطيل والمثلѧث وغيرهѧا،     " المربع"

لطريقѧѧة وآيѧѧف أنهѧѧا فهمѧѧت الѧѧدرس بѧѧسرعة، ممѧѧا جعلهѧѧا تتمنѧѧى أن تѧѧتعلم بهѧѧذه ا
  . دائماً

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٤(المخطوطة رقم 
  في الرياضيات" المربع"رأي تلميذة أخرى في تطبيق نموذج جانييه على مفهوم 

  
ويتبѧѧين مѧѧن هѧѧذه المخطوطѧѧة التѧѧي تمثѧѧل رأي إحѧѧدى تلميѧѧذات الѧѧصف الرابѧѧع       
الابتدائي وبخط يدها، آيف أن هذه الطريقة بالنѧسبة لهѧا مѧسلية، لأنهѧا خرجѧت                 

لى اللوحة الطباشيرية لتضع يدها علѧى الأشѧكال الهندسѧية المختلفѧة فѧي لوحѧة                 إ
وآيف أن التلميذة قѧد فهمѧت الѧدرس         . الكرتون التي عملت خصيصاً لهذه الغاية     

بسرعة وأنها قامت بѧالتمييز بѧين المربѧع وغيѧره مѧن الأشѧكال المعروضѧة فѧي                   
  . اللوحة



 ١٨٠

خѧرى رأي طفلѧة أخѧرى فѧي         فتوضѧح هѧي الأ    ) ٣/٥(أما المخطوطة الآتية رقم     
الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي بعѧѧد أن شѧѧاهدت عمليѧѧة تطبيѧѧق نمѧѧوذج جانييѧѧه علѧѧى      

وبعѧѧد أن اشѧѧترآت مѧѧع زميلاتهѧѧا وتفاعلѧѧت مѧѧع المعلѧѧم أثنѧѧاء     " المربѧѧع"مفهѧѧوم 
  . الحصة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٥(المخطوطة رقم 
  وجهة نظر تلميذة ثالثة في

  تطبيق نموذج جانييه على أحد
  ة الرياضياتمفاهيم ماد

  
وتشير صورة المخطوطة الصغيرة السابقة، آيف أن التلميذة قد طُلب منهѧا أن             
تعرف المربع من غيره من الأشكال، بعѧد أن عѧرض المعلѧم لوحѧة عليهѧا عѧدد           
من الأشكال الهندسية الملونة، وآيف أن تلك الطفلة قد فهمت الدرس فѧي وقѧت         

اد الدراسѧѧية آاللغѧѧة العربيѧѧة  قѧѧصير، وأنهѧѧا تأمѧѧل أن يѧѧتم تѧѧدريس مختلѧѧف المѧѧو   
  .والعلوم والحساب والتربية الاجتماعية بطريقة أو نموذج جانييه



 ١٨١

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١(الخريطة رقم 
  )اآتشاف أمريكا (١٤٩٢توزيع السلالات البشرية في العالم بعد عام 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٥(الصورة رقم 
  في التربية الاجتماعية"  البشريةالسلالات"تطبيق نموذج جانييه لتدريس مفهوم 

        قوقازيون ومغول     السلالة القوقازية 
  

       قوقازيون وزنوج     السلالة المغولية
  

      مغول وزنوج      السلالة الزنجية 



 ١٨٢

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :لمعلمي التربية الاجتماعية ومعلماتها
  خطة التحضير لتدريس المفهوم في التربية الاجتماعية"

  ".بالطريقة الاستقرائية حسم نموذج جانييه
  

  . السلالات البشرية: اسم المفهوم
  . الأول الإعدادي أو المتوسط: الصف

  
  : و التعليميةالأهداف التدريسية أ

سѧѧيكون الطالѧѧب، بعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن هѧѧذا الѧѧدرس وقيامѧѧه بالنѧѧشاطات التعلميѧѧة        
  : المطلوبة، قادراً على أن

  . القوقازية، والمغولية، والزنجية: يعدد السلالات البشرية الثلاث -٣
يحѧѧدد ثѧѧلاث صѧѧفات مميѧѧزة علѧѧى الأقѧѧل لكѧѧل سѧѧلالة مѧѧن الѧѧسلالات       -٤

 . البشرية الثلاث
الرئيسيتين اللتين تم على أساسهما تقسيم شѧعوب        يستنتج الخاصيتين    -٥

 . العالم إلى ثلاث سلالات بشرية
 . يميز المثال المقدم على سلالة بشرية ما من اللامثال المقدم عليها -٦
 . يعلل سبب تسمية القارة الإفريقية بالقارة السوداء -٧
يعين على خريطة العالم الصماء مناطق استقرار السلالات البشرية          -٨

  .  ومناطق اختلاطها حالياًالثلاث



 ١٨٣

 . يُصنف أمثلة ولا أمثلة جديدة على السلالات البشرية الثلاث -٩
القوقازية، : يكون تعريفاً لكل سلالة من السلالات البشرية الثلاث        -١٠

 . )٩٩(والمغولية، والزنجية
  

  : الأنشطة والوسائل والمواد
منѧѧاطق أو اسѧѧتخدام خريطѧѧة العѧѧالم الѧѧسياسية الحائطيѧѧة الملونѧѧة لتحديѧѧد ال -١

  . الدول التي قد ترد في أمثلة أو اللا أمثلة
الملحقة في بداية هѧذا التحѧضير والتѧي         ) أ-٣(عرض خريطة العالم رقم      -٢

تبѧѧѧين منѧѧѧاطق الاسѧѧѧتقرار الحѧѧѧالي للѧѧѧسلالات البѧѧѧشرية الѧѧѧثلاث ومنѧѧѧاطق 
 . اختلاطها

عرض مجموعة منالأمثلة الموجبة على مفهوم السلالات البشرية علѧى           -٣
 . شكل صور

ض مجموعة من الأمثلة واللاأمثلѧة علѧى الѧسلالات البѧشرية الѧثلاث             عر -٤
 . تتضمن صوراً وأمثلة آتابية وصفية

  
  : طريقة عرض الدرس

  : وتتم ضمن الخطوات الآتية
يعرض المعلم مثالاً موجباً على السلالات البѧشرية الѧثلاث يѧشتمل علѧى               -١

قت وقѧد ألѧص   . ثلاث صور، بحيث تمثل آل صورة سѧلالة بѧشرية معينѧة           
علѧѧѧى بطاقѧѧѧة مكتѧѧѧوب فѧѧѧي الجѧѧѧزء العلѧѧѧوي منهѧѧѧا اسѧѧѧم المفهѧѧѧوم الѧѧѧرئيس 

، ومكتѧوب تحѧت آѧل صѧورة اسѧم الѧسلالة البѧشرية        "السلالات البشرية "
القوقازيѧѧة، المغوليѧѧة، والزنجيѧѧة علѧѧى الترتيѧѧب، آمѧѧا   : الدالѧѧة عليهѧѧا مثѧѧل 

  : تبينه الصور الثلاث الآتية

                                                 
يسون وطريقة القراءة  تن– جمال يعقوب اليوسف، أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه ونموذج ميرل )99(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، . والتسميع في اآتساب طالبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية

  . ١٢٠، ص١٩٨٦اربد، الأردن، 



 ١٨٤

  "السلالات البشرية"
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٢٠(الصورة رقم     )٣/١٩(الصورة رقم   )٣/١٨(الصورة رقم 
  السلالة الزنجية       السلالة المغولية     السلالة القوقازية  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
  

  )٣/١٦(الصورة رقم  
  .استخدام الخريطة التي توضح توزيع السلالات البشرية في العالم



 ١٨٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/١٧(الصورة رقم 
  رية في العالم وعرض ثلاث صور لسلالات منتحديد أماآن السلالات البش

  . جانب مؤلفي الكتاب
  
يشير المعلم إلى مجموعة الѧصور آاملѧة وإلѧى اسѧم المفهѧوم الѧرئيس ثѧم                   -٢

يѧѧسأل الطѧѧلاب مѧѧاذا تمثѧѧل هѧѧذه الѧѧصور البѧѧشرية؟ فيѧѧستجيب الطѧѧلاب إلѧѧى اسѧѧم   
، حيѧѧث يقѧѧدم المعلѧѧم التعزيѧѧز المناسѧѧب، ثѧѧم   "سѧѧلالات بѧѧشرية"المفهѧѧوم بѧѧالقول 

 . على اللوحة الطباشيرية" السلالات البشرية"ب اسم المفهوم الرئيس يكت
يشير المعلم إلى آѧل صѧورة علѧى حѧدة وإلا اسѧم الѧسلالة البѧشرية الدالѧة           -٣

مѧشيراً  (ما السلالة البشرية التي تمثلهѧا هѧذه الѧصورة؟         : عليها ثم يسأل الطلاب   
ثѧم يѧسأل    ". ازيѧة الѧسلالة القوق  "فيستجيب الطلاب بѧالقول     ) إلى الصورة الأولى  

وفي آل استجابة يقدم التعزيѧز      . السؤال نفسه بالنسبة للصورتين الثانية والثالثة     
والمغوليѧѧة، القوقازيѧѧة، : ثѧѧم يكتѧѧب أسѧѧماء الѧѧسلالات البѧѧشرية الѧѧثلاث . المناسѧѧب

وبهѧѧذا الإجѧѧراء يѧѧتم تعلѧѧم الطلبѧѧة اسѧѧم    . والزنجيѧѧة تحѧѧت اسѧѧم المفهѧѧوم الѧѧرئيس   
م الفرعيѧѧة الثلاثѧѧة عѧѧن طريѧѧق تعلѧѧم الارتبѧѧاط  المفهѧѧوم الѧѧرئيس وأسѧѧماء المفѧѧاهي
  . اللفظي بين المثير والاستجابة



 ١٨٦

يقوم المعلم بعرض مجموعѧة مѧن الأمثلѧة والѧلا أمثلѧة علѧى آѧل مفهѧوم،                    -٤
وفѧي  ).  لا مثѧال   –مثѧال   (بحيث يتم عرضها بصورة متزامنة ومتقابلѧة أزواجѧاً          

 أمثلѧѧة ويѧѧستقرئ هѧѧذا الإجѧѧراء يقѧѧوم الطالѧѧب بعقѧѧد المقارنѧѧات بѧѧين الأمثلѧѧة والѧѧلا
. الخصائص المميѧزة للمفهѧوم التѧي يѧستخدمها فѧي عمليѧات التمييѧز والتѧصنيف             

وهكذا يѧتم تعلѧم التمييѧز المتعѧدد وتعلѧم التѧصنيف الѧذي يعنѧي اآتѧساب المفهѧوم                     
 : وفيما يلي عرض لهذه الأمثلة واللا أمثلة على السلالات البشرية الثلاث

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٣/٢١(الصورة رقم 

  عرض الأمثلة واللا أمثلة بالصور من جانب مؤلفي الكتاب



 ١٨٧

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٢٢(الصورة رقم 
  .ربط الأمثلة واللا أمثلة بأماآن وجودها على خريطة العالم



 ١٨٨

  عرض الأمثلة واللا أمثلة على مفهوم السلالة القوقازية
  
  

  اللا أمثلة  الأمثلة
 عرض مجموعة الصور الآتية -١

  : لسلالة القوقازيةآأمثلةعلى ا
المرفقة ) أ/٣(يتم عرض الخريطة رقم (

في بداية هذا التحضير لتحديد مناطق 
استقرار السلالة القوقازية ومناطق 

  . اختلاطها بالسلالات البشرية الأخرى

 عرض مجموعة الصور الآتية آلا -١
  : أمثلة على السلالة القوقازية

أيضاً ) أ/٣(يستعان بالخريطة رقم (
قة في بداية هذا اللقاء لتحديد مناطق المرف

استقرار السلالات البشرية الأخرى 
  . الواردة في اللا أمثلة

    
  )٣/٢٣(الصورة رقم 

  رجل أوروبي
  هذا مثال على السلالة القوقازية

  )٣/٢٤(الصورة رقم 
  رجل من سيبيريا

  هذا لا مثال على السلالة القوقازية

    
  )٣/٢٥(الصورة رقم 

  شمال أفريقيارجل من 
  هذا مثال على السلالة القوقازية

  )٣/٢٣(الصورة رقم 
  رجل من وسط أفريقيا

  هذا لا مثال على السلالة القوقازية



 ١٨٩

 

    
  )٣/٢٧(الصورة رقم 

  رجل عربي من غرب آسيا
  هذا مثال على السلالة القوقازية

  )٣/٢٨(الصورة رقم 
  رجل من وسط آسيا

 ازيةهذا لا مثال على السلالة القوق
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٢٩(الصورة رقم 
  من جانب" السلالات البشرية"المزيد من طرح الأمثلة واللا أمثلة على مفهوم 
  .التلاميذ والمدرس



 ١٩٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٣٠(الصورة رقم 
  "السلالة البشرية"عرض مثال ولا مثال آتابي وصفي على مفهوم 

  
  اللاأمثلة  الأمثلة

  

  

  

  
  )٣/٣١(الصورة رقم 

  رجل من أمريكا الشمالية
  )هذا مثال على السلالة القوقازية(

  )٣/٣٢(الصورة رقم 
  رجل آخر من أمريكا الشمالية 

  )هذا مثال على السلالة القوقازية(
 عѧѧѧرض المثѧѧѧال الكتѧѧѧابي الوصѧѧѧفي -٢

يعѧѧѧيش الألبيѧѧѧون فѧѧѧي المنѧѧѧاطق : الآتѧѧѧي
المجاورة لجبѧال الألѧب الأوروبيѧة فѧي         

النمѧѧسا وألمانيѧѧا دول هولنѧѧدا وبلجيكѧѧا و
ويتѧѧصفون . وسويѧѧسرا وشѧѧمال إيطاليѧѧا

بѧѧѧѧصفات جѧѧѧѧسمية مѧѧѧѧشترآة آالѧѧѧѧشعر  

 اللامثال الكتابي الوصفي عرض -٢
يعيش الأسكيمو في المناطق : الآتي
جاورة للقطب الشمالي في شمال الم

. شرق آسيا وشمال أمريكا الشمالية
ويتصفون بصفاتٍ جسمية مشترآة 

آالبشرة الصفراء والعيون المنحرفة 



 ١٩١

  
  
لمميزة للسلالة القوقازية وآتابتها  يطلب المعلم من الطلاب تحديد الصفات ا      -٣

  . على الورق
 يكلف المعلѧم بعѧض الطѧلاب المتطѧوعين بقѧراءة الخѧصائص التѧي آتبوهѧا،          -٤

  . حيث يقدم لهم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية
  

  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم السلالة المغولية
  

  اللاأمثلة  الأمثلة 
  

لصور الآتية  عرض مجموعة ا-١
  : آأمثلة على السلالة المغولية

  

 عرض مجموعة الصور الآتية -١
  : آلاأمثلة على السلالة المغولية

    
  )٣/٣٣(الصورة رقم 

  رجل من الصين 
  )هذا مثال على السلالة المغولية(

  )٣/٣٤(الصورة رقم 
  رجل من أوروبا 

  )هذا لا مثال على السلالة المغولية(

الأشѧѧѧѧقر أو البنѧѧѧѧي الممѧѧѧѧوج، والأنѧѧѧѧف  
الطويѧѧل الѧѧضيق والعيѧѧون الزرقѧѧاء أو    

  . الخضراء أو العسلية
  )هذا مثال على السلالة القوقازية(

الضيقة والشعر المستقيم والوجه 
  . العريض والوجنات البارزة

  
  )هذا لا مثال على السلالة القوقازية(



 ١٩٢

  

  مثلةاللاأ  الأمثلة

    
  )٣/٣٥(الصورة رقم 

  فتاة يابانية
  )هذا مثال على السلالة المغولية(

  )٣/٣٦(الصورة رقم 
  فتاة أوروبية

  )هذا لا مثال على السلالة المغولية(

   
  )٣/٣٧(الصورة رقم 

  هندي أحمر أمريكي
  )هذا مثال على السلالة المغولية(

  )٣/٣٨(الصورة رقم 
  رجل من وسط أفريقيا

  ) مثال على السلالة المغوليةهذا لا(

  

  )٣/٣٩(الصورة رقم 
  رجل من الأسكيمو

  )هذا مثال على السلالة المغولية(

  )٣/٤٠(الصورة رقم 
  رجل عربي من غرب آسيا

  )هذا لا مثال على السلالة المغولية(



 ١٩٣

 عرض المثال الكتابي الوصفي -٢
تظهر بين سكان اليابان : الآتي

 والفلبين والصين وآوريا والملايو
وهضبة التبت صفات مشترآة تتمثل 
في البشرة الصفراء والشعر المستقيم 
والعيون المنحرفة الضيقة والوجنات 

  البارزة أحياناً
  
  )هذا مثال على السلالة المغولية(
  

عرض اللامثѧال الكتѧابي الوصѧفي        -٢
يعيش الاشانتي في ساحل غانة : الآتي

 ويمتѧѧازون بالبѧѧشرة الѧѧسوداء. بافريقيѧѧا
الداآنѧѧѧѧة والѧѧѧѧرأس الطويѧѧѧѧل والأنѧѧѧѧف    
المفلطѧѧѧح العѧѧѧريض والѧѧѧشفاه الغليطѧѧѧة   

  المقلوبة
  
  

  )هذا لامثال على السلالة المغولية(

  
 يطلب المعلم من الطلاب تحديد الѧصفات المميѧزة للѧسلالة لمغوليѧة بكتابتهѧا                -٣

  . على الورق
هѧا   يكلف المعلم عدداً من الطلاب المتطوعين بقراءة الخѧصائص التѧي آتبو            -٤

  . حيث يقدم لهم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية
  

  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهموم السلالة الزنجية
  

 اللاأمثلة الأمثلة 
  

 عرض مجموعة الصور الآتية -١
  : آأمثلة على السلالة المغولية

  

 عرض مجموعة الصور الآتية -١
  : آلاأمثلة على السلالة المغولية

   
  )٣/٤١(الصورة رقم 

  امرأة من وسط أفريقيا
  )الزنجيةهذا مثال على السلالة ( 

  )٣/٤٢(الصورة رقم 
  امرأة من الهند

  )الزنجيةهذا لا مثال على السلالة (



 ١٩٤

 اللاأمثلة الأمثلة

  
  )٣/٤٣(الصورة رقم 

  رجل من أمريكا الشمالية
 )الزنجيةهذا مثال على السلالة (

  )٣/٤٤(الصورة رقم 
  ل من الهنود الحمر في أمريكارج

  )الزنجيةهذا لا مثال على السلالة (

  
  )٣/٤٥(الصورة رقم 

  امرأة من أقزام أفريقيا
 )هذا مثال على السلالة الزنجية(

  )٣/٤٦(الصورة رقم 
  امرأة من الطوارق في أفريقيا

  )هذا لا مثال على السلالة الزنجية(

  
  )٣/٤٧(الصورة رقم 

  فتاة أمريكية
 )هذا مثال على السلالة الزنجية(

  )٣/٤٨(الصورة رقم 
  فتاة أمريكية أخرى

  )هذا لا مثال على السلالة الزنجية(



 ١٩٥

 عѧѧѧرض المثѧѧѧال الكتѧѧѧابي الوصѧѧѧفي -٢
تعѧѧѧيش جماعѧѧѧات الهوسѧѧѧا فѧѧѧي  : الآتѧѧѧي

نيجيريا بقارة أفريقيا، ويمتѧاز أفرادهѧا       
بالبѧѧѧѧѧشرة الѧѧѧѧѧشديدة الѧѧѧѧѧسواد والقامѧѧѧѧѧة   

الѧѧصوفي الطويلѧѧة والѧѧشعر المفلفѧѧل أو  
  . والأنف القصير والشفاه الغليظة

  
  
 )الزنجيةهذا مثال على السلالة (

 عѧѧرض اللامثѧѧال الكتѧѧابي الوصѧѧفي -٢
قيرغيѧѧز فѧѧي  تعѧѧيش جماعѧѧات ال :الآتѧѧي

أواسѧѧѧѧѧط آسѧѧѧѧѧيا، ويمتѧѧѧѧѧازون بالѧѧѧѧѧشعر  
الأسѧѧѧود المѧѧѧسترسل والبѧѧѧشرة المائلѧѧѧة   
للѧѧѧصفرة، والعيѧѧѧون الѧѧѧسوداء الѧѧѧضيقة   
والѧѧѧѧѧѧѧѧوجنتين البѧѧѧѧѧѧѧѧارزتين والأنѧѧѧѧѧѧѧѧف  

  . قيمالمست
  

  )هذا لامثال على السلالة المغولية(
  
 يطلب المعلم من الطلاب تحديد الصفات المميѧزة للѧسلالة الزنجيѧة بكتابتهѧا               -٣

  . على الورق
 يكلف المعلم بعض المتطوعين من الطلاب بقѧراءة بعѧض مѧا آتبѧوه، حيѧث                 -٤

  . يقدم لهم التعزيز المناسب أو التغذية الراجعة التصحيحية
أن يقوم المعلѧم بعѧرض مجموعѧة جديѧدة مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة                كن   من المم  -٥

علѧѧى الѧѧسلالات البѧѧشرية الѧѧثلاث وبترتيѧѧب عѧѧشوائي وذلѧѧك للتأآѧѧد مѧѧن مѧѧدى          
اآتساب الطѧلاب للمفهѧوم، بحيѧث يطلѧب مѧن التلاميѧذ تѧصنيفها وفقѧاً للѧسلالات                   

  : البشرية الثلاث، وذلك على النحو الآتي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٤٩(الصورة رقم 
  "السلالات البشرية"توزيع اللوحة التقويمية على التلاميذ لمفهوم 



 ١٩٦

  
  )٣/٥٠(الصورة رقم 

  عرض الصور المختلفة 
  للسلالات البشرية من جانب 

  . المعلم لتقويم الحصة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٥١(الصورة رقم 
. مشارآة التلاميذ لمؤلفي الكتاب في النشاطات التقويمية للدرس



 ١٩٧

  ى أية سلالة بشرية تنتمي آل صوة من الصور الآتية ولماذا؟ إل

  
  )٣/٥٢(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٣(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٤(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٥(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٦(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٧(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٨(الصورة رقم 

  
  )٣/٥٩(الصورة رقم 

  
  )٣/٦٠(الصورة رقم 

  
  )٣/٦١(الصورة رقم 

  
  )٣/٦٢(الصورة رقم 

  
  )٣/٦٣(الصورة رقم 

  .  يطلب المعلم من الطلاب آتابة تعريف لكل سلالة بشرية-٦



 ١٩٨

  
  

  
  آراء طلاب الصف الأول الإعدادي أو المتوسط

  في تطبيق نموذج جانييه على أحد مفاهيم التربية الاجتماعية
  

ج جانييѧه   طلب المؤلفѧان مѧن طѧلاب الѧصف الأول الإعѧدادي بعѧد تطبيѧق نمѧوذ                 
الѧسلالات  "لتدريس المفاهيم على أحد مفѧاهيم التربيѧة الاجتماعيѧة وهѧو مفهѧوم               

وقѧد تѧم    . أن يبدوا آراءهم في التطبيق من حيث الإيجابيات والسلبيات        " البشرية
جمع تلك الآراء من جانѧب المѧؤلفين، آمѧا تѧم اختيѧار ثلاثѧة نمѧاذج مѧن إجابѧات             

  )٣/٧(، )٣/٦( ذات الرقمين الطلبة نطرحها في المخطوطتين الآتيتين
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  )٣/٦(المخطوطة رقم 
حكم أحد طلاب الصف الأول الإعدادي على تطبيق نموذج جانييه في تدريس 

  .أحد مفاهيم التربية الاجتماعية



 ١٩٩

يتبѧين آيѧف أن الطالѧب يحكѧم         ) ٣/٦(ومن النظر إلѧى المخطوطѧة الѧسابقة رقѧم           
بأنها طريقѧة  " السلالات البشرية"س مفهوم   على تطبيق طريقة جانييه في تدري     

واضѧѧحة، ويѧѧتم مѧѧن خلالهѧѧا إعطѧѧاء أمثلѧѧة آثيѧѧرة، ممѧѧا يجعѧѧل الطالѧѧب يفكѧѧر فѧѧي  
الإجابѧة، ويتѧسع المجѧال لѧه للمناقѧشة مѧع زملائѧه، ويكѧون نѧشيطاً فѧي الѧѧدرس،           
نتيجѧѧة خروجѧѧه إلѧѧى اللѧѧوح لتحديѧѧد أنѧѧواع الѧѧسلالات البѧѧشرية، وبѧѧسبب اسѧѧتخدام 

  .  التعليمية المتنوعةالعديد من الوسائل
رأي طالب آخر عاش مع تطبيѧق       ) ٣/٧(وتوضح المخطوطة الآتية ذات الرقم      

نمѧѧѧوذج جانييѧѧѧه عنѧѧѧد تѧѧѧدريس أحѧѧѧد مفѧѧѧاهيم التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة وهѧѧѧو مفهѧѧѧوم    
ويتفق ذلك الطالب مع زميله السابق في أن هذه الطريقѧة           ". السلالات البشرية "

كير أآثر من الطريقة المادية، وتساعد تفسح المجال للمناقشة، وتشجع على التف    
أنهѧا  : ولكنѧه أضѧاف نقاطѧاً أخѧرى أهمهѧا         . الطلاب علѧى التمييѧز بѧين الѧسلالات        

تحتوي على الأمثلة، وأنه يندر على الطالب أن يخطѧئ فيهѧا، ومѧع ذلѧك، فإنهѧا                  
  .تتطلب وقتاً أطول من الطريقة العادية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) ٣/٧(المخطوطة رقم 
  ب رأي آخر لأحد طلا

  الصف الأول الإعدادي، حول 
  تطبيق طريقة جانييه في تدريس 

  مفاهيم التربية الاجتماعية 



 ٢٠٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٣/٦٤(الصورة رقم 

عرض صور من جانب مؤلفي الكتاب لعدة أنواع من الطيور تطبيقاً لنموذج 
  .جانييه في تدريس العلوم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٣/٦٥(الصورة رقم 

  نواع الطيور من دجاج وحمام وعصافيرتحديد الأطفال لأ



 ٢٠١

  

  
  
  
  

  :لمعلمي مادة العلوم ومعلماتها
  
  

  خطة التحضير لتدريس مفهوم في العلوم"
  "بالطريقة الاستقرائية حسب نموذج جانييه

  
  

  . الطيور: اسم المفهوم
  . الثاني الابتدائي: الصف

  
  
  

  :الأهداف التدريسية أو التعليمية
  

هاء من هذا الدرس وقيامه بالنشاطات التعليمية سيكون التلميذ، بعد الانت
  :المطلوبة، قادراً على أن

   
  . يحدد الصفات المميزة لمفهوم الطيور .١
 . يميز بين الأمثلة واللا أمثلة المقدمة على الطيور .٢
يختار المثال الذي ينتمي للطيور من بين مجموعة الأمثلة واللا أمثلة  .٣

 . المقدمة عليها
 . لمثال واستثنائه لغيرالمثاليبرر سبب اختياره ل .٤
 . يعطي ثلاثة أمثلة جديدة على الطيور .٥
  . يكتب بكلماته الخاصة تعريفاً لمفهوم الطيور .٦



 ٢٠٢

  : الأنشطة والوسائل والمواد
 . تقديم مجموعة من الصور آأمثلة موجبة على الطيور -١
تقѧѧديم مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم الطيѧѧور للمقارنѧѧة،   -٢

 ى صور للطيور وغير الطيورتشتمل عل
  

  طريقة عرض الدرس
  : وتتم ضمن الخطوات الآتية

يعرض المعلم مجموعة من صور الطيور آأمثلة موجبѧة علѧى المفهѧوم              -١
آѧѧأن يعѧѧرض مѧѧثلاً، صѧѧورة لدجاجѧѧة، وديѧѧك وحمامѧѧة، وعѧѧصفور، بعѧѧد   

". الطيѧور "تثبيت مجموعة الصور على بطاقة آتب أعلاها اسم مفهѧوم           
. لѧى الѧصور ويخبѧر التلاميѧذ بأنهѧا أمثلѧة علѧى الطيѧور        ثѧم يѧشير المعلѧم إ   

، فإنѧه   "الطيѧور "ولكي يتأآد المعلѧم مѧن أن التلاميѧذ يتقنѧون لفѧظ مفهѧوم                
مѧѧا : يѧѧشير إلѧѧى آѧѧل صѧѧورة علѧѧى حѧѧدة ويѧѧسأل التلاميѧѧذ الأسѧѧئلة الآتيѧѧة      

" الطيѧور "الصنف الذي تمثله هذه الدجاجѧة؟ فيѧستجيب التلاميѧذ بѧالقول             
تعزيز المناسب؟ ثم يسأل السؤال نفسه مѧشيراً إلѧى          وعندها يقدم المعلم ال   

. صورة الديك، ثم إلى صѧورة الحمامѧة، وأخيѧراً إلѧى صѧورة العѧصفور               
، حيѧѧث "الطيѧور "وفѧي آѧѧل مѧرة يѧѧستجيب التلاميѧذ إلѧѧى الѧصنف بѧѧالقول     

علѧѧѧѧى اللوحѧѧѧѧة " الطيѧѧѧѧور"يعѧѧѧѧزز اسѧѧѧѧتجاباتهم ويكتѧѧѧѧب اسѧѧѧѧم المفهѧѧѧѧوم  
عن طريق  " الطيور"م المفهوم   وبذلك يتم تعلم التلاميذ لاس    . الطباشيرية

وتمثѧل مجموعѧة الѧصور    . تعلم الارتباط اللفظي بѧين المثيѧر والاسѧتجابة    
  :الآتية



 ٢٠٣

  والمعروضة وفقاً" الطيور"الأمثلة الموجبة لمفهوم 
  لهذه الخطوة

  
  "الطيور"

  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٦٦(الصورة رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٦٨(الصورة رقم       )٣/٦٧(الصورة رقم 
  "صفورع"          " حمامة"

  
  

يعѧѧرض المعلѧѧم مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم الطيѧѧور،   -٢
. وفѧѧي وقѧѧت متѧѧزامن  )  لا مثѧѧال–مثѧѧال (بحيѧѧث يعرضѧѧها أزواجѧѧاً متقابلѧѧة    

  هذا مثال على مفهوم الطيѧور، : ويخبر المعلم عن الأمثلة واللا أمثلة بالقول   
   



 ٢٠٤

 التبريѧر لمѧاذا   وهذا المقابل لا مثال على مفهوم الطيور، ولكѧن دون إعطѧاء           
وفي هذه الخطѧوة يѧتم تعلѧم التمييѧز المتعѧدد            . هذا مثال، أو لماذا هذا لا مثال      

من خلال مقارنة المثال مع اللا مثѧال، آمѧا يѧتم أيѧضاً تعلѧم التѧصنيف الѧذي                    
  . يعني تعلم المفهوم نفسه

  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
  

  )٣/٦٩(الصورة رقم 
  عد عرضها من جانب تحديد الأمثلة على الطيور من جانب التلميذات ب

  مؤلفي الكتاب
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٧٠(الصورة رقم 
  تدريب التلميذات على التمييز 

  بين الأمثلة واللا أمثلة على 
  "الطيور"مفهوم 



 ٢٠٥

  .عرض الأمثلة واللا أمثلة على مفهوم الطيور
  

  اللاأمثلة  الأمثلة
 عѧѧѧرض مجموعѧѧѧة الѧѧѧصور الآتيѧѧѧة  -١

  :آأمثلة على مفهوم الطيور
عѧѧѧѧة الѧѧѧѧصور الآتيѧѧѧѧة   عѧѧѧѧرض مجمو-١

  :آلاأمثلة على مفهوم الطيور

    
  )٣/٧١(الصورة رقم 

  الأوزة 
)هذه الصورة مثال على مفهوم الطيور(

  )٣/٧٢(الصورة رقم 
  السمكة

  )مثال على مفهوم الطيورلاهذه الصورة (

    
  )٣/٧٣(الصورة رقم 
  الصقر

)هذه الصورة مثال على مفهوم الطيور(

  )٣/٧٤(الصورة رقم 
  لخفاشا

  )مثال على مفهوم الطيورلاهذه الصورة (

    
  )٣/٧٥(الصورة رقم 
  )الحبش(الديك الرومي 

)هذه الصورة مثال على مفهوم الطيور(

  )٣/٧٦(الصورة رقم 
  الفراشة

 )مثال على مفهوم الطيورلاهذه الصورة (



 ٢٠٦

 

  
 )٣/٧٧(الصورة رقم 
  القمرية

هذه الصورة مثال على مفهوم (
  )الطيور

  )٣/٧٨(لصورة رقم ا
  الذبابة

  )مثال على مفهوم الطيورلاهذه الصورة (

  
  
  
  
  

)٣/٧٩(الصورة رقم   
  المزيد من النشاط من جانب
 التلميذات حول تحديد الأمثلة
  واللاأمثلة

  
  
  
  

  )٣/٨٠(الصورة رقم 
  عرض اللوحة التقويمية من 
  جانب مؤلفي الكتاب لتحديد

  الأمثلة من جانب الأطفال على 
  "الطيور"فهوم م



 ٢٠٧

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٨١(الصورة رقم 
  .وتحديد الأمثلة على اللوحة التقويمية" الطيور"التأآد من فهم الأطفال لمفهوم 

  
  
  

يطلب المعلѧم مѧن التلاميѧذ أن يحѧددوا الخѧصائص المѧشترآة التѧي تميѧز                   -٢
  . الطيرو عن غيرها من الحيوانات الأخرى

المتطوعين بذآر هذه الخѧصائص، حيѧث       يكلف المعلم عدداً من التلاميذ       -٣
  . يقدم لهم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية

من الممكن تقديم مجموعة أخرى مѧن الأمثلѧة والѧلا أمثلѧة الجديѧدة علѧى                  -٤
مفهѧѧوم الطيѧѧور لتحديѧѧد الأمثلѧѧة الموجѧѧة التѧѧي تنتمѧѧي للمفهѧѧوم والأمثلѧѧة       

 أو استثناء يطلѧب المعلѧم       وفي آل عملية اختيار   . السالبة غير المنتمية له   
ويمكن أن تعتبر مجموعة الأمثلة واللا أمثلѧة        . من التلميذ إعطاء التبرير   

  : الآتية مفيدة في تحقيق هذا الهدف



 ٢٠٨

  

  
  )٣/٨٢(الصورة رقم

  النسر المصري

  
  )٣/٨٣(الصورة رقم
  النعامة

 
  )٣/٨٤(الصورة رقم

  )الأخطبوط(الجبار 

  
  )٣/٨٥(الصورة رقم
  الفراشة

  
  )٣/٨٦(صورة رقمال

  الببغاء

  
  )٣/٨٧(الصورة رقم
  النحلة

  
  )٣/٨٨(رقم الصورة

  البوم
  

  )٣/٨٩(الصورة رقم
  الخنفساء

  
  )٣/٩٠(الصورة رقم

 البطريق

 
  



 ٢٠٩

. يطلب المعلم مѧن التلاميѧذ أن يعطѧوا بكلمѧاتهم الخاصѧة تعريفѧاً للطيѧور                 -٥
 . حيث يقدم لهم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٩١(الصورة رقم 
اشتراك الأطفال في تحديد الصور التي تعتبر أمثلة على الطيور، من بين 

  .مجموعة من الصور العديدة الأخرى



 ٢١٠

  
  
  
  
  
  
  
  

  آراء أطفال الصف الثاني الابتدائي
  في تطبيق نموذج جانييه على مفاهيم العلوم

  
  

ييѧѧه علѧѧى أحѧѧد مفѧѧاهيم العلѧѧوم التѧѧي يѧѧتم بعѧѧد أن قѧѧام المؤلفѧѧان بتطبيѧѧق نمѧѧوذج جان
، فقد وجهنا لهѧم     "الطيور"تدريسها لأطفال الصف الثاني الابتدائي وهو مفهوم        

سؤالاً شفوياً مبسطاً جداً يتمثل في الأشياء التي استفادوها من طريقة التѧدريس             
وطلبنا مѧن الأطفѧال آتابѧة ذلѧك بخѧط أيѧديهم، نعѧرض علѧى                 . التي قمنا بتطبيقها  

  : ؤلاء الأطفال أو إجاباتهمه العربي الكريم ثلاثة نماذج من آراء القارئ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٨(المخطوطة رقم 
رأي طفلة في الصف الثاني الابتدائي حول تطبيق نموذج جانييه على مفهوم 

  "الطيور"



 ٢١١

ويتبѧѧين مѧѧن الكلمѧѧات القليلѧѧة والبѧѧسيطة للطفلѧѧة بعѧѧد تطبيѧѧق طريقѧѧة جانييѧѧه علѧѧى  
أنهѧѧا عرفѧѧت أن الطيѧѧور فيهѧѧا دجاجѧѧة وحمامѧѧة وعѧѧصافير،   ب" الطيѧѧور"مفهѧѧوم 

فѧي اللوحѧة    وأنها خرجت على اللوحة الطباشيرية لتشير إلى الطيور الموجودة          
التي تم وضѧع صѧور ملونѧة عليهѧا لتلѧك الطيѧور آمѧا أنهѧا عرفѧت بѧأن للطيѧور                        

  . ريش بعد مشاهدة ذلك في الصور
  

نييѧѧه علѧѧى مفهѧѧوم وطرحѧѧت طفلѧѧة أخѧѧرى وجهѧѧة نظرهѧѧا فѧѧي تطبيѧѧق طريقѧѧة جا 
آيѧѧف أن ) ٣/٩(ويتبѧѧين مѧѧن المخطوطѧѧة الآتيѧѧة رقѧѧم   . بلغѧѧةٍ مبѧѧسطة" الطيѧѧور"

الطفلѧѧѧة قѧѧѧد شѧѧѧاهدت صѧѧѧوراً لعѧѧѧدد مѧѧѧن الطيѧѧѧور آѧѧѧالوزة والبطѧѧѧة والعѧѧѧصفور     
آما أشارت إلѧى أنهѧا قѧد شѧاهدت          . والوطوط، مقارنةً بصورة الفراشة والسمكة    

  . بتطبيق الطريقةمنقار الطير وجناح الديك بمساعدة المعلم الذي قام 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٣/٩(المخطوطة رقم 
  ملاحظات طفلة أخرى حول تطبيق نموذج جانييه على 

  .في العلوم" الطيور"مفهوم 
  

فتوضѧѧح رأي طفلѧѧة أخѧѧرى فѧѧي تطبيѧѧق     ) ٣/١٠(أمѧѧا المخطوطѧѧة الآتيѧѧة رقѧѧم    
الطريقة وترى الطفلة أنها جاوبت المعلم عن آل الطيور، وأنها أحبت الطيѧور             

  . تلفة آالبطة والحمامة والديك والعصفورالمخ



 ٢١٢

  
  
  
  
  
 
 
  
  
  
  

  )٣/١٠(المخطوطة رقم 
  .رأي طفلة أخرى في تطبيق نموذج جانييه على مفاهيم العلوم



 ٢١٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ملخص الفصل الثالث
  
  
  

    تطѧѧرق المؤلفѧѧان فѧѧي بدايѧѧة الفѧѧصل إلѧѧى الأنمѧѧاط الثمانيѧѧة لنمѧѧوذج جانييѧѧه          
شѧѧѧاري والѧѧѧتعلم بѧѧѧالمثير والاسѧѧѧتجابة وتعلѧѧѧم لتѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم وهѧѧѧي الѧѧѧتعلم الإ

التسلسل الحرآي وتعلم الترابطات اللفظية وتعلم التمييز المتعدد وتعلم المفهѧوم           
وقد تم توضيح آل نمѧط مѧن هѧذه الأنمѧاط، مѧع         . وتعلم المبدأ وتعلم حل المشكلة    

  . ضرب الأمثلة من الواقع التعليمي الصفي
  

الأول ويتمثѧل  : م بصورة عامة إلѧى قѧسمين        وعمل جانييه على تقسيم المفاهي    
في المفاهيم المجردة آالفعل والحرية والتعاون والجذر التربيعي، آما تم طرح           

فعند تدريس المفاهيم المادية مثلاً، يرى جانييѧه بأنѧه لا بѧد مѧن      . حسب الأصول 
اآتساب المتعلم لاسم المفهوم أولاً، وعرض مثيرات لأشياء مادية ثانياً، وتقديم     
مجموعѧѧة آافيѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة الإيجابيѧѧة والѧѧسلبية ثالثѧѧاً، ثѧѧم تعمѧѧيم المفهѧѧوم رابعѧѧاً  

  . وأخيرا
  

    أما عند تدريس المفهوم المجѧرد، فيعتقѧد جانييѧه بѧأن الخطѧوة الأولѧى تتمثѧل                  
  فѧي تقѧѧديم التعريѧف، ثѧѧم مراجعѧة التلاميѧѧذ للمفѧاهيم الاسѧѧتدراآية ثانيѧاً، ثѧѧم تقѧѧديم      
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آما يقترح جانييه ثلاثة عناصѧر مهمѧة ينبغѧي علѧى            .  وأخيراً ثاًلأمثلة ولاأمثلة ثا  
المعلم مراعاتها عند تدريس المفاهيم وهي الأداء والشروط الداخلية والѧشروط           

  . الخارجية
ويمكن تلخيص نموذج جانييه لتѧدريس المفѧاهيم وفقѧاً للطريقѧة الاسѧتقرائية فѧي                

 الطلبѧѧة بهѧѧا قبѧѧل   صѧѧياغة الأهѧѧداف التدريѧѧسية وإعѧѧلام   ) ١: (الخطѧѧوات الآتيѧѧة 
تقديم مثال موجب أو أآثر على المفهѧوم بهѧدف          ) ٢(المباشرة بعملية التدريس،    

عѧѧرض عѧѧدد آѧѧاف مѧѧن الأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة علѧѧى    ) ٣(اآتѧѧساب اسѧѧم المفهѧѧوم،  
الإشارة من جانب المعلم إلى المثال بأنه مثال على المفهوم وإلى           ) ٤(المفهوم،  

قيام المتعلم بعد الانتهѧاء مѧن مقابلѧة الأمثلѧة     ) ٥(اللا مثال بأنه ليس مثالاً عليه،     
بغيѧѧر الأمثلѧѧة، بكتابѧѧة الѧѧصفات المميѧѧزة للمفهѧѧوم وصѧѧياغة التعريѧѧف للمفهѧѧوم       

  تقديم التعزيز المناسب بعد تلقي الاستجابة فوراً، ) ٦(المقصود، 
وقد قام المؤلفان بتطبيق نموذج جانييه في مدرسة للذآور وأخѧرى للإنѧاث مѧن       

بية بعد إعداد دروس تفصيلية في آل من اللغة العربية والرياضيات           البيئة العر 
حيѧѧث تѧѧم تزويѧѧد التلاميѧѧذ بالوسѧѧائل اللازمѧѧة مѧѧع  . والتربيѧѧة الاجتماعيѧѧة والعلѧѧوم

تطبيق الإجراءات المطلوبة، آما تم تصوير لقطات من الواقع الفعلѧي لتѧدريس             
دلѧى الطلبѧة بѧآرائهم      آمѧا أ  . المفاهيم الذي قام به المؤلفѧان فѧي المѧدارس العربيѧة           

حول مدى فعالية تطبيق نموذج جانييه موضحين الجوانب الإيجابية والجوانب          
  . السلبية له، بخط أيديهم
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  -.-.-.-.-الفصل الرابع-.-.-.-.-
  

  نموذج ميرل وتنيسون لتدريس المفاهيم
  مع تحضير أربعة دروس في اللغة العربية والرياضيات

  م وتطبيقها داخل الحجرة الدراسيةووالتربية الاجتماعية والعل
  

  هذا الفصل للمدرسين في مختلف المراحل التعليمية

  من ابتدائية وإعدادية وثانوية وعليا
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  محتويات الفصل الرابع
  
  

  : يشمل هذا الفصل المحتويات أو العناوين الفرعية الآتية
  أهداف الفصل الرابع .١
 . مقدمة .٢
 : نموذج ميرل وتنيسون وتشملخطوات تدريس المفاهيم حسب  .٣
  . تحديد ما إذا آان درس المفهوم ضرورياً: الخطوة الأولى -
 . التعريف: الخطوة الثانية -
 . جمع شواهد المفهوم: الخطوة الثالثة -
 . تقدير صعوبة شواهد المفهوم: الخطوة الرابعة -
تحضير اختبار تشخيѧصي لتѧصنيف الѧشواهد الجديѧدة          : الخامسةالخطوة   -

 . للمفهوم
 . استخدام قاعدة عزل الخاصية: السادسةالخطوة  -
 . ية مناسبة لتدريس المفهومإستراتيجتصميم : السابعةالخطوة  -
 . التقويم التشكيلي والتقويم الختامي: الثامنةالخطوة  -
خطѧة تحѧضير لتѧدريس المفهѧوم فѧي          : "لمعلمي اللغѧة العربيѧة ومعلماتهѧا       .٤

 نمѧѧѧѧوذج ميѧѧѧѧرل  حѧѧѧѧسب– مفهѧѧѧѧوم المفعѧѧѧѧول المطلѧѧѧѧق –اللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة 
 ". وتنيسون
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 ". المفعول المطلق"آراء الطلبة في تطبيق حصة حول تدريس مفهوم  .٥
خطѧѧة تحѧѧضير لتѧѧدريس المفهѧѧوم فѧѧي   : "لمعلمѧѧي الرياضѧѧيات ومعلماتهѧѧا  .٦

 حѧѧѧѧسب نمѧѧѧѧوذج ميѧѧѧѧرل   – مفهѧѧѧѧوم المѧѧѧѧضلع المنѧѧѧѧتظم   –الرياضѧѧѧѧيات 
 ". وتنيسون

فѧي  " مالمضلع المنѧتظ  "آراء الطلبة في تطبيق حصة دارت حول مفهوم          .٧
 . مادة الرياضيات

خطة تحѧضير لتѧدريس المفهѧوم       : "لمعلمي التربية الاجتماعية ومعلماتها    .٨
 حѧѧѧسب نمѧѧѧوذج ميѧѧѧر  – الأنمѧѧѧاط الزراعيѧѧѧة –فѧѧѧي التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة  

 ". وتنيسون
في ميدان " الأنماط الزراعية"آراء الطلبة في تطبيق درس حول مفهوم    .٩

 . التربية الاجتماعية
خطة تحضير لتدريس المفهوم في مادة      : " ومعلماتها لمعلمي مادة العلوم   .١٠

 ".  حسب نموذج ميرل وتنيسون– مفهوم المرآب الكيميائي –العلوم 
" المرآѧب الكيميѧائي  "آراء الطلبة في تطبيѧق حѧصة دارت حѧول مفهѧوم        .١١

 . في مادة العلوم
 . ملخص الفصل الرابع .١٢
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  أهداف الفصل الرابع
  
  

  : نتهاء من دراسة هذا الفصل بعمق، قادراً على أنسيكون القارئ بعد الا
يات تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم بѧѧѧالطرق   سѧѧѧتراتيجيѧѧѧذآر التحرآѧѧѧات الأساسѧѧѧية لإ   .١

  . الاستنتاجية
يحѧѧدد الهѧѧدف الأول مѧѧن تѧѧدريس المفѧѧاهيم، حѧѧسب رأي آѧѧل مѧѧن ميѧѧرل          .٢

 . وتنيسون في نموذجهما المعروف
  .يعرف عملية التعميم، آما وردت على لسان ميرل وتنيسون .٣
 . يعرف مفهوم التمييز، آما جاء على لسان آل من ميرل وتنيسون .٤
 . يعدد الخطوات التي وضعها آل من ميرل وتنيسون لتدريس المفاهيم .٥
يفسر سبب ترآيز ميرل وتنيسون علѧى ضѧرورة تحليѧل المعلѧم للمحتѧوى                .٦

 . المراد تدريسه
 . يعطي أمثلة على تحليل محتوى أي موضوع من الموضوعات الدراسية .٧
يذآر الشروط الواجب توفرها لدى المعلم لكي يقرر تدريس موضѧوع مѧا         .٨

 . على أساس تعليم المفاهيم
  . يحدد الخطوات الفرعية التي تتطلبها عملية تعريف المفهوم .٩
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يѧѧضرب أمثلѧѧة علѧѧى خطѧѧوة التعريѧѧف فѧѧي تѧѧدريس المفهѧѧوم مѧѧن ميѧѧادين      .١٠
 . المنهج المدرسي المختلفة

 تѧѧربط خصائѧѧصها الحرجѧѧة، وآمѧѧا يعѧѧدد المفѧѧاهيم حѧѧسب العلاقѧѧات التѧѧي  .١١
 . اقترحها آل من ميرل وتنيسون

 . يعرف المفاهيم الوصلية أو التجمعية، آما وردت في هذا الفصل .١٢
يقترح أمثلة على المفاهيم الوصلية أو التجمعية مѧن أحѧد ميѧادين المѧنهج                .١٣

 . المدرسي
يحدد معنى المفاهيم المنفصلة أو المفرقة، آما تم طرحها من جانب آѧل              .١٤
 . ن ميرل وتنيسونم
يѧѧضرب أمثلѧѧة مѧѧن واقѧѧع المѧѧنهج المدرسѧѧي علѧѧى المفѧѧاهيم المنفѧѧصلة أو      .١٥

 . المفرقة
يعѧѧѧرف المفѧѧѧاهيم العلائقيѧѧѧة أو مفѧѧѧاهيم العلاقѧѧѧات، آمѧѧѧا وردت فѧѧѧي هѧѧѧذا    .١٦

 . الفصل
 . يقدم أمثلة حقيقية للمفاهيم العلائقية، من ميادين المنهج المدرسي .١٧
المفهوم، حسب وجهة نظر آѧل      يذآر شكل التمثيلات التي تمثلها شواهد        .١٨

 . من ميرل وتنيسون
يѧѧسمي القواعѧѧد المهمѧѧة المتعلقѧѧة بالأمثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧة فѧѧي عمليѧѧة جمѧѧع        .١٩

 . شواهد المفهوم
يقѧѧارن بѧѧين المفѧѧاهيم الوصѧѧلية والمفѧѧاهيم المنفѧѧصلة والمفѧѧاهيم العلاقيѧѧة،     .٢٠

 . موضحاً أوجه الشبه والاختلاف بين هذه الأنواع الثلاثة
٢١.  ѧѧѧبب أو أسѧѧѧسر سѧѧѧصنيف   يفѧѧѧصي لتѧѧѧار تشخيѧѧѧضير اختبѧѧѧة تحѧѧѧباب أهمي

 . الشواهد الجديدة للمفهوم
) Undergeneralization(يحدد المعنى المقصود بخطأ التعمѧيم النѧاقص          .٢٢

 . آما ورد في هذا الفصل
، آمѧѧا )Overgeneralization(يحѧѧدد المعنѧѧى المقѧѧصود بѧѧالتعميم المفѧѧرط   .٢٣

 . حاء في هذا الفصل
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٢٤.    ѧѧѧية، آمѧѧѧزل الخاصѧѧѧدة عѧѧѧرف قاعѧѧѧي   يعѧѧѧسون فѧѧѧرل وتنيѧѧѧا ميѧѧѧا اقترحه
 . نموذجهما لتدريس المفاهيم

يذآر الوسائل المستخدمة في قاعدة عزل الخاصية، آما وردت فѧي هѧذا              .٢٥
 . الفصل

يعطѧѧي أمثلѧѧة مѧѧن الواقѧѧع التربѧѧوي علѧѧى الوسѧѧائل المѧѧستخدمة فѧѧي إبѧѧراز    .٢٦
 . الخاصية الحرجة

  .يحدد معنى مفهوم العموميات، حسب اعتقاد آل من ميرل وتنيسون .٢٧
 . يسمي الأنماط التي يتم عن طريقها تقديم العموميات .٢٨
يات المحافظѧة التѧي اقترحهѧا ميѧرل وتنيѧسون لتѧدريس             سѧتراتيج يذآر الإ  .٢٩

 . المفاهيم
يلخѧص نمѧѧوذج ميѧرل وتنيѧѧسون بلغتѧه الخاصѧѧة، آمѧا فهمѧѧه بعѧد دراسѧѧته       .٣٠

 . لهذا الفصل
يѧѧضع خطѧѧة لتѧѧدريس أحѧѧد مفѧѧاهيم اللغѧѧة العربيѧѧة حѧѧسب طريقѧѧة ميѧѧرل        .٣١

 . بعد دراسة الخطة المطروحة في هذا الفصلن، وتنيسو
يقترح خطة عملية لتدريس مفهوم في الرياضѧيات حѧسب نمѧوذج ميѧرل               .٣٢

 .وتنيسون، بعد قراءة التحضير الموجود في هذا الفصل
يعد درساً حقيقياً لتѧدريس مفهѧوم فѧي التربيѧة الاجتماعيѧة حѧسب طريقѧة                  .٣٣

الزراعيѧة الموجѧود    بعد الاطѧلاع علѧى تحѧضير الأنمѧاط          ،  ميرل وتنيسون 
 . في هذا الفصل

يѧѧضع خطѧѧة لتѧѧدريس حѧѧصة تѧѧدور حѧѧول أحѧѧد مفѧѧاهيم العلѧѧوم، بموجѧѧب       .٣٤
بعѧѧد قѧѧراءة التحѧѧضير الموجѧѧود فѧѧي هѧѧذا الفѧѧصل  ، ميѧѧرل وتنيѧѧسوننمѧѧوذج 

 ". المرآب الكيميائي"والمتعلق بمفهوم 
يحكم علѧى نمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون لتѧدريس المفѧاهيم، موضѧحاً جوانѧب             .٣٥

 . ف فيهالقوة وجوانب الضع
يقدر جهود آل من ميرل وتنيسون لاقتراحهمѧا نموذجѧاً خاصѧاً بتѧدريس               .٣٦

 . المفاهيم، مما يساهم في تطوير عملية التدريس الصفي
يحكم على تدريس أحد زملائه، إذا ما قѧام بتѧدريس أحѧد المفѧاهيم حѧسب                  .٣٧

  . نموذج ميرل وتنيسون
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يس مفاهيم  يحكم على طريقة تحضير الدروس التي أعدها المؤلفان لتدر         .٣٨
 . في اللغة العربية والرياضيات والتربية الاجتماعية والعلوم

لتѧѧدريس المفѧѧاهيم، ميѧѧرل وتنيѧѧسون يقѧѧارن بѧѧين نمѧѧوذج جانييѧѧه ونمѧѧوذج   .٣٩
 . مبيناً أوجه الشبه والاختلاف بينهما

يѧѧѧشارك فѧѧѧي توضѧѧѧيح نمѧѧѧوذج ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون لزملائѧѧѧه مѧѧѧن المعلمѧѧѧين  .٤٠
 . والمهتمين بقطاع التربية والتعليم

 . ميرل وتنيسونآر الإجراءات الضرورية لمرحلة التقويم لنموذج يذ .٤١
يعدد الإرشادات الواجب أخذها بالحسبان في تجربة واحد لواحد المتبعة         .٤٢

 . في خطوة التقويم
يقѧѧارن بѧѧين الإفѧѧراط فѧѧي التعمѧѧيم والѧѧنقص فѧѧي التعمѧѧيم، موضѧѧحاً أوجѧѧه      .٤٣

 . الاختلاف بينهما
ربة المجموعة خѧلال مرحلѧة      يفسر لماذا يحدث سوء الفهم في خطوة تج        .٤٤

 . التقويم
يحѧѧدد الإرشѧѧادات الѧѧضرورية لعمليѧѧة التقѧѧويم الإجمѧѧالي لنمѧѧوذج ميѧѧرل       .٤٥

 . وتنيسون
يرسم مخططاً شاملاً لنموذج مير وتنيسون، يبين فيه الخطوات الرئيѧسة        .٤٦

 . والفرعية
يقارن بين تجربة الفرد وتجربة المجموعѧة فѧي الخطѧوة الثامنѧة لنمѧوذج                .٤٧

 . موضحاً فوائد آل منهماميرل وتنيسون، 
يحѧѧدد أهميѧѧة خطѧѧوة التقѧѧويم التѧѧشكيلي والتقѧѧويم الإجمѧѧالي عنѧѧد تطبيѧѧق         .٤٨

 . نموذج ميرل وتنيسون
يفسر ضرورة تحديد الوقت المطلوب لتعلم المفاهيم عنѧد تطبيѧق تجربѧة              .٤٩

 . التعلم البيئي
يѧѧѧذآر المѧѧѧشكلات التѧѧѧي تظهѧѧѧر أثنѧѧѧاء تطبيѧѧѧق تجربѧѧѧة المجموعѧѧѧة خѧѧѧلال  .٥٠

 . ن خطوات نموذج ميرل وتنيسونالخطوة الثامنة م
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  نموذج ميرل وتنيسون لتدريس المفاهيم
  مع تحضير خطة درسية لتدريس المفاهيم في اللغة العربية(

  والرياضيات والتربية الاجتماعية والعلوم وتطبيقها
  )داخل غرفة الصف

  
  

  : مقدمة
  

يس المفѧاهيم،  نموذجѧاً لتѧدر   )Merill & Tennyson (صمم ميرل وتنيѧسون     
. بنѧѧي علѧѧى افتراضѧѧات واسѧѧعة قابلѧѧة للاختبѧѧار والتطبيѧѧق داخѧѧل غرفѧѧة الѧѧصف    

وبنѧѧاءً علѧѧى أبحاثهمѧѧا ودراسѧѧتهما فѧѧي هѧѧذا المجѧѧال، فقѧѧد تѧѧم وضѧѧع عѧѧدد مѧѧن           
يات الخاصة بتدريس المفѧاهيم بѧالطرق الاسѧتنتاجية، تتѧضمن ثلاثѧة             ستراتيجالإ

 والتѧѧѧѧѧدريب التعريѧѧѧѧѧف، والأمثلѧѧѧѧѧة والѧѧѧѧѧلا أمثلѧѧѧѧѧة،  : تحرآѧѧѧѧѧات أساسѧѧѧѧѧية هѧѧѧѧѧي 
  يات للبحѧѧث والتجريѧѧب مѧѧن  سѧѧتراتيجوقѧѧد خѧѧضعت هѧѧذه الإ  . )١٠٠(الاسѧѧتجوابي

  

                                                 
  تنيسون وطريقة القراءة–أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه ونموذج ميرل " جمال يعقوب اليوسف، )100(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، ". والتسميع في اآتساب طلبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية

  . ٣٨، ص١٩٨٦اربد، الأردن، 
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 ،)Merill & Tennyson( ميѧѧرل وتنيѧѧسون : عѧѧدد مѧѧن البѧѧاحثين مثѧѧل   جانѧѧب
 Tennyson, Chao and(، وتنيѧسون وشѧاو ويѧونجرز   )Tennyson(وتنيѧسون  
Youngers(  اركѧѧѧسون وبѧѧѧوتني )Tennyson & Park(  تيѧѧѧسون وسѧѧѧوتني ،
 وتنيѧѧѧسون وولѧѧѧي وميѧѧѧرل )Tennyson, steve and Boutwell(وبوتويѧѧѧل 

)Tennyson, Wooley and Merril() وأآدت نتائجهم على قوة هذا النموذج. )١٠١ .  
  

أن الهدف الأولي مѧن تѧدريس   ، (Merill & Tennyson)ويرى ميرل وتنيѧسون     
بة لهѧا  المفاهيم يتمثل في مساعدة المتعلمين على تجميع أمثلة المفهوم والاسѧتجا       

. باستجابة واحدة، وذلك بالإشارة إليها باسم أو رمز هو اسѧم المفهѧوم أو رمѧزه               
وأن اآتساب المتعلم للمفهѧوم يعنѧي قيامѧه بتѧصنيف الѧشواهد الخاصѧة بѧالمفهوم               

وحѧѧسب ميѧѧرل  . بالطريقѧѧة نفѧѧسها التѧѧي يѧѧصنفها المعلѧѧم تحѧѧت صѧѧنف المفهѧѧوم      
ذه تقتѧѧѧضي  فѧѧѧإن عمليѧѧѧة التѧѧѧصنيف هѧѧѧ   (Merill & Tennyson)وتنيѧѧѧسون 

بالضرورة تقديم التعريف أولاً، ثم تقديم الشواهد ثانياً، حتى يتمكن المѧتعلم مѧن             
استخدام هذا التعريف في عملية تصنيف الѧشواهد إلѧى أمثلѧة أو أعѧضاء تنتمѧي                 

  . )١٠٢(للصنف، وأخرى لا تنتمي إليه
      

. نيف    وتتطلب عملية اآتساب المفهوم فѧي النهايѧة قيѧام المѧتعلم بѧسلوك التѧص                
فѧѧإن عمليѧѧة التѧѧصنيف هѧѧذه  (Merill & Tennyson)وحѧѧسب ميѧѧرل وتنيѧѧسون 

والتعمѧѧيم مѧѧن وجهѧѧة   . تنطѧѧوي علѧѧى عمليتѧѧين مهمتѧѧين همѧѧا التمييѧѧز والتعمѧѧيم      
نظرهما هو قيام المتعلم بإصدار استجابة مشابهة لمثيرات اآتѧسبها مѧن موقѧف              

تѧѧسبها مѧѧن أمѧѧا المييѧѧز فهѧѧو إصѧѧدار اسѧѧتجابة مختلفѧѧة لمثيѧѧرات اآ   . مثيѧѧر مѧѧشابه
أهميѧة آѧل    (Merill & Tennyson)ويبرز ميرل وتنيسون . موقف مثير مشابه

  فبѧدون التعمѧيم يѧصبح تعلѧم المفهѧوم بѧالغ            . من التمييز والتعميم في تعلم المفهوم     
  

                                                 
)101(C. Warren McKinney, et al. "The Effectiveness of Three Methods of Teaching Social 

Studies Concepts to Sixth-Grade Students". The  Journal, of Educational Research, Vol. 78, 

No.1 (Sep/Oct.,1984), P 35.                                                                                                       

)102( M. David Merrill, and Robert D. Tennyson. Teaching Concepts: An Instructional 

Design Guide. Educational Technology Publication, Englweood Cliffs, New jersey,        

 1977, P.P 5-6                                                                                                                         
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يتوجѧب علѧى الفѧرد أن يѧستجيب باسѧتجابة محѧددة لكѧل               الصعوبة والتعقيѧد لأنѧه      
ل بطبعѧه للتعمѧيم، ويѧستطيع التكيѧف         ولكن الإنسان ميѧا   . مثير يواجهه في حياته   

. مع بيئته، لأنه يستطيع تعميم مѧا تعلمѧه علѧى حѧالات أو مواقѧف أخѧرى جديѧدة                   
أما التمييѧز فهѧو قѧدرة الفѧرد علѧى الاسѧتجابة للاختلافѧات بѧين الأشѧياء التѧي قѧد                       
تبدو متشابهة في مظاهرها، ولولا قدرته على التمييز والتعمѧيم لاسѧتحال عليѧه              

  . )١٠٣( أو القيام بعملية التصنيفتعلم المفهوم،
 (Merill & Tennyson)   ولتعلم التصنيف أو المفهوم، وضѧع ميѧر وتنيѧسون    

مجموعة من الخطوات التي تعتبѧر بمثابѧة الموجهѧات، التѧي توجѧه المعلѧم نحѧو                  
ية واسѧتخدامها بالѧشكل الѧصحيح لتѧدريس     سѧتراتيج الاتجاه الѧسليم فѧي تحديѧد الإ     

  : هيوهذه الخطوات . المفاهيم
  

  . تحديد ما إذا آان درس المفهوم ضرورياً: الخطوة الأولى
  

فѧѧي تحليѧل المعلѧѧم للمحتѧوى المѧѧراد تدريѧسه، وذلѧѧك مѧѧن    تتمثѧل هѧѧذه الخطѧوة       
وتعѧѧد عمليѧѧة . أجѧѧل تحديѧѧد المفѧѧاهيم التѧѧي يѧѧرى أن الطѧѧلاب بحاجѧѧة إلѧѧى تعلمهѧѧا   

 (Merill & Tennyson)تحليѧѧل المحتѧѧوى مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر ميѧѧرل وتنيѧѧسون    
طѧѧѧوة مهمѧѧѧة للغايѧѧѧة ، لأن الكتѧѧѧاب المدرسѧѧѧي، ودليѧѧѧل المنهѧѧѧاج لا يقѧѧѧرران        خ

بالضرورة أي المفѧاهيم التѧي تѧدعو الحاجѧة إلѧى تعليمهѧا، بѧل يترآѧان أمѧر هѧذا                      
التقريѧѧر إلѧѧى المѧѧدرس وحѧѧده، وذلѧѧك بعѧѧد تحليلѧѧه لمحتѧѧوى موضѧѧوع الѧѧدرس          

ط وتعرفه على نمѧط الѧسلوك المطلѧوب القيѧام بѧه مѧن جانѧب المتعلمѧين والمѧرتب                   
إذ أن محتوى الѧدرس يѧشترط فѧي الواقѧع نѧوع الѧسلوك الواجѧب           . بهذا المحتوى 

المعادلѧة  "فѧإذا افترضѧنا مѧثلاً تѧدريس موضѧوع           . القيام به من جانѧب المتعلمѧين      
، فإن ظروف هذا الموضوع قد تستدعي أن يقوم المتعلم بأنماط معينة            "الخطية

خѧѧلال طرحѧѧه مѧѧن الѧѧسلوك بѧѧسبب الѧѧشروط التѧѧي يفرضѧѧها هѧѧذا المحتѧѧوى مѧѧن     
  : للأسئلة الآتية

                                                 
)103( M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 7-8.                                                   
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ويتطلѧب هѧذا الѧسؤال اسѧتدعاء التعريѧف، ويمثѧل            . عرف المعادلة الخطية    - ث
  . هذا السلوك مستوى التذآر

 : أي من الجمل الآتية معادلة خطية  - ج
  ١٣+  ص ٧ = ٢س* 
  ٤٤=  س ١٠+ س * 
  صفر = ٢ب +  ٢أ* 
  ؟ = ١٧ + ١٤* 

ا آانت آل جملة من نѧوع     وتتطلب إجابة هذا السؤال تحديد الطالب فيما إذ       
ويمثѧѧل هѧѧذا الѧѧسلوك مѧѧستوى التѧѧصنيف أو تعلѧѧم      . المعادلѧѧة الخطيѧѧة أم لا 

  . المفهوم
 

 : في المعادلة الخطية الآتية، جد قيمة ص  - ح
   ص ٢ + ١٢ – س ٣= ص 

وتتطلب إجابة هذا السؤال قيѧام الطالѧب بمجموعѧة مѧن العمليѧات اللازمѧة                
تخدام القاعѧѧدة أو المبѧѧدأ، أو ويمثѧѧل هѧѧذا الѧѧسلوك نمѧѧط اسѧѧ. لإيجѧѧاد الجѧѧواب
 . مستوى التطبيق

 . جد معادلة حساب مساحة شبه المنحرف  - خ
وتتطلب إجابة هذا السؤال قيام الطالب باستنباط أو تصميم قاعѧدة جديѧدة،             
يمكن استخدامها في حل مشكلات من نوع معين، وهذه القاعدة لا تخѧرج             

علم اآتشاف المبѧدأ    ويمثل هذا السلوك مستوى ت    . عن نوع المعادلة الخطية   
  . أو القاعدة

  
وحѧسب  . وهكذا، يقرر ظروف المحتوى نمط السلوك المطلوب مѧن المѧتعلم          

هѧѧذه الظѧѧروف يѧѧستطيع المعلѧѧم أن يقѧѧرر أيѧѧضاً فيمѧѧا إذا آѧѧان موضѧѧوع الѧѧدرس    
ويѧرى ميѧرل وتنيѧسون      . يحتاج إلѧى تѧدريس حѧسب نمѧط تѧدريس المفهѧوم أم لا              

(Merill & Tennyson) ى  ، بأن المعلمѧيمكن أن يقرر تدريس موضوع ما عل 
  : أساس تعليم المفهوم إذا توافر محتواه على بعض أو آل الشروط الآتية
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. وجѧѧود بعѧѧض المѧѧصطلحات أو الكلمѧѧات الجديѧѧدة فѧѧي محتѧѧوى الѧѧدرس      -١
ويتوقѧѧف ذلѧѧك علѧѧى خبѧѧرات المعلѧѧم الخاصѧѧة بالموضѧѧوع، ومعرفتѧѧه التامѧѧة        

وضѧѧوع يتѧѧضمن آلمѧѧات أو فѧѧإذا قѧѧرر المعلѧѧم أن محتѧѧوى الم. بمѧѧستوى طلابѧѧه
مصطلحات جديدة، وأنها آلمات صعبة وتمثѧل صѧنفاً مѧن أشѧياء أو حѧوادث،           
أو رموزاً، ويرى بأن علѧى المѧتعلم فهمهѧا، واسѧتخدامها، عندئѧذٍ يقѧوم المعلѧم                  

وفيمѧا يلѧي بعѧض الكلمѧات     . بإعداد خطة لتدريسها على أساس تعلѧيم المفѧاهيم     
ليهѧѧѧا بعѧѧѧض مواضѧѧѧيع المѧѧѧواد  أو المѧѧѧصطلحات الجديѧѧѧدة التѧѧѧي قѧѧѧد تѧѧѧشتمل ع 

 : الدراسية
قد تشتمل بعض المواضيع في مѧادة اللغѧة العربيѧة علѧى            : اللغة العربية   . أ

بعѧѧѧض المѧѧѧصطلحات الجديѧѧѧدة التѧѧѧي تؤهѧѧѧل لأن تѧѧѧدرس علѧѧѧى أسѧѧѧاس   
الفعѧѧل، الѧѧصفة، الاسѧѧم، الحѧѧال، الѧѧضمير، العѧѧروض،    : المفѧѧاهيم مثѧѧل 

 المѧѧسرحية، مقѧѧاطع الѧѧشعر، التفعيلѧѧة، التѧѧشبيه، الاسѧѧتعارة، الروايѧѧة،     
 . الشعر الحر، الشعر العمودي، ذروة القصيدة، قمة الرواية، وغيرها

، النѧѧسبة التقريبيѧѧة، القطعѧѧة الدائريѧѧة، الراسѧѧم، الممѧѧاس    : الرياضѧѧيات  . ب
جيب الزاوية، ظل الزاوية، جيب تمام الزاويѧة، قѧاطع الزاويѧة، قѧاطع              

 . هاتمام الزاوية، ظل تمام الزاوية، لوغاريتم العدد، الأس، وغير
المحѧѧѧѧѧافظين، الأحѧѧѧѧѧرار، العزلѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧسياسية، : التربيѧѧѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧѧѧة . ت

 . الاستعمار، الإشاعة، التكتل العسكري، الأحزاب السياسية، وغيرها
الاتحѧѧاد الكيمѧѧاوي، الانحѧѧلال المباشѧѧر، المحاليѧѧل، المرآبѧѧات،  : العلѧѧوم . ث

 . المخلوطات، انقسام الخلية، الخلية، النوية، وغيرها
  

وهنѧا،  . ة الدرس استدعاء تعريف لѧبعض المѧصطلحات    عندما تقترح ماد   -٢
فإن الحاجة تقتضي أحياناً إعطاء بعض التعريفات لمصطلحات أو آلمات أو           

وفي هѧذه الحالѧة ينبغѧي أن يѧتفحص المعلѧم آѧل مѧصطلح ليتأآѧد                  . رمزٍ خاص 
مѧѧن أن التعريѧѧف المطلѧѧوب هѧѧو آلمѧѧة لѧѧصنف ولѧѧيس لحالѧѧة خاصѧѧة مѧѧن ذلѧѧك    

الهجѧѧوم "لفقѧѧرة تقتѧѧرح أن يقѧѧوم الطالѧѧب بتعريѧѧف فمѧѧثلاً، إذا آانѧѧت ا. الѧѧصنف
فإن الهجѧوم علѧى بيѧرل هѧاربر لا يمѧثلا صѧنفاً مѧن                " على قاعدة بيرل هاربر   

وبمعنѧى آخѧر   ". الهجوم المفاجئ"الحوادث، ولكنه حادثة خاصة على صنف  
  مالهجѧو "فإن هذا الحادث الخاص يعتبر مثالاً على صѧنف مѧن الحѧوادث هѧو                
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 الكلمات تتطلب سѧلوك التѧذآر ولا تتطلѧب تعليمهѧا علѧى              فمثل هذه ". المفاجئ
يتطلب التعريف والتدريس   " الهجوم المفاجئ "أساس المفاهيم، لكن مصطلح     

  . على أساس المفهوم
 

عنѧѧѧدما يتطلѧѧѧب الѧѧѧدرس اسѧѧѧتخدام قاعѧѧѧدة، ولا سѧѧѧيما إذا آѧѧѧان المحتѧѧѧوى    -٣
علѧى  فالمطلوب تدريسه يتطلب من المتعلم القيѧام بѧسلوك اسѧتخدام قاعѧدة مѧا،                

المعلѧѧم أن يفحѧѧص تلѧѧك القاعѧѧدة وأن يحѧѧضر دروسѧѧاً للمفѧѧاهيم المهمѧѧة التѧѧي        
أما إذا آانت المفاهيم الواردة في القاعѧدة مفهومѧة لѧدى            . تتضمنها تلك القاعدة  

المѧѧتعلم، وباسѧѧتطاعتها إعطѧѧاء أمثلѧѧة خاصѧѧة علѧѧى آѧѧل مفهѧѧوم فيهѧѧا، عندئѧѧذٍ لا 
تѧذآر قѧانون نيѧوتن    فѧإذا اسѧتطاع الطѧلاب       . فهوم أية ضرورة  يكون لدرس الم  

، فѧإن  "لكل فعل رد فعل مساوٍ له في المقدار ومعѧاآس لѧه فѧي الاتجѧاه            : "مثلاً
ذلك لا يعني أن بمقدورهم إعطاء أمثلة على آل المفѧاهيم الѧواردة فѧي قѧانون                 

ولѧذلك لѧيس مѧن المعقѧول أن         . الفعل، رد الفعل، مѧساوٍ، معѧاآس      : نيوتن وهي 
وفѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة . آافيѧѧاً لهѧѧذه المفѧѧاهيمنفتѧѧرض بѧѧأن المتعلمѧѧين يمتلكѧѧون فهمѧѧاً 

ينبغي أن يختبر المعلم طلابه بهذه المفاهيم ثم يقѧرر مѧا إذا آانѧت بعѧض هѧذه                   
 . المفاهيم أو جميعها بحاجة إلى تدريس على أساس المفاهيم

عندما يقѧدم المحتѧوى سلѧسلة مѧن الخطѧوات، وبخاصѧة إذا آѧان محتѧوى                   -٤
نѧѧه ينبغѧѧي أن يفحѧѧص المعلѧѧم آѧѧل وهنѧѧا فإ. الѧѧدرس يѧѧستخدم خطѧѧواتٍ متسلѧѧسلة

خطѧѧوة ويقѧѧرر مѧѧا إذا آѧѧان بعѧѧضها أو جميعهѧѧا يؤهѧѧل تدريѧѧسها علѧѧى أسѧѧاس      
وبعѧѧѧض المѧѧѧواد الدراسѧѧѧية تقتѧѧѧرح مѧѧѧن الطالѧѧѧب إعѧѧѧداد قائمѧѧѧة مѧѧѧن   . المفѧѧѧاهيم

ففѧي  . أو غيѧر المتوقعѧة    بعѧض الحѧوادث المفاجئѧة       إلѧى   الخطوات التѧي تѧؤدي      
إعداد قائمة بالحوادث التي أدت التربية الاجتماعية مثلاً، قد يتطلب المحتوى 

إلى ضѧعف الدولѧة العثمانيѧة وتѧسميتها بالرجѧل المѧريض، وأن مѧن بѧين هѧذه                    
الخطѧѧوات مѧѧثلاً، نظѧѧام الالتѧѧزام فѧѧي الѧѧضرائب، والنظѧѧام الإداري المرآѧѧزي،  

فكل مѧن هѧذه الخطѧوات تعتبѧر بمثابѧة المفѧاهيم، وأن              . إلخ...والعزلة السياسية 
ولѧѧذلك ينبغѧѧي  . يقѧѧي لهѧѧا، لѧѧيس تعلمѧѧاً بنѧѧاءً   مجѧѧرد ذآرهѧѧا فقѧѧط، دون فهѧѧم حق  

آمѧا  . عرض الأمثلة التي تساعد على فهمهѧا واآتѧسابها علѧى أسѧاس المفѧاهيم              
أن بعض العمليات في مادة العلوم مثلاً تتطلب استخدام سلسلة من الخطѧوات             

  الحѧوادث التѧي تؤهѧل لأن تѧدرس         التي قѧد تѧشير علѧى صѧنف مѧن الأشѧياء أو               
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 ومѧѧن أمثلѧѧة ذلѧѧك قيѧѧام الطالѧѧب بتحѧѧضير شѧѧريحة مبللѧѧة علѧѧى أسѧѧاس المفѧѧاهيم،
فقدرة الطالب على تنفيذ هذه     . لفحص نقطة ماء من مستنقع باستخدام المجهر      

العمليѧة يمكѧѧن تѧسهيلها أو أعطѧѧي للطالѧب درس مفهѧѧوم قѧصير يعلمѧѧه التمييѧѧز     
  . بين الشريحة الجافة والشريحة المبللة

 

وحѧѧدة ترآيبѧѧة أو جهѧѧاز   عنѧѧدما تѧѧستدعي مѧѧادة الѧѧدرس مطابقѧѧة أجѧѧزاء ل     -٥
معѧѧين، ومثѧѧال ذلѧѧك أن بعѧѧض الأجهѧѧزة فѧѧي العلѧѧوم مثѧѧل الجهѧѧاز التنفѧѧسي فѧѧي   

المريء، القѧصبة الهوائيѧة، القѧصيبات       : الإنسان مثلاً، يترآب من أجزاء هي     
أو الشعب الهوائية، الحجاب الحاجز، الرئتان، التامور، القلѧب، حيѧث تѧرتبط             

ومثѧل هѧذه الأجѧزاء يكѧون تعليمهѧا          . ترآيبيѧة واحѧدة   هذه الأجѧزاء معѧاً بوحѧدة        
فѧإذا مѧا طبقѧت    . على أسѧاس المفѧاهيم وذلѧك بمطابقتهѧا علѧى حيوانѧات أخѧرى           

هѧѧذه الأجѧѧزاء علѧѧى الإنѧѧسان فقѧѧط فѧѧإن هѧѧذا الإجѧѧراء يعѧѧد حالѧѧة خاصѧѧة ولѧѧيس   
أمѧѧا إذا طبѧѧق آѧѧل جѧѧزء منهѧѧا علѧѧى حيوانѧѧات متعѧѧددة، فѧѧإن آѧѧل جѧѧزء . مفهومѧѧاً

ه الحالѧة يѧدرس آѧل جѧزء علѧى أسѧاس         يعتبر صنفاً له أمثلة خاصѧة، وفѧي هѧذ         
 . )١٠٤(المفاهيم

وهكذا تتبين أهميѧة تحليѧل محتѧوى الѧدرس بالنѧسبة للمعلѧم، حيѧث يѧساعده                      
على تحديد المѧصطلحات الجديѧدة، أو الخطѧوات، أو الأجѧزاء، أو العمليѧات،                

  . أو القواعد، التي قد تدعو الحاجة إلى تعليمها على أساس مفهومي
  

  . التعريف: الخطوة الثانية
  

تتمثل هذه الخطوة فѧي تحѧضير تعريѧف المفهѧوم المѧراد تعليمѧه، قبѧل إعѧداد                
  : وتشمل هذه الخطوة ثلاث خطواتٍ فرعية هي. خطة تدريسه

ذات معنѧى خѧاص وقѧد       جديѧدة    ةوهو في العѧادة آلمѧ     : تحديد اسم المفهوم   -١
 .يتخذ اسم المفهوم عدة آلمات، أو جملة، آما قد يعبر عنѧد برمѧز معѧين               

  : ومن الأمثلة على ذلك ما يلي
  الѧѧشعر، والبلاغѧѧة، والإعѧѧراب،   : عنѧѧدما يكѧѧون اسѧѧم المفهѧѧوم آلمѧѧة مثѧѧل       . أ
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، والحѧѧѧرب، والاسѧѧѧتعمار،  )فѧѧѧي مѧѧѧادة اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة   (والفعѧѧѧل والكѧѧѧلام  
فѧѧѧѧي التربيѧѧѧѧة (والتعѧѧѧѧاون، والثѧѧѧѧورة، والزراعѧѧѧѧة والѧѧѧѧصناعة، والتجѧѧѧѧارة  

 والغليѧان،   ،ادة، والانصهار ، والكتلة، والحجم، والكثافة، والم    )الاجتماعية
 والمرآب، والمخلوط، والعنѧصر، والѧذرّة       ، والطيور ،والتجمد، والثدييات 

والمربع، والمѧستطيل، والكѧرة، والمثلѧث، والمجموعѧة،         ) في مادة العلوم  (
 ). في مادة الرياضيات(والاقتران، والعدد، والتفاضل، والتكامل 

النحѧѧو : كѧѧون جملѧѧة مثѧѧل عنѧѧدما يكѧѧون اسѧѧم المفهѧѧوم أآثѧѧر مѧѧن آلمѧѧة أو ي     . ب
والصرف، بحور الشعر، الجملة الفعليѧة والجملѧة الاسѧمية، الاسѧم الجامѧد              

، والحѧѧرب الأهليѧѧѧة، والاسѧѧѧتعمار  )فѧѧي اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة (والاسѧѧم المѧѧѧشتق،  
فѧѧѧѧѧي التربيѧѧѧѧѧة  (الاقتѧѧѧѧѧصادي، والزراعѧѧѧѧѧة الكثيفѧѧѧѧѧة، والاقتѧѧѧѧѧصاد الحѧѧѧѧѧر   

باشѧر، والانحѧلال    ، والمعادلѧة الكيميائيѧة، وتفاعѧل الاتحѧاد الم         )الاجتماعية
البѧѧسيط المѧѧزدوج، وتفاعѧѧل التعѧѧادل، والقѧѧوانين الجزئيѧѧة، والانقѧѧسام غيѧѧر   

، والمجموعѧات المتكافئѧة، والتحليѧل       )فѧي مѧادة العلѧوم     (المباشر في الخلية    
، الأآبѧر إلى العوامل، والمضاعف المشترك الأصѧغر، والقاسѧم المѧشترك     

 ). اضياتفي الري(والمعادلة من الدرجة الأولى أو الثانية 
الإشارات في اللѧة العربيѧة      : عندما يُعبر عن اسم المفهوم برمز معين مثل        . ت

والفاصѧѧلة، وآѧѧذلك  ) ،(النقطѧѧة، (.) التعجѧѧب، (!) الاسѧѧتفهام، ) ؟: (وهѧѧي
، وحرآѧѧات )ـѧُѧ ( ، والѧѧضمة )ـѧِѧ ( ، والكѧѧسرة )ـѧَѧ ( الحرآѧѧات مثѧѧل الفتحѧѧة 

 المستخدمة فѧي    وفي التربية الاجتماعية، نجد المصطلحات    . التنوين أيضاً 
والѧѧسكة  ) v( الخѧѧرائط والمواصѧѧلات والѧѧسياحة والآثѧѧار مثѧѧل المѧѧستنقع     

والإشѧѧارات المѧѧستخدمة فѧѧي التحѧѧذير مѧѧن بغѧѧض المѧѧواد فѧѧي     ( ). الحديѧѧد 
الكهربѧѧاء، والѧѧسموم وغيرهѧѧا، والرمѧѧوز المѧѧستخدمة فѧѧي      : العلѧѧوم، مثѧѧل 

، والقѧѧѧسمة )×(، والѧѧѧضرب )-(، والطѧѧѧرح (+)الرياضѧѧѧيات مثѧѧѧل الجمѧѧѧع 
، والانحѧѧѧراف )س(، والمتوسѧѧѧط الحѧѧѧسابي )π(، والنѧѧѧسبة المتقريبيѧѧѧة  )÷(

  .)√ (، والجذر التربيعي ()المعياري 
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والخاصѧية الحرجѧة    : تحديد الخصائص الحرجة وغير الحرجة للمفهѧوم       -٢
أما . هي الخاصية الضرورية التي بواسطتها يتم تحديد أعضاء الصنف        

ѧѧѧرة التѧѧѧية المتغيѧѧѧي الخاصѧѧѧة، فهѧѧѧر الحرجѧѧѧية غيѧѧѧا الخاصѧѧѧلة لهѧѧѧي لا ص
ولذلك فهي  .  وليس بها جميعاً   بالمفهوم وتشترك ببعض أعضاء الصنف    
وعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال، يمكѧѧن . ليѧѧست ضѧѧرورية لتحديѧѧد أعѧѧضاء الѧѧصنف

فѧѧي " الجملѧѧة التقريريѧѧة"تحديѧѧد الخѧѧصائص الحرجѧѧة والمتغيѧѧرة لمفهѧѧوم 
 : مادة اللغة العربية على النحو الآتي

 التѧѧي تعلѧѧن عѧѧن الحقيقѧѧة أو تؤآѧѧد   هѧѧي تلѧѧك الجملѧѧة : الجملѧѧة التقريريѧѧة  -  أ
  . عليها أو تخبر عن احتمال، أو إمكانية، أو استحالة وقوع الخبر

، أو (.)وهѧѧѧي الجملѧѧѧة التѧѧѧي تنتهѧѧѧي بإحѧѧѧدى علامѧѧѧات التѧѧѧرقيم آالنقطѧѧѧة  - ب
 (!). علامة التعجب 

وهي الجملة التي تبدأ بفعل، وفاعل، ومفعѧول بѧه، أو مبتѧدأ وخبѧر، أو                  - ت
 . بكليهما معاً

وهو جملة تقريرية أو أآثѧر تحѧدد الخѧصاص الحرجѧة            : هومتعريف المف  -٣
 . )١٠٥(للمفهوم، وتوضح العلاقات التي تربطها

    ويقѧѧسم ميѧѧرل وتنيѧѧسون المفѧѧاهيم حѧѧسب العلاقѧѧات التѧѧي تѧѧربط خصائѧѧصها      
  : الحرجة إلى ثلاثة أقسام هي

وهѧي تلѧك   ). Conjunctive Concepts: (المفاهيم الوصѧلية أو التجمعيѧة    -  أ
.  تتطلب توافر جميع الخصائص فيهѧا حتѧى يمكѧن تمييزهѧا            المفاهيم التي 

التѧѧѧي تظهѧѧѧر ) And) (وَ(وتѧѧѧرتبط هѧѧѧذه الخѧѧѧصائص معѧѧѧاً بѧѧѧأداة الѧѧѧربط   
  ولذلك، فإنه في حالة تدريس مفهѧوم مѧا مѧن نѧوع             . واضحة في التعريف  
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مفاهيم الوصل، ينبغي أن يتѧضمن التعريѧف جميѧع الخѧصائص الحرجѧة       
  . )١٠٦(لذلك المفهوم

مѧثلاً، فѧإن التعريѧف ينبغѧي أن يتѧضمن جميѧع             " شѧبه المنحѧرف   "لѧيم       فعند تع     
الخѧѧصائص الحرجѧѧة أو المميѧѧزة لѧѧشبه المنحѧѧرف، وطبيعѧѧة العلاقѧѧة التѧѧي تѧѧربط 

شكل ربѧاعي مغلѧق    : "فإذا اعتبرنا تعريف شبه المنحرف بأنه     . هذه الخصائص 
فإن هذا التعريف يحدد الخѧصائص المميѧزة        ". ويحتوي على ضلعين متوازيين   

، آمѧا هѧو   )وَ(ه المنحرف والعلاقات التي تربطها، والتي تربط بأداة الѧربط    لشب
شѧѧѧبه  "مفهѧѧѧوم ) ٤/١(ويوضѧѧѧح الѧѧѧشكل الآتѧѧѧي رقѧѧѧم    . واضѧѧѧح فѧѧѧي التعريѧѧѧف  

  : التجمعي" المنحرف
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١(الشكل رقم 
  آمفهوم وصلي أو تجمعي" شبه المنحرف"مفهوم 

  
فѧѧѧي التربيѧѧѧة  " لالة المغوليѧѧѧةالѧѧѧس"    وآѧѧѧذلك الحѧѧѧال بالنѧѧѧسبة لتعلѧѧѧيم مفهѧѧѧوم     

جماعات بشرية، تتصف   "مثلاً، بأنها   " السلالة المغولية "فتعريف  . الاجتماعية
  بالبشرة الصفراء، والشعر المѧسترسل، والعيѧون الѧضيقة، والوجنѧات البѧارزة،             
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 شكل مغلق

ضلعان  أضلاعأربعة 

 
تتضمن هذه المساحة اشكالاً هندسية 

رباعية مثل المربع، والمعين، والمعين 
 مختلف الأضلاع، والمستطيل وغيرها 

  

تتضمن هذه المساحة أشكالاً رباعية متوازية 
 الأضلاع، مثل متوازي الأضلاع وغيره

 

  

لقة تتضمن هذه المساحة أشكالاً هندسية مغ
 مثل الدائرة، والمثلثات، المضلعات وغيرها

تتضمن هذه المساحة المضللة 
الذي " شبه المنحرف"أمثلة 

يشتمل على الخصائص الثلاث 
 المميزة له
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يدل على أن هѧذا المفهѧوم مѧن نѧوع المفѧاهيم الوصѧلية التѧي تѧرتبط خصائѧصها                     
 ولѧѧذلك فѧѧإن الѧѧشخص الѧѧذي يعتبѧѧر مثѧѧالاً علѧѧى الѧѧسلالة      ).وَ(معѧѧاً بѧѧأداة الѧѧربط   

  . المغولية ينبغي أن تتوافر فيه جميع هذه الخصائص وليس جزءً منها
  

وهѧѧي تلѧѧك  ) Disjunctive Concepts(المفѧѧاهيم المنفѧѧصلة أو المفرقѧѧة     - ب
المفاهيم التي تظهر خصائصها المميزة منفѧصلة، أو مفرقѧة فѧي الأمثلѧة              

د جميѧع   مفѧاهيم لا تحتѧاج بالѧضروروة إلѧى تواجѧ          وهѧذه ال  . المقدمة عليهѧا  
حتѧى يكѧون دلѧيلاً علѧى المفهѧوم، وإنمѧا            . الخصائص الحرجة في المثѧال    

وجود خاصية في الشيء أو جزء من هذه الخصائص تجعله مثالاً علѧى             
والأداة المѧѧستخدمة فѧѧي توضѧѧيح الخѧѧصائص المميѧѧزة لمفѧѧاهيم   . المفهѧѧوم

واضѧحة فѧي تعريѧف مثѧل هѧذه           التѧي تظهѧر   ) or ((أو(الفصل هي الأداة    
عملية تحويѧل  : بأنها" الصناعة"فإذا اعتبرنا مثلاً تعريف    . )١٠٧(المفاهيم

المѧѧواد الخѧѧام الأوليѧѧة النباتيѧѧة، أو الحيوانيѧѧة أو المعدنيѧѧة إلѧѧى سѧѧلع جديѧѧدة 
، فإن وجѧود أيѧة خاصѧية مѧن هѧذه الخѧصائص الѧثلاث                "قابلة للاستهلاك 

اعة، فمثلاً تعتبر عمليѧة تعليѧب       في الشيء يجعله مثالاً على مفهوم الصن      
الخѧѧضار والفواآѧѧه مثѧѧالاً علѧѧى الѧѧصناعة، وعمليѧѧة تحويѧѧل الѧѧصوف إلѧѧى 
أقمشة وملابس مثالاً آخر على الѧصناعة، وعمليѧة تحويѧل المعѧادن إلѧى               

) ٤/٢(ويوضѧح الѧѧشكل رقѧѧم  . أدوات أو آلات مثѧالاً ثالثѧѧاً علѧى الѧѧصناعة  
 . المنفصل" الصناعة"الخصائص المميزة لمفهوم 

  
الѧذي  " الكѧائن الحѧي  "    ومن الأمثلة الأخرى على المفاهيم المنفѧصلة، مفهѧوم          

الذي يكون ذآѧراً أو أنثѧى، ومفهѧوم         " الجنس"قد يكون حيواناً أو نباتاً، ومفهوم       
التي تكون صلبة، أو سائلة أو غازيѧة، ومفهѧوم العѧدد الѧذي يقبѧل       " حالة المادة "

الجملѧة  "ومفهѧوم   . أو عѧدداً زوجيѧاً    والѧذي يكѧون أولѧه صѧفراً         " ٢"القسمة على   
التѧѧي تكѧѧون إعلانѧѧاً لحقيقѧѧة، أو احتمѧѧالاً لوقѧѧوع الخبѧѧر، أو إمكانيѧѧة     " التقريريѧѧة

  . لوقوع حادثة، أو استحالة لوقوعها

                                                 
)107(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P28.                                                          
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  )٤/٢(الشكل رقم 
  توضيح الخصائص لمفهوم الصناعة آمفهوم منفصل

 
وهѧي  ) Relational Concepts: (المفاهيم العلائقيѧة أو مفѧاهيم العلاقѧات     - ت

تلك المفاهيم التي يحدد فيها أعضاء الصنف بنѧاءً علѧى علاقѧات زمانيѧة               
أو مكانية تѧربط بѧين خاصѧيتين حѧرجتين أو أآثѧر وبعبѧارة أخѧرى، فѧإن                   
إحدى الخصائص قد تحدث قبل الخѧصائص الأخѧرى، أو بعѧدها، أو أن              

و تحѧѧت إحѧѧدى الخѧѧصائص تأخѧѧذ ترتيبѧѧاً مكانيѧѧاً معينѧѧاً، آѧѧأن تقѧѧع فѧѧوق، أ  
ومѧѧѧن الأمثلѧѧѧة علѧѧѧى المفѧѧѧاهيم العلائقيѧѧѧة، مفهѧѧѧوم . الخѧѧѧصائص الأخѧѧѧرى

: هѧѧي" بطاقѧѧة المؤلѧѧف "فتعريѧѧف ). Author Card" (بطاقѧѧة المؤلѧѧف "
قطعة من الѧورق مكتѧوب عليهѧا العѧدد التѧصنيفي فѧي الزاويѧة اليѧسرى                 "

من أعلى الورقة إذا آانت باللغة الإنجليزية، أو فѧي الزاويѧة اليمنѧى مѧن                
ويظهѧر اسѧم المؤلѧف بخѧط داآѧن         . قة إذا آانت باللغѧة العربيѧة      أعلى الور 

ويبѧين  ". وسط الورقة، وعنوان الكتاب، ودار النشر تحѧت اسѧم المؤلѧف           
  ترتبط " بطاقة المؤلف"هذا التعريف، آيف أن خصائص مفهوم 

                
                        الصناعة 

                           أو   
  
  

             أو 
   
  

                                      أو 

  

 نباتية

  

 حيوانية

  

 معدنية

تتضمن هذه المساحة 
 أمثلة على النصاعة 

تتضمن هذه المساحة 
لصناعة أمثلة على ا

 أيضاً

تتضمن هذه المساحة أمثلة 
 أخرى على الصناعة
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الزاويѧة اليѧسرى، أو اليمنѧى، أعلѧى الورقѧة، وسѧط        : بعلاقاتٍ مكانية هي  
ب هѧذه العلاقѧات التѧي تѧرتبط بهѧا خѧصائص             وحѧس . الورقة، تحت الاسم  

، فإن آѧل البطاقѧات الخاصѧة بѧالمؤلفين يمكѧن تمييزهѧا علѧى                هذا المفهوم 
  . )١٠٨(أساس هذه الخصائص والعلاقات المكانية التي تربطها

  
، حيѧث تѧرتبط خѧصائص       "جهѧات الخريطѧة   "    وآذلك الحѧال بالنѧسبة لمفهѧوم        

تلѧك التѧي   : بأنها" جهات الخريطة "فإذا اعتبر تعريف . المفهوم بعلاقات مكانية  
يظهر الشمال في أعلاها، والجنوب في أسفلها، والشرق على يمينها، والغѧرب            
على يسارها، فإن آل الخرائط ينبغي أن تميز الجهات الأربع على أسѧاس هѧذا                
الترتيѧѧب المكѧѧاني لخѧѧصائص الجهѧѧات، بحيѧѧث يظهѧѧر دائمѧѧاً الѧѧشمال فѧѧي أعلѧѧى     

  . ا والشرق على يمينها، والغرب على يسارهاالخريطة، والجنوب في أسفله
  

الوقѧѧѧت، آمفهѧѧѧوم      ومѧѧѧن الأمثلѧѧѧة علѧѧѧى المفѧѧѧاهيم العلائقيѧѧѧة، بعѧѧѧض مفѧѧѧاهيم    
بأنѧѧه " الظهيѧѧرة"فѧѧإذا عرّفنѧѧا مفهѧѧم . والѧѧذي يѧѧرتبط بعلاقѧѧات زمانيѧѧة" الظهيѧѧرة"

فѧإن هѧذا   ". طفترة منتصف النهار حيث يحدث الѧشروق قبلهѧا والغѧروب بعѧدها       
لعلاقѧѧات الزمانيѧѧة التѧѧي تѧѧربط خاصѧѧية بخѧѧصائص أخѧѧرى      التعريѧѧف يوضѧѧح ا 

الѧѧذي يѧѧرتبط بخѧѧصائص   " الѧѧسرعة"وآѧѧذلك مفهѧѧوم  . تѧѧسبقها، أو تѧѧأتي بعѧѧدها  
معѧѧدل المѧѧسافة  : "هѧѧي" الѧѧسرعة"حيѧѧث أن " المѧѧسافة"وخѧѧصائص " الѧѧزمن"

  " المقطوعة في وحدة الزمن
  

  : الخطوة الثالثة، جمع شواهد المفهوم
. م المدرس بجمѧع شѧواهد المفهѧوم المѧراد تعليمѧه               وتتمثل هذه الخطوة في قيا    

بأنѧѧه تعبيѧѧر عѧѧام يطلѧѧق علѧѧى الأعѧѧضاء  ) Instances(ويقѧѧصد بѧѧشواهد المفهѧѧوم 
وبعبѧارة أخѧرى، هѧي مجموعѧة        . المنتمية للصنف والأعѧضاء غيѧر المنتميѧة لѧه         
  ، )Example(ويعني المثال . الأمثلة واللاأمثلة المناسبة لتوضيح المفهوم

                                                 
)108(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 29-30.                                            
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فهѧو العѧضو الѧذي    ) Nonexample(تمي للمفهوم، أما اللا مثѧال  ينالعضو الذي   
ويѧشير ميѧرل    . لا ينتمي للمفهѧوم، ولكنѧه عѧضو ينتمѧي لѧصنفٍ أو لمفهѧوم آخѧر                

إلѧى أن أمثلѧة المفهѧوم ولا أمثلتѧه يمكѧن أن       (Merill & Tennyson)وتنيѧسون  
 تسمى بعدة مسميات، فقد تسمى بالأعضاء المنتميѧة والأعѧضاء غيѧر المنتميѧة،             

  . )١٠٩(أو بالأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة
أن عمليѧѧѧة جمѧѧѧع شѧѧѧواهد  (Merill & Tennyson)ويѧѧѧرى ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون 

المفهѧѧوم، تتطلѧѧب مѧѧن المѧѧدرس أن يقѧѧرر شѧѧكل التمثѧѧيلات التѧѧي تمثلهѧѧا شѧѧواهد     
  : ومن أشكال التمثيلات لشواهد المفهوم ما يلي. المفهوم
ن المفهѧѧوم أو المرجѧѧع  ويعنѧѧي جمѧѧع الѧѧشواهد مReferent :(   ѧѧ(المرجѧѧع  -١

ويقصد بالمرجع، الشيء، أو الحادثة، أو الرمز الحقيقѧي آمѧا هѧو            . نفسه
  . في العالم الواقعي، أو الخيالي

ويقѧصد بѧذلك   : )Isomorphic Representation(التمثيل المشابه شѧكلاً   -٢
أن تكون الأمثلة مماثلة في شكلها وخصائѧصها للمفهѧوم المѧراد تعليمѧه،          

لواقع تماماً، وإنما صورة، أو نموذج، أو محاآѧاة تماثѧل           ولكنها ليست آا  
وتمثѧѧل خѧѧصائص المفهѧѧوم أصѧѧدق تمثيѧѧل، وتنѧѧسجم مѧѧع الواقѧѧع    . الواقѧѧع

 . انسجاماً تاماً
ويقѧصد بѧذلك الأمثلѧة    ): Symbolic Representation(التمثيل الرمزي  -٣

التѧѧي تمثѧѧل المفهѧѧوم رمزيѧѧاً، بحيѧѧث نѧѧصف المرجѧѧع أو المفهѧѧوم أو تѧѧدل   
. خدام آلمات أو رموز خاصة تحѧل محѧل المرجѧع أو المفهѧوم             عليه باست 

ورغم أن الأمثلة الرمزية لا تماثل المرجع أو الواقع الحقيقي تمامѧاً، إلا             
أنها من أآثر التمثيلات استخداماً في توضيح المفاهيم، خاصѧة المفѧاهيم            
المجѧѧردة التѧѧي لѧѧيس لهѧѧا أمثلѧѧة مرجعيѧѧة أو واقعيѧѧة، أو أن جمѧѧع أمثلѧѧة        

ليهѧѧѧا لѧѧѧيس عمليѧѧѧاً، وأنѧѧѧه مѧѧѧن الأمѧѧѧور الѧѧѧصعبة إن لѧѧѧم يكѧѧѧن      واقعيѧѧѧة ع
 . )١١٠(المستحيلة

                                                 
)109(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 31-32.                                            

)110(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 32-34.                                            
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أن المفهوم الذي يمكن تمثيلѧه   (Merill & Tennyson)ويرى ميرل وتنيسون 
بطرق مختلفة، ينبغي أن تجمع له شواهد متنوعة تتناسب وأشكال التمثيل التي             

تمثيلات الѧسابقة،   فإذا ما اقتصرت شواهد المفهوم على نوع واحد من ال         . تمثلها
وعليѧه، فѧإن تنѧوع الѧشواهد        . فقد يؤدي ذلك إلѧى وقѧوع المѧتعلم فѧي فهѧم خѧاطئ              

حѧѧسب أشѧѧكال التمثѧѧيلات التѧѧي تمثلهѧѧا بحيѧѧث تمثѧѧل المѧѧدى الواسѧѧع للمفهѧѧوم أو      
  . مجاله يؤدي إلى اآتساب المتعلم للمفهوم، وعدم وقوعه في أخطاء التصنيف

  
المفهوم، من خلال طرح الأمثلة الآتية      ويمكن توضيح أنواع الأمثلة التي تمثل       

آخطѧوة رئيѧسة مѧن خمѧس خطѧوات فѧي عمليѧة              " الѧدور الانتقѧالي   "على مفهوم   
  : وهذه الأمثلة هي. الانقسام غير المباشر للخلية في مادة الأحياء

فѧي عمليѧة الانقѧسام      " الѧدور الانتقѧالي   "عرض شرائح تحت المجهر لرؤيѧة         . أ
ويمثل هذا المثѧال المرجѧع أو المفهѧوم         . غير المباشر للخلية آما يحدث فعلاً     

  . نفسه
فѧѧي عمليѧѧة الانقѧѧسام غيѧѧر  " الѧѧدور الانتقѧѧالي"عѧѧرش رسѧѧم توضѧѧيحي يمثѧѧل   . ب

 . ويعتبر هذا المثال من الأمثلة المشابهة شكلاً للمفهوم. المباشر للخلية
فѧي عمليѧة الانقѧسام غيѧر المباشѧر للخليѧة       " للدور الانتقѧالي "عرض صورة    . ت

ويعتبѧѧر هѧѧذا المثѧѧال مѧѧن الأمثلѧѧة المѧѧشابهة شѧѧكلاً   . مجهرآمѧѧا تѧѧم رؤيتهѧѧا بѧѧال 
 . للمفهوم

فѧي عمليѧة الانقѧسام      " الѧدور الانتقѧالي   "الوصف عن طريق الكلام لتوضيح       . ث
 . ويعتبر هذا المثال من نوع الأمثلة الرمزية. غير المباشر للخلية

  
وتتطلѧѧب عمليѧѧة جمѧѧع شѧѧواهد المفهѧѧوم مراعѧѧاة قاعѧѧدتين مهمتѧѧين تتعلقѧѧان             
قاعѧѧدة مقابلѧѧة الѧѧلا : قاعѧѧدة تباعѧѧد المثѧѧال، والثانيѧѧة: الأولѧѧى. مثلѧѧة والѧѧلا أمثلѧѧةبالأ
وتѧѧنص القاعѧѧدة الأولѧѧى، علѧѧى ضѧѧرورة اخѧѧتلاف آѧѧل مثѧѧال عѧѧن المثѧѧال    . مثѧѧال

السابق له، وعن المثال التالي لѧه فѧي قائمѧة الأمثلѧة المقدمѧة علѧى المفهѧوم قѧدر                     
أمѧا إذا   . متغيѧرة للمفهѧوم   يتمثل هذا الاختلاف في الخѧصائص ال      الإمكان، بحيث   

  لم تختلف الأمثلѧة فѧي خصائѧصها المتغيѧرة، أو أن الخѧصائص المتغيѧرة آانѧت                 
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متشابهة في آѧل مثѧال، إن هѧذه الأمثلѧة تѧسمى بالأمثلѧة المتقاربѧة أو المتجانѧسة                    
)Convergent .(                 يѧذ فѧاع التلاميѧن إيقѧاً مѧا خوفѧي تجنبهѧومثل هذه الأمثلة ينبغ

  . )١١١(أخطاء التصنيف
، يمكѧѧن أن تكѧѧون الأمثلѧѧة الآتيѧѧة  )Divergent(توضѧѧيح قاعѧѧدة تباعѧѧد الأمثلѧѧة  ول

  : مفيدة في ذلك" نائب الفاعل"على مفهوم 
  ]. نائب الفاعل اسمٌ مرفوع يأتي بعد فعل مجهو فاعله [الجرسُ قُرِعَ -

  من الحليبِالجبنُ يُصنَعُ -

  من المارةِالطريقُ أُخليتْ -

فإنهѧѧا تعتبѧѧر أمثلѧѧة متجانѧѧسة    " ئѧѧب الفاعѧѧل نا"أمѧѧا الأمثلѧѧة الآتيѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم     
)Convergent Examples :(  

  ]نائب الفاعل اسمٌ مرفوع يأتي بعد فعل مجهول فاعله [الزجاجُ آُسِرَ -

 المجرمُ قُتِلَ -

 البابُ فُتِحَ -

وأمѧѧѧا قاعѧѧѧدة مقابلѧѧѧة اللامѧѧѧثلا، فتѧѧѧنص علѧѧѧى أن اللاأمثلѧѧѧة ينبغѧѧѧي أن تقتѧѧѧرن  
، بحيѧث تكѧون خصائѧصهما       )لامثѧال  –مثѧال   (بالأمثلة بشكل أزواج متقابلѧة      
. وهذا يجعل التمييز بينهما لѧيس أمѧراً سѧهلاً         . المتغيرة متشابهة قدر الإمكان   

ولكѧѧن اسѧѧتخدام قاعѧѧدة المقابلѧѧة هѧѧذه، تمكѧѧن المѧѧتعلم مѧѧن إجѧѧراء المقارنѧѧات       
وعمѧѧل التمѧѧايزات الدقيقѧѧة بѧѧين خصائѧѧصهما للكѧѧشف عѧѧن الاختلافѧѧات التѧѧي   

  . )١١٢(تميز المثال عن اللامثال

                                                 
)111(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 35-38.                                            

)112(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P. 39.                                                    
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  : قاعدة مقابلة اللامثال" نائب الفاعل"    ويوضح المثالان الآتيان على مفهوم 
  )لا مثال(قَرَعَ المعلمُ الجرسَ      )مثال(قُرِعَ الجرسُ 

  
. ويلاحظ على هذين المثالين بأنهمѧا يѧشترآان فѧي بعѧض الخѧصائص المتغيѧرة                

قѧѧѧرع، "ويظهѧѧѧر التѧѧѧشابه فѧѧѧي خصائѧѧѧصهما المتغيѧѧѧرة واضѧѧѧحاً فѧѧѧي أن آلمتѧѧѧي   
أما الاختلاف فيتمثل في لفظة الفعل      . في المثال قد وردتا في اللامثال     " الجرس

وحرآتهѧѧا فѧѧي  ) الجѧѧرسَ(وترتيѧѧب موقѧѧع آلمѧѧة  ) قѧѧَرَعَ(، ولفظѧѧة الفعѧѧل  )قѧѧُرِعَ(
وهذا يجعل التمييѧز بينهمѧا لѧيس أمѧراً سѧهلاً، ممѧا يحفѧز المѧتعلم علѧى                    . اللامثال

         ѧال واللامثѧين المثѧة بѧي         إجراء التمايزات الدقيقѧصائص التѧى الخѧل إلѧال للتوص
المفعѧول  (مѧن اللامثѧال     ) الجѧرسُ (الممثلة فѧي آلمѧة      ) نائب الفاعل (تميز المثال   

  ). الجرسَ(والممثلة في آلمة ) به
  

آما هѧو مبѧين فѧي    " نائب الفاعل"    أما مقارنة المثال مع اللامثال على مفهوم  
  : لة اللامثالالوضع الآتي فإن مثل هذا الإجراء لا يخضع لقاعدة مقاب

  ). لا مثال(شَرِبَ الطفلُ الحليب صباحاً )   مثال(يُصنعُ الجبنُ من الحليب 
  

. بأن التشابه بينهما قليѧل جѧداً إن لѧم يكѧن معѧدوماً                 ويتضح من هذين المثالين     
وفي مثل هذه الحالѧة، فѧإن عمѧل المقارنѧات لا يѧؤدي إلѧى عمѧل التمييѧز الѧدقيق                      

صائص المتغيѧرة للمفهѧوم، بѧل وربمѧا تعمѧل مثѧل             بين الخصائص المميزة والخ   
  . وإعاقة تعلمه" نائب الفاعل"هذه المقارنة على تشويش مفهوم 

  

 & Merill)     وفيمѧѧا يتعلѧѧق بعمليѧѧة جمѧѧع اللاأمثلѧѧة، يѧѧرى ميѧѧرل وتنيѧѧسون    
Tennyson)                   نѧيس مѧه لѧرد أنѧوم بمجѧيم المفهѧصلح لتعلѧال يѧبأنه ليس آل لا مث

للامثال الѧذي يѧشبه المثѧال فѧي خصائѧصه المتغيѧرة             صنف المفهوم، وإنما ذلك ا    
فѧإذا اعتبرنѧا مѧثلاً      . )١١٣(إلى حد آبير، يمكن أن يѧدعوه المѧتعلم خطѧأ بأنѧه مثѧال              

تعتبر لا أمثلة جيدة    ) عدا المربع (فإن جميع الأشكال الرباعية     " المربع"مفهوم  
، أو  على مفهوم المربع أما الأشѧكال الهندسѧية الأخѧرى مثѧل الѧدوائر والمثلثѧات               

  بعض الأعضاء التي تنتمي لأصناف أخرى مثل الحيوان، أو النبѧات فتعتبѧر لا         
  

                                                 
)113(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 39-43.                                            
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  ". المربع"أمثلة غير مناسبة لمفهوم 
طلѧѧب مѧѧن المѧѧدرس مراعѧѧاة  وهكѧѧذا يتبѧѧين أن خطѧѧوة جمѧѧع الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة تت 

أشѧѧكال التمثѧѧيلات التѧѧي تمثلهѧѧا هѧѧذه الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة، ومراعѧѧاة قاعѧѧدة تباعѧѧد     
، وقاعѧѧدة مقابلѧѧة اللامثѧѧال، واختيѧѧار الأمثلѧѧة المناسѧѧبة والمتنوعѧѧة فѧѧي        الأمثلѧѧة

خصائѧѧصها المتغيѧѧرة، واللاأمثلѧѧة التѧѧي تتѧѧشابه إلѧѧى حѧѧد آبيѧѧر فѧѧي خصائѧѧصها      
  . المتغيرة مع الأمثلة، وذلك من أجل تسهيل تعلم المفهوم واآتسابه

  
  : تقدير صعوبة شواهد المفهوم: الخطوة الرابعة

  

 تقѧѧدير المѧѧدرس لѧѧصعوبة الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة للمفهѧѧوم    تتمثѧѧل هѧѧذه الخطѧѧوة فѧѧي  
فعند جمع شواهد المفهوم، فإنه ينبغي تقدير صعوبتها آما يراها          . المراد تعليمه 

وتتم هذه المهمة قبل قيѧام المعلѧم بѧإجراءات          . المتعلم، وليس آما يراها المدرس    
  . تدريس المفهوم

  
بأن تقدير صعوبة الأمثلة ، (Merill & Tennyson)     ويرى ميرل وتنيسون 

واللاأمثلѧѧة تتطلѧѧب مѧѧن المѧѧدر، اختيѧѧار عينѧѧة ممثلѧѧة مѧѧن الطѧѧلاب، وإعطѧѧاءهم       
تعريف المفهوم، ثم عرض قائمة من أمثلة ولا أمثلة المفهوم بترتيب عشوائي،            
من أجل تصنيفها إلى أمثلة تنتمي للمفهѧوم، وأخѧرى لا تنتمѧي إليѧه، وذلѧك عѧن                   

ء نتѧѧائجهم علѧѧى التѧѧصنيف، يѧѧتم حѧѧساب   وفѧѧي ضѧѧو . طريѧѧق اسѧѧتخدام التعريѧѧف 
النسبة المئوية لكل مثال ولا مثال، وذلك بقسمة عدد الإجابات الѧصحيحة علѧى              

حيث يعتبѧر المثѧال أو اللامثѧال صѧعباً، إذا آانѧت نѧسبة               . مجموع الطلاب الكلي  
، لأن قѧدرة الطѧلاب التمييزيѧة لѧه آانѧت      %)٣٠(إجابات الطلاب له لا تتجѧاوز       

لمثال أو اللامثال متوسط الصعوبة، إذا آانت نѧسبة إجابѧات           ويعتبر ا . منخفضة
، لأن قدرة الطلاب التميزيѧة لѧه قѧدرة          %)٧٠ -% ٣٠(الطلاب له تتراوح بين     

بينما يعتبر المثال، أو اللامثال سهلاً، إذا آانت نسبة إجابات الطلاب           . متوسطة
  يعتبѧر مثѧل    و. ، لأن قدرة الطلاب التمييزية له قدرة عاليѧة        %)٧٠(له أعلى من    
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هѧѧѧذا الإجѧѧѧراء الѧѧѧذي يتبѧѧѧع لتقѧѧѧدير درجѧѧѧة صѧѧѧعوبة الأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧة إجѧѧѧراء    
  . موضوعياً، وليس اعتباطياً

  

إلѧى أهميѧة تقѧدير صѧعوبة      (Merill & Tennyson)    ويشير ميѧرل وتنيѧسون   
الأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧة مѧѧѧن أجѧѧѧل مراعѧѧѧاة تѧѧѧدرجها فѧѧѧي مѧѧѧستوى الѧѧѧصعوبة عنѧѧѧد      

ѧѧѧدريس المفهѧѧѧي تѧѧѧتخدامها فѧѧѧسون . وماسѧѧѧرل وتنيѧѧѧرض ميѧѧѧويفت(Merill & 
Tennyson)     ومѧѧم المفهѧѧإن تعلѧѧهلة، فѧѧة سѧѧع الأمثلѧѧون جميѧѧا تكѧѧة مѧѧي حالѧѧه فѧѧبأن

 )Undergeneralization (الناقص بخطأ التعميم  الطلاب يقع حيث ناقصاً يكون
وفيه يفتѧرض الطالѧب خطѧأ، أن المثѧال الѧصعب الѧذي قѧد يواجهѧه هѧو لامثѧال،                      

وفي حالة ما تكѧون جميѧع الأمثلѧة      . وم، رغم انتمائه له   فيستثنيه من صنف المفه   
صعبة، فإن الطالب يميل إلى وضع اللامثѧال الѧسهل مѧع الأمثلѧة، حيѧث يعتبѧره        

). Overgeneralization(قѧѧع الطالѧѧب فѧѧي خطѧѧأ التعمѧѧيم المفѧѧرط يوبѧѧذلك . مثѧѧالاً
أما إذا آانت الأمثلة واللاأمثلة متدرجة في مستوى صعوبتها، بحيѧث يعرضѧها             
المعلم مرتبة من السهل إلى الصعب، فإن مثل هѧذا الإجѧراء يحѧول دون وقѧوع              

ويكѧѧسبه القѧѧدرة علѧѧى أداء الѧѧسلوك الѧѧصحيح     . الطالѧѧب فѧѧي أخطѧѧاء التѧѧصنيف   
  . )١١٤(لتصنيف شواهد المفهوم

  
تحѧѧѧضير اختبѧѧѧار تشخيѧѧѧصي لتѧѧѧصنيف الѧѧѧشواهد الجديѧѧѧدة    : الخطѧѧѧوة الخامѧѧѧسة 

  : للمفهوم
  

علѧѧم بإعѧѧداد اختبѧѧار تشخيѧѧصي يتعلѧѧق بتѧѧصنيف     تتمثѧѧل هѧѧذه الخطѧѧوة بقيѧѧام الم
والهѧدف مѧن هѧذا الاختبѧار، معرفѧة مѧا            . الأمثلة واللاأمثلة الجديدة على المفهوم    

وتعد هذه  . إذا آان الطلاب قادرين بالفعل على أداء السلوك الصحيح للتصنيف         
، (Merill & Tennyson)الخطوة ضѧرورية مѧن وجهѧة نظѧر ميѧرل وتنيѧسون       

لاب والأخطاء التي قد يقعون فيها، ووضع العلاج المناسѧب      لتشخيص أداء الط  
  . لتقليلها، أو تلاقيها، عن طريق رفع مستوى الأداء
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أن الخطѧѧوات الأربѧѧع  (Merill & Tennyson)    ويعتبѧѧر ميѧѧرل وتنيѧѧسون  
الأولѧѧى، التѧѧي تتمثѧѧل فѧѧي تحليѧѧل المحتѧѧوى، وتعريѧѧف المفهѧѧوم، وجمѧѧع الأمثلѧѧة     

ها، وتقدير صعوبتها، ليست آافية في تعلѧم المفهѧوم          واللاأمثلة، ومراعاة قواعد  
فتقديم التعريف، وشواهد المفهوم، قѧد      . واآتسابه بالصورة التي ينبغي أن تكون     

تفيد في تصنيفها وتقدير صعوبتها، ولكنها ربما لا تكѧون آافيѧة لتѧصنيف أمثلѧة               
آѧد مѧن    وبعبارة أخرى، تفيد هذه الخطوة فѧي التأ       . ولا أمثلة جديدة على المفهوم    

مѧѧدى تمكѧѧن الطѧѧلاب مѧѧن اسѧѧتخدام المفهѧѧوم، أو تطبيقѧѧه، أو تعميمѧѧه علѧѧى أمثلѧѧة   
  . جديدة

  
، فѧѧإن اختبѧѧار التѧѧصنيف (Merill & Tennyson)    وحѧسب ميѧѧرل وتنيѧѧسون  

يتطلѧѧب إعѧѧداد فقѧѧرات الاختبѧѧار التѧѧي تقѧѧيس أداء الطѧѧلاب التѧѧصنيفي لѧѧشواهد        
مناسѧѧباً لتقѧѧدير درجѧѧات وتكѧѧون هѧѧذه الفقѧѧرات بѧѧأي شѧѧكل يѧѧراه المعلѧѧم   . المفهѧѧوم

الأداء، آأن تكون مثلاً من نوع الصواب والخطأ، أو من نѧوع المقابلѧة، أو مѧن                
وبمѧا  . نوع التكميل، أو من نوع الاختيار من متعدد، أو من نوع المقال القصير 

أن عمليѧѧѧة التѧѧѧصنيف تتѧѧѧضمن عمليتѧѧѧي التمييѧѧѧز والتعمѧѧѧيم، لѧѧѧذا فѧѧѧإن علامѧѧѧات    
  : ط للأداء، تتمثل في الآتيالاختبار تتوزع على أربعة أنما

ويعنѧѧѧي قيѧѧѧام المѧѧѧتعلم بتѧѧѧصنيف المثѧѧѧال آمثѧѧѧال،     : التѧѧѧصنيف الѧѧѧصحيح  -١
  . واللامثال آلا مثال

 . بتصنيف اللامثال آمثالويعني قيام المتعلم : خطأ التعميم المفرط -٢
 . ويعني قيام المتعلم بتصنيف المثال آلامثال: خطأ التعميم الناقص -٣
لمѧتعلم بتѧصنيف المثѧال آلامثѧال، واللامثѧال      ويعني قيام ا: الفهم الخاطئ  -٤

 . آمثال
  

    وحسب هذه الأنمѧاط الأربعѧة لѧلأداء، توضѧع درجѧات الاختبѧار لتحديѧد                
مقدرا الخطأ من آل نوع، وذلك مѧن أجѧل تѧشخيص نѧوع الخطѧأ الѧذي يقѧع                    
فيه المتعلم، واستخدام العلاج المناسب لتقليل هذه الأخطاء، أو تلافيها قѧدر            

  . الإمكان
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ففي حالة الوقوع فѧي خطѧأ التعمѧيم المفѧرط، يقѧوم المعلѧم بعمѧل إضѧافي                      
لمعالجѧѧة هѧѧذا الخطѧѧأ، وذلѧѧك بتقѧѧديم أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة إضѧѧافية علѧѧى المفهѧѧوم،  
مرآزاً في ذلك علѧى إظهѧار الخѧصائص المميѧزة فѧي المثѧال والخѧصائص                 
المتغيѧѧѧرة فѧѧѧي اللامثѧѧѧال باسѧѧѧتخدام قاعѧѧѧدة مقابلѧѧѧة اللامثѧѧѧال، وقاعѧѧѧدة عѧѧѧزل  

وعند الوقوع في خطأ التعميم الناقص، يقѧوم المعلѧم بتقѧديم أمثلѧة              . الخاصية
أآثѧѧر صѧѧعوبة وتنوعѧѧاً مѧѧن الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة الѧѧسابقة،    ولا أمثلѧѧة إضѧѧافية  

مѧѧستخدماً فѧѧي ذلѧѧك قاعѧѧدة مقابلѧѧة اللامثѧѧال، وقاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية، التѧѧي    
أمѧا  . الأمثلѧة ترآز انتباه المتعلم أآثر على الخصائص المميزة للمفهѧوم فѧي            

فѧѧي حالѧѧة وقѧѧوع المѧѧتعلم فѧѧي الفهѧѧم الخѧѧاطئ للمفهѧѧوم، فѧѧإن عمѧѧل المعلѧѧم           
ية التѧي ترآѧز     سѧتراتيج الإضافي لمعالجة هذا الخطأ يتمثѧل فѧي اسѧتخدام الإ          

على قاعدة مقابلة اللامثѧال، وقاعѧدة تباعѧد المثѧال، التѧي ترآѧز علѧى تمييѧز             
ويش تعلم المفهѧوم،    الخصائص المتغيرة في الأمثلة والتي قد تتسبب في تش        

بالإضافة إلى استخدام قاعدة عزل الخاصية التي ترآز انتباه الطلاب على           
الخصائص الحرجة وإظهارها بشكل لافت للانتبѧاه لاسѧتخدامها فѧي تمييѧز             

  . )١١٥(المثال من اللامثال
  

  : استخدام قاعدة عزل الخاصية: الخطوة السادسة
  

لخѧصائص الحرجѧة وإظهارهѧا      تتمثل هذه الخطوة في قيام المدرس بعѧزل ا        
والخاصѧѧية الحرجѧѧة هѧѧي  . بѧѧشكل بѧѧارز فѧѧي المثѧѧال، وغيابهѧѧا فѧѧي اللامثѧѧال   

الصفة التي يتم عن طريقها تمييز أمثلة المفهوم مѧن لا أمثلتѧه ولكѧي يكѧون                 
 (Merill & Tennyson)هѧѧذا التمييѧѧز واضѧѧحاً، يقتѧѧرح ميѧѧرل وتنيѧѧسون      

            ѧة ولا أمثلѧبعض أمثلѧية لѧزل الخاصѧك         استخدام قاعدة عѧان ذلѧا آѧوم آلمѧة المفه
  . ضرورياً

  

 اسѧتخدام  "Attribute Isolation Rule"    وتتطلѧب قاعѧدة عѧزل الخاصѧية     
وسѧѧيلة أو أداة، تѧѧساعد علѧѧى ترآيѧѧز انتبѧѧاه المѧѧتعلم علѧѧى الخاصѧѧية أو الخѧѧصائص         

  . الحرجة الموجودة في المثال بشكل مباشѧر، مѧع الترآيѧز علѧى غيابهѧا فѧي اللامثѧال                  
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منع إمكانية التشويش الѧذي قѧد يحѧصل للمѧتعلم عنѧد تѧشابه الخѧصائص                 وبذلك فإنها ت  
  . المتغيرة خلال مقابلة المثال مع اللامثال

    ومن الوسائل المستخدمة في قاعدة عزل الخاصية، استخدام التنقѧيط، والتظليѧل،            
والألوان، والرسوم التوضيحية، والرموز الخاصة، والوسائل السمعية، والبصرية،        

ويكѧѧون . وقѧѧد تѧѧستخدم أآثѧѧر مѧѧن وسѧѧيلة بهѧѧذا الغѧѧرض. والتوضѧѧيح المبѧѧسطوالѧѧشرح 
الترآيز على الخاصية نفسها وليس على اسѧم المفهѧوم أو اسѧم المثѧال الѧذي يتѧضمن                  

  . )١١٦(تلك الخاصية
  

    ولتوضيح فكѧرة الترآيѧز علѧى الخاصѧية، دعنѧا نفكѧر بالخاصѧية المميѧزة لمفهѧوم            
رياضѧيات والتѧي ينبغѧي أظهارهѧا بѧشكل بѧارز            فѧي مѧادة ال    " المستقيمين المتوازيين "

فѧإذا اعتبرنѧا المѧستقيمين المتѧوازيين        . في أمثلة المفهوم وفقѧاً لقاعѧدة عѧزل الخاصѧية          
ثم عرضنا مجموعة من الأمثلة     ". المستقيمان اللذان لهما زاوية الميل نفسها     "بأنهما  

 فيهѧѧѧا مѧѧѧستقيمات متوازيѧѧѧة، وأشѧѧѧكال هندسѧѧѧية   : واللاأمثلѧѧѧة علѧѧѧى المفهѧѧѧوم آѧѧѧالآتي   
مѧѧستقيمات متوازيѧѧة، مثѧѧل المربѧѧع، والمѧѧستطيل، وشѧѧبه المنحѧѧرف، والمعѧѧين آأمثلѧѧة  

المثلѧث والأشѧكال    : على المفهوم، ومستقيمات غيѧر متوازيѧة، وأشѧكال هندسѧية مثѧل            
ففѧي مثѧل   . الرباعية التي لا تتضمن أي مѧستقيمين متѧوازيين آلاأمثلѧة علѧى المفهѧوم             

" زاوية الميل"المميزة في جميع الأمثلة وهي هذه الحالة يتم الترآيز على الخاصية       
وإبرازها في هذه الأمثلѧة، والترآيѧز علѧى غيابهѧا فѧي اللاأمثلѧة، دون الترآيѧز علѧى                    

مѧѧثلاً، أو أسѧѧماء الأمثلѧѧة آѧѧالمربع، والمѧѧستطيل، والمعѧѧين،  " التѧѧوازي"اسѧѧم المفهѧѧوم 
مميѧزة فѧي    فالترآيز على مثل هѧذه الأشѧياء يفقѧد أهميѧة الخاصѧية ال             . وشبه المنحرف 

  . الأمثلة، ويشوش تعلم المفهوم، أو اآتسابه
.      أما عن الوسائل المستخدمة في إبراز الخاصية الحرجة، فهي آثيѧرة ومتنوعѧة            

  وعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال يمكѧѧن اسѧѧتخدام التظليѧѧل، أو التنقѧѧيط، أو الألѧѧوان، فѧѧي توضѧѧيح    
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بأنѧѧه " كѧѧسرال"فѧѧإذا اعتبرنѧѧا تعريѧѧف   ). ١١٧("الكѧѧسر" الحرجѧѧة لمفهѧѧوم  الخاصѧѧية
، ثѧم قمنѧا بعѧرض مثѧال      "جزء أو أآثر من آل، تم تقسيمه إلى أجزاءٍ متساوية         "

  : ولا مثال بالوسائل الآتية
  

عرض دائرة مقسمة إلى أربعة أجѧزاء متѧساوية آمثѧال، ودائѧرة أخѧرى                -١
 : مقسمة إلى أربعة أجزاء غير متساوية آلا مثال آالآتي

  
  
  
  
  

  )لا مثال على الكسر        (       )مثال على الكسر(           
  

ففي هذا المثال لا توجد أية محاولة لإبراز الخاصية الحرجة وترآيѧز انتبѧاه                  
المتعلم عليها وآذلك الحال بالنسبة لترآيز انتبѧاه المѧتعلم علѧى غيѧاب الخاصѧية                

  . الحرجة في اللامثال
  

عѧѧرض دائѧѧرة ملونѧѧة بلѧѧون معѧѧين ومقѧѧسمة إلѧѧى أربعѧѧة أجѧѧزاء متѧѧساوية    -٢
دائرة أخرى ملونة بون معين ومقسمة إلى أربعة أجزاء غير متѧساوية         و

 .آالآتي
  
  
  
  
  

  )لا مثال على الكسر         (      )مثال على الكسر(           
  

    وفي هذا الإجراء تم ترآيز انتباه المتعلم على آلمات أخرى عن طريق            
  ، ولѧيس علѧى     استخدام الألوان، آالترآيز على اللѧون الأخѧضر، أو الأحمѧر          

  

                                                 
)117(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 84-86.                                            
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إن مثل هѧذه الوسѧيلة المѧستخدمة لا تتفѧق مѧع             . الخاصية الحرجة في المثال   
  . قاعدة عزل الخاصية

 
عѧѧرض دائѧѧرة مقѧѧسمة إلѧѧى أربعѧѧة أجѧѧزاء متѧѧساوية، مѧѧع تنقѧѧيط بعѧѧض         -٣

أجزائهѧѧا، وتظليѧѧل بعѧѧضها الآخѧѧر، ودائѧѧرة أخѧѧرى مقѧѧسمة إلѧѧى أربعѧѧة       
 : لآتيأجزاء غير متساوية مع استخدام الإجراء نفسه آا

  
  
  
  
  
  

  )لا مثال على الكسر         (      )مثال على الكسر(           
 

   
  
  
  
  
  
  
  
  

وقѧѧد ". الأجѧѧزاء المتѧѧساوية"    وفѧѧي هѧѧذا المثѧѧال تѧѧم عѧѧزل الخاصѧѧية وهѧѧي  
ومثѧل هѧذا الإجѧراء يرآѧز انتبѧاه          . ساعد في ذلك اسѧتخدام التظليѧل والتنقѧيط        

الأمѧѧر . غيابهѧѧا فѧѧي اللامثѧѧالالمѧѧتعلم علѧѧى الخاصѧѧية الحرجѧѧة فѧѧي المثѧѧال، و 
  . الذي يساعد على تسهيل تعلم المفهوم واآتسابه

  
عرض دائرة مقسمة إلى أربعة أجزاء متساوية، وملون آل جѧزئ منهѧا              -٤

بلون معين ودائرة أخرى مقسمة إلى أربعة أجزاء غير متساوية وملون           
  : آل جزء منها بالألوان نفسها آالتالي

هذه الѧدائرة مقѧسمة إلѧى أربعѧة       
أقѧѧѧѧѧسام متѧѧѧѧѧساوية، والأجѧѧѧѧѧزاء 

آما . متساوية(////) المخططة  
(:::)  المنقطѧѧѧѧѧѧѧة أن الأجѧѧѧѧѧѧѧزاء

وأن آѧل جѧزء   . متѧساوية أيѧضاً  
مخطط مѧساوٍ تمامѧاً لكѧل جѧزء        
مѧѧنقط وآѧѧل جѧѧزء يعتبѧѧر آѧѧسراً 
مѧѧѧن الѧѧѧدائرة آكѧѧѧل، ويѧѧѧساوي    

 ). ١/٤(ربع الدائرة 

هѧѧѧѧذه الѧѧѧѧدائرة مقѧѧѧѧسمة إلѧѧѧѧى    
أربعة أقسام ولكن هل الجزء     

مساوٍ للجѧزء   (////) المخطط  
المѧѧѧѧѧѧѧنقط؟، وهѧѧѧѧѧѧѧل الجѧѧѧѧѧѧѧزء  
المخطѧѧѧѧѧѧѧط مѧѧѧѧѧѧѧساوِ للجѧѧѧѧѧѧѧزء 

بѧѧѧѧالطبع لا، فكѧѧѧѧل الأبѧѧѧѧيض؟ 
. جѧѧزء مختلѧѧف فѧѧي مѧѧساحته   

إن آѧѧѧل جѧѧѧزء لا يمثѧѧѧل ربѧѧѧع   
 .الدائرية الكلية
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  )لا مثال على الكسر         (      )لى الكسرمثال ع(           
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

وفѧѧي هѧѧذا المثѧѧال تѧѧم اسѧѧتخدام قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية وترآيѧѧز انتبѧѧاه المѧѧتعلم      
  . عليها عن طريق استخدام الألوان

ويمكن استخدام الألوان أيضاً، لإظهار بعض خصائص المفهوم وفق قاعدة             
ففѧѧي التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة مѧѧثلاً، .  الأخѧѧرىعѧѧزل الخاصѧѧية فѧѧي المѧѧواد التعليميѧѧة

يمكѧѧن اسѧѧتخدام الألѧѧوان حѧѧسب قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية فѧѧي إبѧѧراز الخѧѧصائص      
حيѧث تѧستخدم الألѧوان      ". الѧسلالات البѧشرية   "المميزة لبعض المفاهيم، آمفهوم     

لإبѧѧراز بعѧѧض الخѧѧصائص الجѧѧسمية الظاهريѧѧة، التѧѧي تظهѧѧر فѧѧي لѧѧون العيѧѧون،  
أو . مثلاً يبرز المعلم خاصية لون العيون الزرقاء      ف. ولون الشعر، ولون البشرة   

الخضراء أو العسلية، ولون البشرة البيضاء أو الحنطية، ولѧون الѧشعر الأشѧقر              
وقد تستخدم وسائل أخرى . أو الأسود، أو الكستنائي في أمثلة السلالة القوقازية

فمѧثلاً، قѧد    . توضيحية آاستخدام الѧصور والرسѧوم فѧي إظهѧار هѧذه الخѧصائص             
  برز المعلم خاصية لѧون البѧشرة الѧصفراء، وشѧكل العيѧون المنحرفѧة الѧضيقة،               ي
  

هѧѧѧذه الѧѧѧدائرة مقѧѧѧسمة إلѧѧѧى    
أربعѧѧѧѧة أجѧѧѧѧزاء متѧѧѧѧساوية،  
الجѧѧѧѧزء الأخѧѧѧѧضر يѧѧѧѧساوي 
الجѧѧѧزء الأحمѧѧѧر، ويѧѧѧساوي 
الجѧѧѧزء الأصѧѧѧفر، والجѧѧѧزء  

آѧѧѧل جѧѧѧزء  . الأزرق أيѧѧѧضاً
ملѧѧѧѧѧѧѧون يѧѧѧѧѧѧѧشكل آѧѧѧѧѧѧѧسراً،   
ويѧѧѧѧѧѧساوي ربѧѧѧѧѧѧع الѧѧѧѧѧѧدائرة  

 . الكلية

رة مقѧسمة إلѧى أربعѧة     هذه الѧدائ  
ولكѧѧѧѧѧن هѧѧѧѧѧل الجѧѧѧѧѧزء  أجѧѧѧѧѧزاء 

الأخѧѧѧѧѧѧضر يѧѧѧѧѧѧساوي الجѧѧѧѧѧѧزء   
الأحمѧѧر؟ وهѧѧل الجѧѧزء الأزرق 
يѧѧѧѧساوي الجѧѧѧѧزء الأحمѧѧѧѧر؟ أو   
الأصفر؟ أو الأخضر؟ بѧالطبع     
لا، فكѧѧѧѧل جѧѧѧѧزء يختلѧѧѧѧف فѧѧѧѧي    

إن آѧѧѧل . مѧѧѧساحته عѧѧѧن الآخѧѧѧر 
جزء منها لا يمثل ربع الѧدائرة       

 . الكلية
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 البѧѧارزة، والѧѧشعر الأسѧѧود المѧѧسترسل فѧѧي أمثلѧѧة الѧѧسلالة المغوليѧѧة      والوجنѧѧات
  . باستخدام الصور الملونة لنماذج بشرية، أو الرسوم التوضيحية لها

  
 الحرجة     وقد تستخدم وسائل وأدوات أخرى بهدف الترآيز على الخصائص  

مѧثلاً فѧإن عѧرض صѧور        " الالتѧواء "، أو   "الانكѧسار "ففي تعلم مفهѧوم     . للمفهوم
ولذلك يقوم المعلѧم    . طبيعية، لا تساعد على إظهار الخصائص الحرجة للمفهوم       

برسم مقطع طبوغرافي، أو تقديم رسم يبرز الصفات المميزة لمفهوم الانكسار          
  . )١١٨(ثلة المقدمة على المفهومأو الالتواء ويبسط التعقيد في الصور أو الأم

  
    آمѧѧѧا قѧѧѧد تѧѧѧستخدم وسѧѧѧائل أخѧѧѧرى فѧѧѧي قاعѧѧѧدة عѧѧѧزل الخاصѧѧѧية، آاسѧѧѧتخدام    
الملاحظѧѧات المكتوبѧѧة، أو المѧѧسموعة، وتقѧѧديم التوجيهѧѧات أو التوضѧѧيحات مѧѧن   
خلال محاضرة أو مناقشة قصيرة يقѧدمها المعلѧم لهѧذا الغѧرض، بالإضѧافة إلѧى                 

 وغيرها من الوسائل التي مѧن شѧأنها أن          وسائل استخدام الرموز أو الإشارات،    
تعمѧѧѧل علѧѧѧى توضѧѧѧيح الخاصѧѧѧية الحرجѧѧѧة للمفهѧѧѧوم وإظهارهѧѧѧا بѧѧѧشكل ملفѧѧѧتٍ       

  . )١١٩(للنظر
  

  : ية مناسبة لتدريس المفهومإستراتيجتصميم : الخطوة السابعة
  

يات التѧي تѧصمم   سѧتراتيج أن الإ (Merill & Tennyson) يرى ميرل وتنيسون 
. "Generalities"غالѧѧѧѧب تقѧѧѧѧديم العموميѧѧѧѧات لتعلѧѧѧѧيم المفهѧѧѧѧوم، تتѧѧѧѧضمن فѧѧѧѧي ال

ولذلك فالعموميات حسب   . وتتضمن هذه العموميات تعريف المفهوم، وشواهده     
، هѧѧѧي المكونѧѧѧات، أو العناصѧѧѧر  (Merill & Tennyson)ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون  

الأساسѧѧية للمفهѧѧوم، والتѧѧي يѧѧشترط تقѧѧديمها للمѧѧتعلم عنѧѧد القيѧѧام بمهمѧѧة تѧѧدريس     
  . المفهوم

                                                 
)118(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.96.                                                            

)119(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.97.                                                            
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  : العموميات باستخدام نمطين هماويتم تقديم هذه 
ويعني تقديم العموميات ) Expository Presentation(العرض الشارح  -١

بطريقѧѧة تخبѧѧر المѧѧتعلم عѧѧن المعلومѧѧات دون أن تѧѧستحثه علѧѧى إصѧѧدار       
  . استجابة صريحة لها

ويعنѧѧѧي تقѧѧѧديم  ): Inquisitory Presentation(العѧѧѧرض الاسѧѧѧتجوابي   -٢
عن المعلومات وتѧستحثه علѧى إصѧدار        العموميات بطريقة تسأل المتعلم     

 . استجابة صريحة لها
  

    وبنѧѧاء علѧѧى عُنѧѧصري العموميѧѧات، وبُعѧѧديّ أشѧѧكال تقѧѧديمها، ينѧѧشأ عѧѧن ذلѧѧك   
  : أربعة أنماطٍ أو طرقٍ لتقديم العموميات هي

وهѧي الطريقѧة التѧي تطѧرح     ) Rule(ويѧسمى بالقاعѧدة    : التعريف الѧشارح    -  أ
اريѧة، مѧستخدمة فѧي ذلѧك الجمѧل          اسم المفهوم وتقѧدم تعريفѧه بѧصيغة إخب        

التقريرية التѧي توضѧح المفهѧوم وتحѧدد الخѧصائص الحرجѧة والعلاقѧات               
. التѧي تربطهѧѧا، دون أن تѧستحث المѧѧتعلم لاصѧѧدار اسѧتجابة صѧѧريحة لهѧѧا   

يمكѧن تقѧديم التعريѧف بالطريقѧة        " المثلث متساوي الأضلاع  "ففي مفهوم   
 : الشارحة آالآتي

سيط مغلѧѧѧق بثلاثѧѧѧة أضѧѧѧلاع  هѧѧѧو شѧѧѧكل بѧѧѧ : المثلѧѧѧث متѧѧѧساوي الأضѧѧѧلاع 
  " متساوية، وقياس زواياه الثلاث متساوية أيضاً

  . المثلث متساوي الأضلاع: اسم المفهوم
شكل، بسيط، مغلق، ثلاثة أضلاع متساوية، ثѧلاث   : الخصائص الحرجة 

  . زوايا متساوية
وفѧѧي هѧѧذه الطريقѧѧة تѧѧم إعطѧѧاء جميѧѧع المعلومѧѧات المتمثلѧѧة باسѧѧم المفهѧѧوم  

للمѧتعلم، بالطريقѧة الѧشارحة دون توجيѧه أي سѧؤال            وخصائصه الحرجة   
  . يتطلب منه استدعاء هذه المعلومات

وهѧѧي ) Recall(ويѧѧسمى بالاسѧѧتدعاء أو التѧѧذآر   : التعريѧѧف الاسѧѧتجوابي   - ب
الطريقة التي تقدم اسم المفهوم وتعريفه بطريقة تѧسأل المѧتعلم أن يتѧذآر              

  فѧي مفهѧوم    ف .أو يستدعي اسم المفهѧوم أو تعريفѧه أو خصائѧصه الحرجѧة            
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الѧѧسابق يمكѧѧن تقѧѧديم التعريѧѧف بالطريقѧѧة    " المثلѧѧث متѧѧساوي الأضѧѧلاع  "
  : الاستجوابية آالآتي

شكل بسيط مغلѧق بثلاثѧة أضѧلاع متѧساوية،       : "المثلث متساوي الأضلاع  
  ". اس زواياه الثلاث متساوية أيضاًوقي
  

أذآر الشروط التي يجب أن تتѧوفر فѧي الѧشكل الѧذي يعتبѧر مثلثѧاً                 : سؤال
اوي الأضلاع ومثل هذا السؤال يتطلب من المتعلم إصدار اسѧتجابة           متس

المثلѧѧѧѧث متѧѧѧѧساوي "صѧѧѧѧريحة تتعلѧѧѧѧق باسѧѧѧѧتدعاء الخѧѧѧѧصائص الحرجѧѧѧѧة 
  . والتي وردت في التعريف" الأضلاع

وهѧѧي الطريقѧѧة التѧѧي   ). Example(وتѧѧسمى المثѧѧال  : الѧѧشارحةالѧѧشواهد   - ت
خدم في ذلك لا أمثلة المفهوم بترتيب متزامن، وتست  / وَ/تعرض أمثلة أو    

وفيها يتم إعطاء جميع المعلومѧات عѧن المثѧال أو           . قاعدة عزل الخاصية  
اللامثѧѧال بطريقѧѧة إخباريѧѧة، دون أن تѧѧستحث المѧѧتعلم علѧѧى إصѧѧدار     / وَ/

المثلѧѧѧث "ففѧѧѧي مفهѧѧѧوم . اسѧѧѧتجابة صѧѧѧريحة تتعلѧѧѧق بالمثѧѧѧال أو اللامثѧѧѧال  
الѧѧѧسابق يمكѧѧѧن عѧѧѧرض الأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧة علѧѧѧى   " متѧѧѧساوي الأضѧѧѧلاع

 :  حسب الطريقة الشارحة على النحو الآتيالمفهوم
يمكنѧѧك أن تѧѧرى مѧѧن البيانѧѧات التѧѧي يتѧѧضمنها المثلѧѧث الآتѧѧي بأنѧѧه مثلѧѧث       -

 : متساوي الأضلاع لأنه
  
  
  
  
  
  
  
 
  

  

  . شكل بسيط -١
 . شكل مغلق -٢
 . سم) ٣(أضلاعه الثلاثة متساوية  -٣
 . درجة) ه٦٠(زواياه الثلاث متساوية  -٤

                    ٦٠       
  

  سم ٣سم                         ٣    
       

  

      ٦٠                        ٦٠  
  سم ٣                    
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ات التي يتѧضمنها المثلѧث الآتѧي بأنѧه مثلѧث                ويمكنك أن ترى أيضاً من البيان     
  : غير متساوي الأضلاع لأن

  
  
  
  
  
  
  
  

  . جميع أضلاعه مختلفة الأبعاد -١
 . قياس زواياه الثلاث مختلفة -٢

 
وهѧѧي الطريقѧѧة  ). Practice(وتѧѧسمى بالتѧѧدريب  : الѧѧشواهد الاسѧѧتجوابية   - ث

لا أمثلѧѧة المفهѧѧوم، بѧѧصيغة تѧѧسأل المѧѧتعلم، أن  / وَ/التѧѧي تعѧѧرض أمثلѧѧة أو 
 إلѧى أمثلѧة     يستدعي، أو يحѧدد الѧشواهد التѧي تنتمѧي للمفهѧوم، أو يѧصنفها              

ولتوضيح هذه الطريقѧة يمكѧن طѧرح أمثلѧة ولا أمثلѧة المفهѧوم               . ولا أمثلة 
 : على النحو الآتي

فيما يلي مجموعة مѧن المثلثѧات أرنѧي أذا آѧان آѧل مثلѧث منهѧا متѧساوي                     -
  الأضلاع، أو غير متساوي الأضلاع ولماذا؟ 

  
  
  
  
  

               نعم    لا             نعم    لا                      نعم      لا    
  ..................لماذا ...................   لماذا ...................       لماذا 

  
 & Merill(    وبناءً على أشѧكال التقѧديم سѧالفة الѧذآر، يحѧدد ميѧرل وتنيѧسون        

Tennyson ( ن الاѧѧѧѧدداً مѧѧѧѧات  عѧѧѧѧديم العموميѧѧѧѧشترط تقѧѧѧѧي تѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧس .
  ذلѧك  وعلѧى   . والاستراتيجية هي تتابع خطوات محددة من أشكال التقديم السابق        

                                ٦٠   
 

  سم٣           سم             ٤٫٥        
  
  

  ٨٠                               ٤٠  
  سم ٤                  
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 & Merill)يات التѧѧѧي اقترحهѧѧѧا ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون   سѧѧѧتراتيجفѧѧѧإن جميѧѧѧع الإ 
Tennyson) ١٢٠(تتمشى مع الطرق الاستنتاجية( .  

  
ي حالѧѧة تѧѧصميم  ، أنѧѧه فѧѧ (Merill & Tennyson)ويѧѧرى ميѧѧرل وتنيѧѧسون   

ية لتعلѧيم المفهѧوم، ينبغѧي تحديѧد تتѧابع أشѧكال التقѧديم سѧواء بالطريقѧة                   إستراتيج
يات التѧѧي اقترحهѧѧا ميѧѧرل سѧѧتراتيجأمѧѧا الإ. الѧѧشارحة، أو بالطريقѧѧة الاسѧѧتجوابية

 Conservative(يات المحافظѧة  سѧتراتيج وتنيسون لتعلѧيم المفهѧوم، فتѧسمى بالإ   
Strategies(    تابع خطوات ثابتة مع أشكال التقديم هي      ، حيث تستخدم جميعها ت :

لكن الاختلاف فيما بينها يتمثل في مدى ترآيزهѧا         ).  تدريب – شواهد   –قاعدة  (
ومѧѧѧѧن هѧѧѧѧذه  . علѧѧѧѧى متغيѧѧѧѧرات الأمثلѧѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧѧة المقدمѧѧѧѧة علѧѧѧѧى المفهѧѧѧѧوم      

  : ياتستراتيجالإ
 – شѧѧواهد –قاعѧѧدة (ية التѧѧي تتكѧѧون مѧѧن تتѧѧابع أشѧѧكال التقѧѧديم سѧѧتراتيجالإ -١

وفѧѧѧي هѧѧѧذه  . مѧѧѧع اسѧѧѧتخدام الѧѧѧشواهد نفѧѧѧسها فѧѧѧي خطѧѧѧوة التѧѧѧدريب      ، )تѧѧѧدريب
ية، يقѧѧوم المعلѧѧم بتقѧѧديم التعريѧѧف، ثѧѧم يعѧѧرض الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة        سѧѧتراتيجالإ

بالطريقة الشارحة، ثم يѧستخدمها فѧي خطѧوة التѧدريب، بطريقѧة تѧسأل الطѧلاب                 
لتѧѧصنيف الѧѧشواهد إلѧѧى أمثلѧѧة تنتمѧѧي للمفهѧѧوم، ولا أمثلѧѧة لا تنتمѧѧي إليѧѧه، مѧѧع          

آما سبقت  . ويمكن أن يفيد هذا التدريب آاختبار تشخيصي      . يح سبب ذلك  توض
  . )١٢١(الإشارة إليه

 – شѧѧواهد –قاعѧѧدة (ية التѧѧي تتكѧѧون مѧѧن تتѧѧابع أشѧѧكال التقѧѧديم سѧѧتراتيجالإ -٢
ويѧѧشير ميѧѧرل وتنيѧѧسون  . ، مѧѧع الترآيѧѧز علѧѧى قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية   )تѧѧدريب

(Merill & Tennyson)       عѧشواهد مѧزامن للѧرض المتѧأن العѧدة   بѧتخدام قاعѧاس
عزل الخاصѧية، يرآѧز انتبѧاه المѧتعلم علѧى الخѧصائص الحرجѧة الموجѧودة فѧي               

وبѧذلك تعمѧل قاعѧدة    . الأمثلة، وتساعده على تمييزهѧا مѧن الخѧصائص المتغيѧرة          
  الخاصية على تخفيف احتمال التشويش الذي قѧد يحѧصل للمѧتعلم مѧن              عزل  

  

                                                 
)120(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 99-108.                                              

)121(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 111-115.                                            
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ولѧذلك تتѧألف    . أمثلѧة تشابه الخصائص المتغيѧرة المتواجѧد فѧي الأمثلѧة واللا          
ية تتابع تقѧديم التعريѧف، وتقѧديم الأمثلѧة واللاأمثلѧة بترتيѧب              ستراتيجهذه الإ 

ريب متѧѧѧѧزامن، مѧѧѧѧع اسѧѧѧѧتخدام قاعѧѧѧѧدة عѧѧѧѧزل الخاصѧѧѧѧية، ثѧѧѧѧم تقѧѧѧѧديم التѧѧѧѧد    
أمѧѧا التѧѧدريب الاسѧѧتجوابي، فيتѧѧضمن تقѧѧديم أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة     . الاسѧѧتجوابي

. عمليѧѧѧة التѧѧѧصنيفجديѧѧѧدة علѧѧѧى المفهѧѧѧوم بطريقѧѧѧة تѧѧѧسأل الطѧѧѧلاب القيѧѧѧام ب  
ويشترط التدريب تقديم التعزيز المناسب، أو التغذيѧة الراجعѧة التѧصحيحية           

فاسѧѧѧتخدام التعزيѧѧѧز مѧѧѧن وجهѧѧѧة نظѧѧѧر ميѧѧѧرل  . بعѧѧѧد تلقѧѧѧي الاسѧѧѧتجابة فѧѧѧوراً
يجعѧل المѧتعلم متأآѧداً تمامѧاً لمѧا هѧو مثѧال،         (Merill & Tennyson)وتنيѧسون  

فѧزه علѧى اسѧتمرار تكѧرار     وما هو ليس بمثال، الأمѧر الѧذي يѧشجع المѧتعلم ويح           
  . )١٢٢(الاستجابة الصحيحة في المواقف الجديدة بسبب تعزيزها

 – شѧواهد    –قاعѧدة   : (ية التي تتكون من أشكال التقديم السابق      ستراتيجالإ -٣
، مع الترآيز على قاعدة عزل الخاصية، وقاعدة تباعد المثال، وقاعدة           )تدريب

، أنѧѧѧه (Merill & Tennyson)ويقتѧѧѧرح ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون . مقابلѧѧѧة اللامثѧѧѧال
بالإضѧѧافة إلѧѧى اسѧѧتخدام قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية، فѧѧإن اسѧѧتخدام أمثلѧѧة ولاأمثلѧѧة     

. ، يؤدي إلى اآتسابٍ أفضل للمفهѧوم ) لامثال–مثال  (متنوعة ومقابلتها أزواجاً    
فعمليѧѧة مقابلѧѧة الخѧѧصائص تعمѧѧل علѧѧى إجѧѧراء التمييѧѧز الѧѧدقيق بѧѧين الخѧѧصائص  

وفѧي هѧذا يتفѧق      . غيѧر المميѧزة للمفهѧوم     الحرجة للمفهوم والخصائص المتغيѧرة      
الذي يشترط ضرورة مقابلة الأمثلة باللاأمثلة، وعرضها       ) Gagne(مع جانييه   

متزامنѧѧة أو متجѧѧاورة بوقѧѧت قѧѧصير جѧѧداً، وذلѧѧك مѧѧن أجѧѧل إجѧѧراء التمييѧѧزات       
. الدقيقة بين أمثلة المفهوم ولا أمثلته، والذي يعتبѧر متطلبѧاً سѧابقاً لѧتعلم المفهѧوم          

، علѧѧى اسѧѧتخدام هѧѧذه (Merill & Tennyson) ميѧѧرل وتنيѧѧسون ولѧѧذلك يرآѧѧز
القاعدة التي تعѧرض الأمثلѧة واللاأمثلѧة أزواجѧاً متقابلѧة بهѧدف إجѧراء عمليѧات                  

آما أن قاعدة تباعد الأمثلة تعتبر . التمييز التي تعتبر مهمة في عملية التصنيف  
ف الأمثلѧѧة مهمѧѧة أيѧѧضاً، فاسѧѧتخدامها يرفѧѧع مѧѧن إمكانيѧѧة أداء المѧѧتعلم فѧѧي تѧѧصني  

  . )١٢٣(واللاأمثلة الجديدة المقدمة في خطوة التدريب

                                                 
)122(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 115-121.                                          

)123(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 122-133.                                          
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 –قاعѧѧدة (ية التѧѧي تتكѧѧون مѧѧن تتѧѧابع أشѧѧكال التقѧѧديم الѧѧسابق      سѧѧتراتيجالإ -٤
، مѧѧع الترآيѧѧز علѧѧى قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية، وقاعѧѧدة تباعѧѧد    ) تѧѧدريب–شѧѧواهد 

الأمثلة، وقاعدة مقابلѧة اللامثѧال، وقاعѧدة التѧدرج فѧي مѧستوى صѧعوبة الأمثلѧة                  
 أن هѧѧѧѧذه (Merill & Tennyson)ويعتبѧѧѧѧر ميѧѧѧѧرل وتنيѧѧѧѧسون . اللاأمثلѧѧѧѧةو
ية متكاملة، لأنها تشتمل على جميع المتغيرات التي    إستراتيجية هي   ستراتيجالإ

فѧѧالمتغيرات . تتعلѧѧق بالأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة، والتѧѧي تѧѧؤثر علѧѧى الѧѧسلوك التѧѧصنيفي  
ѧѧѧي تѧѧѧصمي   التѧѧѧم تѧѧѧن المعلѧѧѧب مѧѧѧصنيف، تتطلѧѧѧصحيح للتѧѧѧسوك الѧѧѧى الѧѧѧم ؤثر عل
. يةتعليمية متكاملѧѧة، بحيѧѧث تأخѧѧذ فѧѧي الاعتبѧѧار آافѧѧة هѧѧذه المتغيѧѧرات   إسѧѧتراتيج

أن تتѧѧضمن هѧѧذه  ، (Merill & Tennyson)ولѧѧذلك يقتѧѧرح ميѧѧرل وتنيѧѧسون   
ية أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة بحيѧѧث يراعѧѧي فيهѧѧا تباعѧѧد الأمثلѧѧة، وإبѧѧراز    سѧѧتراتيجالإ

راعѧاة  الخصائص الحرجة، وعرض الأمثلة واللاأمثلة أزواجاً متقابلѧة، وم        
تدرجها في مستوى الصعوبة عند التقѧديم، فتقѧديم الأمثلѧة واللاأمثلѧة بѧشكل           
متدرج من المستوى السهل إلى المستوى الصعب، يقلل من احتمال وقѧوع            

حيѧث أن   . المتعلم في أخطاء التصنيف عند اسѧتخدام التѧدريب الاسѧتجوابي          
            ѧوع المѧال وقѧأ     تقديم الأمثلة السهلة فقط، يؤدي إلى زيادة احتمѧي خطѧتعلم ف

التعميم الناقص، لأن المتعلم إذا واجه مثѧالاً صѧعباً فإنѧه يميѧل إلѧى تѧصنيفه                  
آمѧѧا أن تقѧѧديم الأمثلѧѧة مѧѧن النѧѧوع الѧѧصعب، يѧѧؤدي إلѧѧى زيѧѧادة   . إلѧѧى لامثѧѧال

المѧѧتعلم إذا واجѧѧه لا احتمѧѧال وقѧѧوع المѧѧتعلم فѧѧي خطѧѧأ التعمѧѧيم المفѧѧرط، لأن 
بما يقع المتعلم في فهمٍ خѧاطئ       ور. مثالً سهلاً فإنه يميل إلى تصنيفه آمثال      

أما إذا عرضت الأمثلة    . للمفهوم فيصنف المثال آلامثال، واللامثال آمثال     
واللاأمثلѧѧة مرتبѧѧة حѧѧسب مѧѧستوى صѧѧعوبتها، ابتѧѧداء مѧѧن الѧѧسهل، وانتهѧѧاء      
بالصعب، فإن مثل هذا الإجراء يؤدي إلѧى قيѧام المѧتعلم بالѧسلوك الѧصحيح             

لمقدمѧѧѧة فѧѧѧي خطѧѧѧوة التѧѧѧدريب  للتѧѧѧصنيف عنѧѧѧد تѧѧѧصنيف شѧѧѧواهد المفهѧѧѧوم ا 
 . )١٢٤(الاستجوابي

ية متكاملѧة، وتѧشتمل علѧى       إسѧتراتيج ية هѧي    ستراتيج     ونظراً لأن هذه الإ   
  جميع المتغيرات في الأمثلة واللاأمثلة، والتي مѧن شѧأنها أن ترفѧع مѧستوى               

  

                                                 
)124(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 134-140.                                           
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 & Merill)الأداء التصنيفي للمفهѧوم، حѧسب وجهѧة نظѧر ميѧرل وتنيѧسون       
Tennyson)   ذه الإ     ، لذا يرىѧتراتيج  المؤلفان تلخيص هѧي       سѧد التѧاً للقواعѧية وفق

  : في الخطوات الآتية (Merill & Tennyson)رسمها ميرل وتنيسون 
تحليѧѧѧل محتѧѧѧوى المѧѧѧادة التعليميѧѧѧة، وتحديѧѧѧد المفѧѧѧاهيم المѧѧѧراد تعليمهѧѧѧا،       -١

وتحضير الدروس التعليمية لها بحيث تتضمن الأهداف التدريسية، وتعريѧف          
 .  أمثلة المفهومالمفهوم، وأمثلة ولا

  

 . تزويد الطلاب بالأهداف التعليمية لكل درس قبل القيام بمهمة التدريس -٢
  

تقѧѧѧديم تعريѧѧѧف المفهѧѧѧوم، بحيѧѧѧث يتѧѧѧضمن اسѧѧѧم المفهѧѧѧوم، وخصائѧѧѧصه      -٣
 . الحرجة، والعلاقات التي تربطها

  

تقديم مجموعة آافية من الأمثلة واللاأمثلة على المفهѧوم، بحيѧث يراعѧي         -٤
 : فيها

 
  . ثلة واللاأمثلةتباعد الأم  . أ
 )  لا مثال–مثال (استخدام قاعدة مقابلة اللامثال  . ب
بحيѧث تѧستخدم الوسѧائل المتنوعѧة التѧي      . استخدام قاعѧدة عѧزل الخاصѧية       . ت

مѧѧن شѧѧأنها أن تظهѧѧر الخѧѧصائص المميѧѧزة للمفهѧѧوم بѧѧشكل بѧѧارز وملفѧѧت   
 . للنظر

التدرج في مستوى صعوبة الأمثلة واللاأمثلѧة، بحيѧث يبѧدأ بالѧسهل منهѧا                . ث
 . الانتقال تدريجياً نحو الأصعبو

 

ويتѧضمن تقѧديم أمثلѧة ولاأمثلѧة جديѧدة علѧى            : تقديم التدريب الاسѧتجوابي    -٥
المفهوم بترتيب عشوائي وبطريقة تѧسأل الطѧلاب تѧصنيفها إلѧى مѧا هѧو مثѧال           

 . ينتمي للمفهوم وما هو ليس بمثال على المفهوم، مع توضيح سبب ذلك
  

٦-    ѧѧب أو التغذيѧѧز المناسѧѧديم التعزيѧѧدور    تقѧѧد صѧѧصحيحية بعѧѧة التѧѧة الراجع
  . الاستجابة مباشرة
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  . )١٢٥(التقويم التشكيلي والتقويم الختامي: الخطوة الثامنة
 (Merill & Tennyson)    تتمثل الخطوة النهائية في نمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون    

في تقويم فعالية المواد التدريسية من أجѧل تѧوفير البيانѧات الѧضرورية لتحѧسين                
وتتضمن البيانات التѧي يѧتم جمعهѧا لهѧذا الغѧرض فѧي البيانѧات                . عملية التدريس 

  .الكمبية جنباً إلى جنب مع البيانات النوعية أو الكيفية
    وتتѧѧضمن عمليѧѧة تقѧѧويم المѧѧواد التعليميѧѧة أربعѧѧة إجѧѧراءات أساسѧѧية، تتمثѧѧل       
الثلاثة الأولى منها في الإجراءات التѧشكيلية أو التكوينيѧة التѧي يѧتم مѧن خلالهѧا                  

أمѧا  . يم المواد التعليميѧة عنѧد نقѧاط مختلفѧة أثنѧاء عمليѧة التطبيѧق أو التطѧوير                  تقو
الإجѧѧراء الرابѧѧع فهѧѧو إجѧѧراء ختѧѧامي أو إجمѧѧالي يѧѧتم التخطѧѧيط لѧѧه لتحديѧѧد مѧѧدى    
صلاحية المواد التعليمية أو مناسبتها فѧي جعѧل التلاميѧذ قѧادرين وبفعاليѧة علѧى                 

وتتمثѧل هѧذه   . عѧن طريقهѧا  تصنيف الѧشواهد الجديѧدة للمفهѧوم الѧذي تѧم تدريѧسه        
  : الإجراءات الأربعة للتقويم في الآتي

  
مراجعѧѧة المحتѧѧوى ونقѧѧده مѧѧن جانѧѧب مستѧѧشارين أو خبѧѧراء فѧѧي المѧѧادة        -١

حيث يعتبر الإجراء الأول من عملية تقѧويم المѧواد التدريѧسية نوعيѧاً              . الدراسية
سѧية  ويتم هذا الإجراء عن طريق مراجعѧة محتѧوى المѧادة الدرا           . أآثر منه آمياً  

من جانب عدد من المستѧشارين أو الخبѧراء فѧي تلѧك المѧادة للإفѧادة مѧن آرائهѧم                     
الجماعية حول مدى مناسبة التعريفات والشواهد المتضمنة في المادة الدراسية     

 . لتدريس المفاهيم
  

الأمثلѧѧة (    وينبغѧѧي مراجعѧѧة تعريفѧѧات المفѧѧاهيم قبѧѧل اختيѧѧار جميѧѧع الѧѧشواهد       
آما ينبغي اقتѧراح التعѧديلات فѧي النهايѧة أو عنѧد            . هيمعلى تلك المفا  ) واللاأمثلة

وعنѧѧدما يختلѧѧف المستѧѧشارون فѧѧي  . توضѧѧيح العلاقѧѧة بѧѧين الخѧѧصائص الحرجѧѧة 
الرأي، فإنه ينبغي على آل واحد منهم إعداد مذآرة مختصرة حول السبب فѧي              

وتѧساعد هѧذه    . تضمين أو استبعاد أو تغييѧر العلاقѧات المحѧددة بѧين الخѧصائص             
  . في تبرير الخيار الأخير للتعريفإقرار الحكم النهائي للخلافات، والعملية في 

                                                 
)125(M. David Merrill & Robert D. Tennyson. Ibid. P.P 185-194.                                            
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    وينبغѧѧي، بعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن اختيѧѧار التعريѧѧف أن تѧѧتم مراجعѧѧة الѧѧشواهد مѧѧن     
وهنѧѧا، . جانѧѧب المستѧѧشارين أنفѧѧسهم، وذلѧѧك بالطلѧѧب مѧѧنهم أن يقومѧѧوا بتѧѧصنيفها 
. المعلѧѧميجѧب أن تتفѧق تѧصنيفات المستѧشارين مѧع ذلѧك التѧصنيف الѧذي يѧضعه          

. ومع ذلك، فقد توجد بعض الأمثلة التي لا يتفق عليها المستѧشارون مѧع المعلѧم               
وفي هذه الحالة، لا بد من تحديѧدهم للخѧصائص الحرجѧة فѧي الأمثلѧة موضѧوع                  

وإذا . الخلاف وتحديد السبب أو الأسباب التي تبѧرر آونهѧا أمثلѧة أو غيѧر أمثلѧة                
ن فيستحѧسن اسѧتبعادها مѧن       تم رفض بعض الأمثلة من جانѧب معظѧم المѧراجعي          

  . المادة الدراسية ومن الاختبارات
  
تتمثѧل الخطѧوة الثانيѧة    ): One To One Tryout( تجربѧة واحѧد لواحѧد     -٢

فبينمѧا يعمѧل التلميѧذ      . للتقويم التشكيلي في تجربة التدريس أو تنفيѧذه مѧع التلميѧذ           
لاحظات من خلال عملية التدريس، لا بد للمعلم من ملاحظته ثم تدوين تلك الم            

ويتمثل الهدف الأساس من هذه التجربة في تحديѧد         . عنه في سجلات خاصة به    
المѧѧѧشكلات الكتابيѧѧѧة أو التحريريѧѧѧة، لإظهѧѧѧار مѧѧѧواطن سѧѧѧوء الفهѧѧѧم المتعلقѧѧѧة        
بالتعليمات، ثم الإشارة فيما بعد إلى التعريفات والأمثلة ووسائل التدريس غيѧر            

 . الواضحة آذلك
  

واحѧѧد التقويميѧѧة، فإنѧѧه مѧѧن المستحѧѧسن مراعѧѧاة       وعنѧѧد القيѧѧام بتجربѧѧة واحѧѧد ل 
  : الإرشادات الآتية

  
تѧѧشجيع التلميѧѧذ علѧѧى آتابѧѧة ملاحظاتѧѧه وتعليقاتѧѧه المباشѧѧرة حѧѧول المѧѧواد      . أ

  . التدريسية
تشجيع التلميذ لكي يكѧون ناقѧداً ولѧيس مجѧرد ناقѧلٍٍ للمعلومѧات أو مكمѧل                   . ب

 . لها
ة التѧي تحتѧاج     العمل مع التلميѧذ لتوضѧيح مختلѧف أجѧزاء المѧادة الدراسѧي              . ت

 . إلى توضيح
الاسѧѧѧتمرار فѧѧѧي أخѧѧѧذ الملاحظѧѧѧات عѧѧѧن التلميѧѧѧذ، جنبѧѧѧاً إلѧѧѧى جنѧѧѧب مѧѧѧع      . ث

  . ملاحظات المعلم الشخصية عنه
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الطلѧѧѧب مѧѧѧن التلميѧѧѧذ إظهѧѧѧار الثقѧѧѧة فѧѧѧي إجاباتѧѧѧه خѧѧѧلال الاختبѧѧѧارات أو      . ج
 . المناقشات

  
    وعنѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تجربѧѧة واحѧѧد لواحѧѧد، فإنѧѧه لا بѧѧد مѧѧن دراسѧѧة البيانѧѧات أو 

معلومات المتجمعة، حتى تتم مراجعة لعمليѧة التѧدريس أو محاولѧة تعѧديلها أو              ال
وإذا تبين وجѧود تعѧديلات آثيѧرة، فإنѧه لا بѧد مѧن تطبيѧق                 . تقويمها نحو الأفضل  

تجربة واحد لواحد مرة ثانية، وذلѧك قبѧل الانتقѧال إلѧى القѧسم الثالѧث مѧن أقѧسام                     
  . عملية التقويم

 
تتمثѧѧل الخطѧѧوة النهائيѧѧة للتقѧѧويم  ): Group Tryout(تجربѧѧة المجموعѧѧة  -٣

التѧѧѧشكيلي الخѧѧѧاص بنمѧѧѧوذج ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون فѧѧѧي تجربѧѧѧة المجموعѧѧѧة للمѧѧѧواد    
الهدف من تقويم أداء تلاميذ المجموعة، في الحѧصول علѧى           ويتمثل  . التدريسية

وينبغѧѧي تقѧѧديم . معلومѧѧاتٍ تتعلѧѧق باحتمѧѧال حѧѧدوث تѧѧصنيف للأخطѧѧاء الѧѧسلوآية  
. ين ستطبق عليهم التجربة أو الѧذين يمثلѧون هѧدفها        المواد التدريسية للتلاميذ الذ   

وتحتѧاج العمليѧة إلѧى خمѧѧسة عѧشر تلميѧذاً علѧى الأقѧѧل للتأآѧد مѧن وجѧود أخطѧѧاء          
ويمكن التأآد من صعوبات تصنيف الأخطاء عن طريѧق         . محددة في التصنيف  

مقارنة استجابات التلميذ في الاختبѧار القبلѧي، باسѧتجاباته فѧي الاختبѧار البعѧدي              
. يѧة، وعѧن طريѧق اسѧتخدام الاختبѧار العلاجѧي البعѧدي مѧن ناحيѧة ثانيѧة                   من ناح 

 : وتعتبر الإرشادات الآتية مهمة في هذا الصدد
ينبغي أن يتضمن الاختبار القبلي والاختبѧار البعѧدي الفقѧرات أو الأمثلѧة                -  أ

وهنا، لا بد مѧن التѧذآر بأنѧه يجѧب ألا تتѧشابه الأمثلѧة المѧستخدمة                  . نفسها
وتѧѧساعد عمليѧѧة . مثلѧѧة المѧѧستخدمة فѧѧي الاختبѧѧارات فѧѧي التѧѧدريس مѧѧع الأ 

مقارنة أداء التلميѧذ فѧي الاختبѧار القبلѧي والاختبѧار البعѧدي، علѧى تѧوفير                  
بيانѧѧѧات أو معلومѧѧѧات تفيѧѧѧد فѧѧѧي إجѧѧѧراء تعѧѧѧديلات محتملѧѧѧة فѧѧѧي عمليѧѧѧة      

  . التدريس
. يمكن أيضاً استخدام الاختبار البعدي العلاجي لتقѧويم المѧواد التدريѧسية              - ب

تقѧѧويم الѧѧنمط الفѧѧردي للعلامѧѧات، جنبѧѧاً إلѧѧى جنѧѧب مѧѧع نمѧѧط  وهنѧѧا، ينبغѧѧي 
وسѧوف يѧشير التقѧويم الأخيѧر إلѧى          . المجموعة الكاملة لعلامѧات التلاميѧذ     

أن أن متوسط علامѧات المجموعѧة ربمѧا         . الفعالية الكلية لعملية التدريس   
تѧѧشير إلѧѧى التѧѧصنيف الѧѧصحيح، ولكنѧѧه يبقѧѧى احتمѧѧال وارد يتمثѧѧل فѧѧي أن 

ص في التعميم أو التفريط فيه من جهة، وسѧوء الفهѧم      التدريس يحمل النق  
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ذا ظهرت أية مشكلة من هذه المѧشكلات الѧثلاث عѧن            إو. من جهة أخرى  
طريѧѧق البيانѧѧات أو المعلومѧѧات المتعلقѧѧة بالمجموعѧѧة، فإنѧѧه يتكѧѧون لѧѧدى     
المدرس فكرة جيدة عن آيفيѧة تعѧديل عمليѧة التѧدريس أو تطويرهѧا نحѧو        

ط الأخطاء الفردية ربما يؤدي إلѧى طѧرح         وفي المقابل، فإن نم   . الأفضل
اقتѧѧѧراح حѧѧѧول تعѧѧѧديل المѧѧѧادة التدريѧѧѧسية التѧѧѧي تخѧѧѧص أحѧѧѧد التلاميѧѧѧذ أو   

وفيمѧѧѧا يلѧѧѧي بعѧѧѧض الاقتراحѧѧѧات المتعلقѧѧѧة بأنمѧѧѧاط الأخطѧѧѧاء  . مراجعتهѧѧѧا
 : الثلاثة

 
حيث ينبغي تدقيق الأمثلѧة     ): Overgeneralization(الإفراط في التعميم     -

فعѧѧѧن طريѧѧѧق زيѧѧѧادة عѧѧѧدد أزواج الأمثلѧѧѧة . واللاأمثلѧѧѧة بمقارنتهѧѧѧا زوجيѧѧѧاً
آمѧا ينبغѧي أيѧضاً فحѧص المѧواد المѧساعدة       . واللاأمثلة، يѧتم حѧل المѧشكلة     

والمتعلقة بالخصائص، للتأآد من أنها ترآѧز اهتمامهѧا علѧى الخѧصائص             
 . الحرجة

 
ويحدث هذا الخطأ عندما    ): Undergeneralization(النقص في التعميم     -

لѧѧى تعمѧѧيم أو أنѧѧه لا يقѧѧدر علѧѧى طرحѧѧه أو    يعجѧѧز التلميѧѧذ عѧѧن الѧѧصول إ  
ومن المؤشرات على ذلك وجود عدد قليل من الأمثلѧة الѧصعبة      . اقتراحه

وينبغѧي  . أو غير الكافية التي تحاول توضيح معدل الخصائص المتغيѧرة    
فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة إضѧѧافة أمثلѧѧة صѧѧعبة أخѧѧرى، مѧѧع فحѧѧص جميѧѧع هѧѧذه          

 المطروحة مناسباً أم  الخصائص للتعرف على ما إذا آان معدل المفاهيم       
 . لا

 
يعتبѧر سѧوء الفهѧم مѧن        ): Misconception(الفهم الخاطئ أو سوء الفهѧم        -

حيѧѧث يѧѧتم فѧѧي العѧѧادة تعلѧѧم بعѧѧض . أآثѧѧر المѧѧشكلات صѧѧعوبة فѧѧي التحليѧѧل
الخصائص المتغيرة ذات الطابع العام لمفهوم أو أآثر، على أسѧاس أنهѧا             

 . ة غير ذلكخصائص حرجة لمفهوم محدد، حينما تكون في الحقيق
  

       ولتحديد أي من الخصائص المتغيѧرة مѧسئولة عѧن سѧوء الفهѧم، فѧإن تحليѧل                  
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. الأمثلة وغير الأمثلة التي لم يتم تصنيفها بشكل سѧليم، يѧصبح عمѧلاً ضѧرورياً               
حيث يمكن تصنيف اللاأمثلة على أنها أمثلة ينبغѧي فحѧصها بعѧد ربطهѧا بأمثلѧة                 

 ѧѧѧا لا أمثلѧѧѧاس أنهѧѧѧى أسѧѧѧصنيفها علѧѧѧم تѧѧѧاك  تѧѧѧت هنѧѧѧا إذا آانѧѧѧى مѧѧѧرف علѧѧѧة، للتع
وإذا آѧѧان الأمѧѧر آѧѧذلك، فإنѧѧه لا بѧѧد مѧѧن وجѧѧود . خѧѧصائص متغيѧѧرة بѧѧصفة عامѧѧة

وينبغي أن يѧتم اسѧتخدام      . الأمثلة وغير الأمثلة التي لا يوجد لها خاصية متغيرة        
البيانات المستخلصة من مراجعة التجربتين المتعلقتين بالتلميѧذ آفѧرد والتلاميѧذ            

ن سѧѧبق الحѧѧديث عنهمѧѧا، مѧѧن أجѧѧل إيجѧѧاد نѧѧوع مѧѧن المعلومѧѧات   آمجموعѧѧة اللتѧѧي
المفيدة لتعديل عملية التدريس أو تحسينها، حيѧث يѧتم فѧي العѧادة اآتمѧال المѧواد                  

وتتمثѧل الخطѧوة النهائيѧة للتقѧويم، فѧي تحديѧد مѧا إذا               . التعليمية في هѧذه المرحلѧة     
  . آانت المواد التعليمية تحقق الأهداف التدريسية أم لا

  
يحѧѧѧدث ): Learning Environment Tryout( الѧѧѧتعلم البيئѧѧѧي تجربѧѧѧة -٤

التقѧѧويم النهѧѧائي أو الختѧѧامي فѧѧي الموقѧѧف التعليمѧѧي التعلمѧѧي، عنѧѧدما يѧѧتم تطبيѧѧق  
حيث يتلخص الهدف الأساسي لهذه الخطوة في تحديد الدرجة         . عملية التدريس 

 فيهѧا   التي تعمل المواد التعليمية فيها على تحقيق الأهداف التدريسية المرغوب         
وبعبارة أخرى، هل يستطيع التلاميѧذ عنѧدما تنتهѧي عمليѧة            . من المادة الدراسية  

التѧѧدريس بنجѧѧاح، أن يعملѧѧوا علѧѧى تعريѧѧف أمثلѧѧة للمفѧѧاهيم التѧѧي تѧѧم تعلمهѧѧا مѧѧن   
: جانبهم؟ وهنا يظهر للتقويم الإجمالي غرضان أساسѧيان يѧتم العمѧل بموجبهمѧا             

قѧѧويم الهѧѧدف التدريѧѧسي، فѧѧي يتمثѧѧل الغѧѧرض الأول فѧѧي إمكانيѧѧة اسѧѧتخدامه فѧѧي ت
حѧѧين يتمثѧѧل الغѧѧرض الثѧѧاني فѧѧي إمكانيѧѧة اسѧѧتخدامه فѧѧي تقѧѧويم نمѧѧاذج متعѧѧددة       

ويوجѧѧد، فѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد، عѧѧدد مѧѧن الإرشѧѧادات الواجѧѧب أخѧѧذها فѧѧي  . للتѧѧدريس
 : الحسبان عند القيام بعملية التقويم الختامي أو الإجمالي تتمثل في الآتي

 
البيئة التعليمية العادية، إذا ما أردنا ضرورة تجربة المواد التدريسية في   -  أ

حيѧث لا بѧد مѧن توجيѧه التلاميѧذ إلѧى أن المѧواد         . تطبيق التقويم الإجمѧالي   
  . التعليمية هي جزء من خبراتهم التعلمية العادية

هѧل  : اعتبار السؤال الآتي من أهم الأسئلة التقويمية في هذا الصدد وهѧو             - ب
  وتتمثѧѧل أهѧѧم طريقѧѧة مناسѧѧبة  تقѧѧوم المѧѧواد التدريѧѧسية بعمليѧѧة التѧѧدريس؟    
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لاختبار ذلك السؤال في مقارنة أداء التلاميذ الذين تѧم تدريѧسهم، باؤلئѧك              
: وبعدها يتم توزيع الطلبة إلى مجموعتين     . الذين لم تتح لهم تلك الفرصة     

الأولى تأخذ الاختبار القبلѧي والاختبѧار البعѧدي وعمليѧة التѧدريس، بينمѧا               
  .  والاختبار البعدي فقطتأخذ الثانية الاختبار القبلي

  
وتتم مقارنة معدلات المجموعة بدلاً من النظر إليها آعلامات أشخاص منفردة           

وينبغي ألا تكون هناك    . أو أنماط أخطاء آما يحدث في خطوة التقويم التشكيلي        
فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين فيما يتعلق بعلاماتهم فѧي الاختبѧار             

عѧѧة التѧѧي تѧѧم تزويѧѧدها بѧѧالمواد التعليميѧѧة، لا بѧѧد أن تكѧѧون   القبلѧѧي، ولكѧѧن المجمو
  . علاماتها أعلى وبدلالة إحصائية في الاختبار البعدي

  
احتمѧѧѧѧال اختبѧѧѧѧار التѧѧѧѧصاميم التدريѧѧѧѧسية باسѧѧѧѧتخدام التѧѧѧѧصميم المقѧѧѧѧارن      - ت

وينبغѧѧѧي فѧѧѧي هѧѧѧذه الحالѧѧѧة اختبѧѧѧار النمѧѧѧوذجين المختلفѧѧѧين      . للمجموعѧѧѧة
 : يان آالآتيللتدريس، بحيث يصبح التصميمان التجريب

  : المجموعة الأولى
  .الاختبار البعدي ) أ(المواد التدريسية  الاختبار القبلي 
  : المجموعة الثانية
  .الاختبار البعدي )ب(المواد التدريسية الاختبار القبلي 

  
    ولا بѧѧد هنѧѧا مѧѧن أن يكѧѧون لѧѧدى إحѧѧدى المجمѧѧوعتين علامѧѧات أعلѧѧى وبدلالѧѧة  

ى، بحيѧѧث يمكѧѧن القѧѧول بѧѧأن أحѧѧد التѧѧصاميم      إحѧѧصائية مѧѧن المجموعѧѧة الأخѧѧر   
ويمكѧن اختبѧار أآثѧر مѧن تѧصميم تدريѧسي فѧي آن            . التدريسية أفضل من الآخѧر    

ويمكن استشارة أحد المتخصصين في الإحصاء التربوي، للتعرف على         . واحد
  .  الإجراءات المطلوبة

  
يѧد الوقѧت المطلѧوب لѧتعلم المفѧاهيم، مѧن أجѧل تقѧويم فعاليѧة                  ضرورة تحد   - ث

حيѧѧث يѧѧتم تحديѧѧد الوقѧѧت الѧѧذي ينقѧѧضي فѧѧي توضѧѧيح       . د التعليميѧѧةالمѧѧوا
التعليمات وتقديم الاختبارات القبليѧة والبعديѧة، والقيѧام بعمليѧة التѧدريس،             

  . ثم الوقت الكلي لهذه الأمور مجتمعة
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آمѧا يمكѧن قيѧاس      .     ويمكن للتلاميذ أن يحتفظوا بسجلاتٍ تتعلق بوقت تعلمهم       
ولا بѧد فѧي هѧذه الحالѧة         . لتѧصميم المقѧارن للمجموعѧة     فعالية التدريس باستخدام ا   

مѧѧѧن إجѧѧѧراء المقارنѧѧѧات بѧѧѧين المجموعѧѧѧات بالنѧѧѧسبة للوقѧѧѧت الѧѧѧذي تقتѧѧѧضيه فѧѧѧي  
. البرنامج آكل، وفي الاختبار البعѧدي، وفѧي التѧدريس، وفѧي الاختبѧارات آافѧة               

ويمكن الوصول إلѧى أآثѧر التѧصاميم التدريѧسية فاعليѧة عѧن طريѧق المجموعѧة                  
   ѧي                     التي تتطلب وقتѧع فѧذي تقѧت الѧي الوقѧصائية، فѧة إحѧا وبدلالѧن غيرهѧل مѧاً أق

  . أخطاء أقل من غيرها
  
  
  

  مخطط عام لنموذج ميرل وتنيسون
  

بعد أن قѧام المؤلفѧان بتوضѧيح الخطѧوات الثمѧاني لنمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون ومѧا                  
انبثق عنها من خطوات فرعية، فإن وضع هذا النموذج في مخطط عѧام يѧشمل               

والفرعية يصبح من الأهميѧة بمكѧان للقѧارئ العربѧي، حتѧى             الخطوات الرئيسية   
هѧذه الخطѧوات التѧي تتمثѧل فѧي          ) ٤/٣(ويبѧين الѧشكل     . ينظر إليه نظرة متكاملѧة    

تحديѧѧѧد مѧѧѧا إذا آѧѧѧان تѧѧѧدريس المفهѧѧѧوم ضѧѧѧرورياً، والتعريѧѧѧف، وجمѧѧѧع شѧѧѧواهد    
المفهوم، وتقدير صعوبة شواهد المفهوم، وتحضير اختبار تشخيصي لتصنيف         

ية مناسبة  إستراتيجيدة، واستخدام قاعدة عزل الخاصية، وتصميم       الشواهد الجد 
  . لتدريس المفهوم، والتقويم التشكيلي والختامي
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 ةــــالبداي

)١(  
هل درس المفهوم

 ضروريا 

استخدام بعض 
الأدلة والإرشادات 
 الأخرى للتدريس

)٢(  
 تعريف المفهوم 

)٣(  
  جمع العديد 
 من الشواهد

)١-٨(  
 مراجعة المحتوى

  هل
 هذا صحيح 

)٤(  
 تقدير صعوبة الشواهد

  

 اجعة التعريفمر
  

  مراجعة الشواهد
 أو تعديلها

 نعم

 لا

 لا لا

 نعم
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)٣-٨(  
 تجربة المجموعة 

  مراجعة فقرات 
 الاختبار أو تعديلها

  مراجعة أو تعديل  
استراتيجية التدريس

  هل
 هذا صحيح 

  مدى 
الصعوبة المناسب 

  جمع المزيد 
  من الشواهد 
 عبةالسهلة الص

)٥(  
 إعداد اختبار تشخيصي

)١-٨(  
 مراجعة المحتوى

  هل
 هذا صحيح 

)٦(  
 إعداد عزل الخاصية

)٦(  
 إعداد عزل الخاصية

  مراجعة فقرات 
 الاختبار أو تعديلها

  مراجعة أو تعديل  
استراتيجية التدريس

 لا

 نعم

 لا لا

 نعم

 لا لا
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  )٤/٣(الشكل رقم 
  .مخطط عام لنموذج ميرل وتنيسون بخطواته الثماني

تعديل 
الاستراتيجية 

التعليمية 
وعمل تقويم 
لمواد تعليمية 

 مختلفة

  
 تنفيذ

  هل 
 هذا صحيح

  

)٤-٨(  
 تجربة التعلم البيئي

  
 تنفيذ

  
مراجعة عمليات 
 التطوير الكلي

تعديل 
الاستراتيجية 

التعليمية 
وعمل تقويم 
لمواد تعليمية 

 مختلفة

تعديل 
الاستراتيجية 

التعليمية 
وعمل تقويم 
لمواد تعليمية 

 مختلفة

  الفشل 
في الاختبار 
القبلي والبعدي

  النجاح
في الاختبار 

 القبلي

مراجعة بيانات 
الاختبار القبلي 

والبعدي 
 للمجموعة

  

 توقف

  لا
 يوجد تقدم

  تقدم 
 غير آاف

 نعم

 نعم

 نعم

 لا

 لا
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 الѧѧصف، قѧѧام ولتوضѧѧيح نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون وإمكانيѧѧة تطبيقѧѧه داخѧѧل غرفѧѧة
اللغѧة العربيѧة،    : المؤلفان بتحضير أربعة دروس، بمعѧدل درس واحѧد لكѧل مѧن            

آمѧѧا تѧѧم تطبيقهѧѧا علѧѧى صѧѧفوف  . والرياضѧѧيات، والتربيѧѧة الاجتماعيѧѧة، والعلѧѧوم 
مختلفѧѧة مѧѧن المѧѧدارس العربيѧѧة ومѧѧن جانѧѧب المѧѧؤلفين نفѧѧسيهما، مѧѧع الطلѧѧب مѧѧن  

مѧѧن تحѧѧضير الѧѧدروس  وفيمѧѧا يلѧѧي نمѧѧاذج  . التلاميѧѧذ الحكѧѧم علѧѧى ذلѧѧك التطبيѧѧق  
وطريقة عرضها، حسب هذا النموذج، مع تѧدعيمها بالѧصور الواقعيѧة ونمѧاذج              
مѧѧن تلѧѧك الأحكѧѧام التѧѧي أخѧѧذت داخѧѧل حجѧѧرات الѧѧصفوف خѧѧلال تطبيقهѧѧا علѧѧى     

  .التلاميذ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١(الصورة رقم 
  من جانب مؤلفي الكتاب" المفعول المطلق"عرض الأمثلة على مفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  ) ٤/٢(قم الصورة ر

المزيد من توضيح الأمثلة واللاأمثلة من جانب مؤلفي الكتاب لمفهوم 
  " المفعول المطلق"
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  : لمعلمي اللغة العربية ومعلماتها
خطة التحضير لتدريس مفهوم في اللغة العربية بالطريقة الاستنتاجية "

  ". حسب نموذج ميرل وتنيسون
  
  

  . المفعول المطلق: اسم المفهوم
  . الخامس الابتدائي: صفال
  
  

  : الأهداف التدريسية أو التعليمية
  

سيكون التلميذ، بعد الانتهاء من هذا الدرس وقيامه بالنشاطات التعليمية 
  : المطلوبة، قادراً على أن

  . يعرّف المفعول المطلق -١
 . يحدد الصفات المميزة للمفعول المطلق -٢
مل التي لا تحتوي يميز الجمل التي تحتوي على مفعول مطلق من الج -٣

 . عليه
 . يشير إلى المفعول المطلق في الجمل الجديدة التي يتم عرضها عليه -٤
يبرر سبب اختياره للجملة التي تحتوي على المفعول المطلق واستثنائه  -٥

 . للجملة التي لا تحتوي عليه
 . يعطي أمثلة جديدة على المفعول المطلق -٦
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  : الأنشطة والوسائل والمواد
  

  . يف أو قاعدة المفعول المطلقتقديم تعر -١
 . عرض مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم المفعول المطلق -٢

  
  : طريقة عرض الدرس

  

  : وتتم ضمن الخطوات الآتية
سѧѧنتناول فѧѧي هѧѧذا اليѧѧوم : يعلѧѧن المعلѧѧم عѧѧن اسѧѧم المفهѧѧوم الѧѧرئيس بѧѧالقول   -  أ

ثѧѧم يكتѧѧب اسѧѧم المفهѧѧوم  ". المفعѧѧول المطلѧѧق"دراسѧѧة مفهѧѧوم رئѧѧيس هѧѧو  
  . على اللوحة الطباشيرية" المفعول المطلق"

يقدم المعلم تعريفاً للمفهوم بعبارة تصف المفهوم وتحدد صѧفاته المميѧزة              - ب
 . والعلاقات التي تربطها

يعѧѧرض المعلѧѧم مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى المفعѧѧول المطلѧѧق    - ت
، وأن تكون متدرجة في ) لامثال–مثال (بحيث يعرضها أزواجاً متقابلة     

وفѧѧي هѧѧذا العѧѧرض يخبѧѧر   . مѧѧستوى الѧѧصعوبة مѧѧن الѧѧسهل إلѧѧى الѧѧصعب   
المعلѧم عѧѧن المثѧال بأنѧѧه مثѧѧال علѧى المفهѧѧوم وعѧѧن اللامثѧال بأنѧѧه لا مثѧѧال     

 . عليه مع تقديم التبرير على ذلك
حيѧѧث يعѧѧرض مجموعѧѧة مѧѧن . يقѧѧدم المعلѧѧم خطѧѧوة التѧѧدريب الاسѧѧتجوابي   - ث

ئي، وبصيغة تسأل   الأمثلة واللاأمثلة الجديدة على المفهوم بترتيب عشوا      
التلاميذ للقيام بتصنيفها إلى أمثلة تنتمي للمفهوم ولا أمثلة لا تنتمي إليه،            

وفѧѧي آѧѧل . مѧѧع مطѧѧالبتهم بإعطѧѧاء التبريѧѧر لكѧѧل عمليѧѧة اختيѧѧار أو اسѧѧتثناء
عملية اختيار أو تحديد للمفهوم أو استثناء لغير المثال أو إعطѧاء الѧسبب              

 ѧѧالاً علѧѧيس مثѧѧك لѧѧال أو ذلѧѧذا مثѧѧاذا هѧѧز لمѧѧم التعزيѧѧدم المعلѧѧوم، يقѧѧى المفه
وفيمѧا يلѧي إجѧراءات تѧدريس      .  أو التغذيѧة الراجعѧة التѧصحيحية       المناسب

 : هذا المفهوم وفقاً لهذه الخطوات
  

هѧو اسѧم منѧصوب يѧأتي بعѧد فعѧل يوافقѧه فѧي لفظѧه                  : تعريف المفعول المطلق  
  . ليؤآد معناه



 ٢٧١

  )٤/٣(الصورة رقم 
  تدريب التلاميذ على تحديد 

   واللاأمثلة على الأمثلة
  "المفعول المطلق"مفهوم 

  
  
  
  
  

٤/٤(الصورة رقم  ) 
  المزيد من تدريب التلاميذ
  على تحديد أمثلة مفهوم
 ."المفعول المطلق"
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  )٤/٥(الصورة رقم 
  توجيه التلاميذ وإرشادهم من جانب مؤلفي الكتاب على تحديد 

الأمثلة واللاأمثلة
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  أمثلة على مفهوم المفعول المطلقعرض الأمثلة واللا 
  

  اللاأمثلة         الأمثلة 
   عرض الجمل الخمس الآتية-١   عرض الجُمل الخمس الآتية آأمثلة-١

  : آلاأمثلة على مفهوم المفعول المطلق    : على مفهوم المفعول المطلق
  شَرِبَ مازنُ الحليبَ صباحاً*       شربَ باسمُ الحليبَ شرباً* 
  هذه الجملة ليست مثالاً على المفعول (  )على المفعول المطلقهذه الجملة مثال (
  ) المطلق    :  مفعول مطلق؛ لأنه–شرباً (
  :  ليس مفعولاً مطلقاً لأنه–صباحاً (        .  اسم منصوب-١
   لا يوافق الفعل شرب لفظاً-١      .  جاء بعد الفعل شربَ-٢
  عل شرب،  لا يؤآد على معنى الف-٢    .  يوافق الفعل شرب في لفظه-٣
  وإنما يوضح زمن حدوث الفعل، لذا        يؤآد معنى الفعل شرب-٤
  . فهو ظرف زمان       سَجَدَ المصلي سجوداً*
  . سجدت شكراً الله*   )هذه الجملة مثال على المفعول المطلق(
  هذه الجملة ليست مثالاً على المفعول(  ... )  مفعول مطلق، لأنها–سجوداً (
  ) المطلق    يزة يوضح المعلم الصفات المم(

  ...) ليست مفعولاً مطلقاً لأنها–شكراً (      ). المتوافرة في المثال
 يوضح المعلم غياب الصفات المميزة(        . يفيضُ النهرُ فيضاً

  ) في اللامثال  )هذه الجملة مثال على المفعول المطلق(
  يفيض النهر شتاءً*     ....)  مفعول مطلق لأنها –فيضاً (
  هذه الجملة ليست مثالاً على المفعول(  فات المميزة المتوافرة يبرز المعلم الص(

  ). المطلق          ). في المثال
  ...) ليست مفعولاً مطلقاً، لأنها–شتاءً (      نَجَحَ الطلابُ نجاحاً* 
  يشير المعلم إلى غياب الصفات (  )هذه الجملة مثالاً على المفعول المطلق(
  ) لمميزة للمفهوم في اللامثالا    ... ) مفعول مطلق، لأنها–نجاحاً (
  . وقف الطالبُ احتراماً للمعلم*     يشير المعلم إلى الصفات المميزة (

  هذه الجملة ليست مثالاً على المفعول(      ). المتواجدة في المثال
  ). المطلق      مرَّ القطار مرَّ السحاب

  لقاً،  ليست مفعولا مط–احتراماً (   )هذه الجملة مثال على المفعول المطلق(
  ....). لأنها     ...) مفعول مطلق، لأنها–مر (
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  يشير المعلم إلى غياب الصفات (    يشير المعلم إلى الصفات المميزة (
  ). المميزة في اللامثال      ). المتوافرة في المثال

  . مر القطار مسرعاً*             
  هذه الجملة ليست مثالاً على المفعول (            
  ). المطلق            
   ليست مفعولاً مطلقاً –مسرعاً (            

  ....) لأنها
  يشير المعلم إلى غياب الصفات (

  ). المميزة في اللامثال
  
  

  : يسأل المعلم التلاميذ الأسئلة الآتية: التدريب الاستجوابي    
ما الجمل التي تشتمل على مفعول مطلق والتي لا تشتمل عليه من آل : ١س

  : مما يأتي
  . رجعَ القائدُ منتصراً -١
 . يشتدُّ الحرُّ صيفاً -٢
 . نامَ المتعبُ نوماً -٣
 . يطلعُ القمرُ ليلاً -٤
 . يثبُ القطُ وثوبَ الأسدِ -٥
 . انتظرتُكَ انتظاراً -٦
 . سُرِرتُ بنجاحي سروراً -٧
 . صارَ القمرُ بدراً -٨

 
  . ضع خطاً تحت الكلمة التي تعتقد بأنها مفعول مطلق في الجمل السابقة: ٢س
  
  ل مطلق؟ لماذا تعتقد بأنها مفعو: ٣س
  

  . يقدم المعلم التعزيز المناسب أو التغذية الراجعة التصحيحية
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  )٤/٦(الصورة رقم 
المفعول "رجوع التلاميذ إلى الكتاب المقرر لتحديد الأمثلة على مفهوم 

  " المطلق
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) ٤/٧(الصورة رقم 
تدريس مفهوم التدريب الاستجوابي خلال تطبيق نموذج ميرل وتنيسون ل

  ".المفعول المطلق"
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  ) ٤/٨(الصورة رقم 
  تدريب التلاميذ على وضع
  الأمثلة المناسبة لمفهوم 

  "المفعول المطلق"
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  آراء تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
  في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على أحد مفاهيم اللغة العربية

  
لخѧѧامس الابتѧѧدائي، أن يѧѧدلوا بѧѧآرائهم حѧѧول طلѧѧب المؤلفѧѧان مѧѧن تلاميѧѧذ الѧѧصف ا

عملية تطبيق نموذج ميرل وتنيѧسون علѧى أحѧد مفѧاهيم اللغѧة العربيѧة التѧي يѧتم                    
، مѧѧѧن حيѧѧѧث تحديѧѧѧد الجوانѧѧѧب "المفعѧѧѧول المطلѧѧѧق"تدريѧѧѧسها لهѧѧѧم وهѧѧѧو مفهѧѧѧوم 

وقد آتب التلاميѧذ بخѧط أيѧديهم        . الإيجابية والجوانب السلبية لعملية التطبيق تلك     
اختار المؤلفان ثلاثة نماذج توضحها المخطوطѧات ذات الأرقѧام    هذه الجوانب،   

  : الآتية) ٤/٣(و ) ٤/٢(و ) ٤/١(
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١(المخطوطة رقم 
رأي تلاميذ الخامس الابتدائي في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على مفهوم 

  ".المفعول المطلق"



 ٢٧٧

يѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس  لأحѧѧد تلام) ٤/١(   ويتبѧѧين مѧѧن المخطوطѧѧة الѧѧسابقة رقѧѧم   
الابتѧѧدائي إيجابيѧѧات تطبيѧѧق طريقѧѧة ميѧѧرل وتنيѧѧسون علѧѧى أحѧѧد مفѧѧاهيم اللغѧѧة         
العربية، في أنها تѧساعد علѧى فهѧم الѧدرس بѧشكل أفѧضل مѧن الطريقѧة العاديѧة،                     
وتشجع على التفكير في الإجابة، وتعطي فرصة أفѧضل للمناقѧشة بѧين الطѧلاب             

 بالإضافة إلѧى تفاعѧل التلاميѧذ       من جهة وبينهم وبين معلمهم من جهة ثانية، هذا        
مع معلمهم وخروجهم على اللوحѧة الطباشѧيرية أمѧام زملائهѧم لتمييѧز المفعѧول                

  . المطلق من غيره من المفاهيم
مѧع التلميѧذ    ) ٤/٣(ورقѧم   ) ٤/٢(   ويتفق تلميذان آخران في المخطوطتين رقم       

طѧاً جديѧدة    السابق في معظم الإيجابيات التي تطѧرق إليهѧا، ولكنهمѧا يѧضيفان نقا             
أخرى تتمثل في استخدام الوسائل التعليمية بدرجة أآبر مѧن العاديѧة، وزيادتهѧا              

  . من رغبة التلاميذ وحبهم لها أآثر من غيرها من الطرق
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢(المخطوطة رقم 
  رأي تلميذ آخر في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على مفهوم

  "المفعول المطلق "



 ٢٧٨

  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣(طة رقم المخطو
  رأي تلميذ ثالث في 
  تطبيق نموذج ميرل 
  وتنيسون على أحد
  . مفاهيم اللغة العربية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٩(الصورة رقم 
تتمثل بداية تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في تعريف المفهوم، وهو هنا مفهوم 

  "المضلع المنتظم"



 ٢٧٩

  
  
  
  
  
  
  
  

  : لمعلمي الرياضيات ومعلماتها
  

ر لتدريس مفهوم في الرياضيات بالطريقة الاستنتاجية حسب خطة التحضي"
  ". نموذج ميرل وتنيسون

  
  

  . المضلع المنتظم: اسم المفهوم
  . السادس الابتدائي: الصف

  
  . الأهداف التدريسية أو التعليمية

سѧѧيكون التلميѧѧذ، بعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن هѧѧذا الѧѧدرس وقيامѧѧه بالنѧѧشاطات التعلميѧѧѧة          
  : المطلوبة، قادراً على أن

  . يُعرّف المضلع المنتظم -١
 . يحدد الخصائص المميزة لمفهوم المضلع المنتظم -٢
 . يميز بين الأمثلة واللاأمثلة المقدمة على مفهوم المضلع المنتظم -٣
يصنف مجموعة الأمثلѧة واللاأمثلѧة المقدمѧة علѧى المѧضلع المنѧتظم إلѧى                 -٤

 . أمثلة منتمية للصنف ولا أمثلة غير منتمية إليه
 . اره للمثال واستثنائه لغير المثاليرر سبب اختي -٥

  
  : الأنشطة والوسائل والمواد

  . تقديم تعريف للمضلع المنتظم -١



 ٢٨٠

 . تقديم مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة على المضلع المنتظم -٢
  

  : طريقة عرض الدرس
  : وتتم ضمن الخطوات الآتية

ليوم على  سيتم الترآيز في تدريسنا لهذا ا     : يعلن المعلم اسم المفهوم بالقول      -  أ
المѧѧضلع "ثѧѧم يكتѧѧب اسѧѧم المفهѧѧوم ".  المنѧѧتظمالمѧѧضلع"مفهѧѧوم رئѧѧيس هѧѧو 

  . على اللوحة الطباشيرية" المنتظم
بعبѧѧارات تѧصف المفهѧѧوم وتحѧѧدد  " المѧضلع المنѧѧتظم "يقѧدم المعلѧѧم تعريѧѧف    - ب

 . صفاته المميزة والعلاقات التي تربطها
. نѧѧتظميعѧѧرض المعلѧѧم مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى المѧѧضلع الم     - ت

، ومراعيѧاً تѧدرجها فѧي       ) لامثѧال  –مثѧال   (بحيث يعرضѧها أزواجѧاً متقابلѧة        
وخلال العѧرض، يخبѧر المعلѧم       . مستوى الصعوبة من السهل إلى الصعب     

التلاميذ عن المثال بأنه مثال على المفهوم، وعن اللامثال بأنه لѧيس مثѧالاً             
للامثѧال لامثѧالاً    عليه، آما يقدم لهم التبرير المناسب لكون المثѧال مثѧالاً وا           

 . على المفهوم
يقѧѧدم المعلѧѧم خطѧѧوة التѧѧدريب الاسѧѧتجوابي، وذلѧѧك بعѧѧرض مجموعѧѧة مѧѧن       - ث

الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم المضلع المنتظم بترتيѧب عѧشوائي، ويطلѧب         
من التلاميذ الإشارة إلى المثال الذي ينطبق على المفهѧوم، وإلѧى اللامثѧال           

وفيمѧا يلѧي عѧرض لهѧذا        . ير على ذلѧك   مع تقديم التبر  . الذي لا ينطبق عليه   
 : المفهوم وفقاً لهذه الخطوات

  
  : تقديم التعريف

 

المضلع المنتظم هو شѧكل مѧستوٍ بѧسيط مغلѧق بقطѧعٍ مѧستقيمة متѧساوية الأبعѧاد                    
ويطلѧق علѧى آѧل مѧضلع منѧتظم اسѧم            . تؤلف أضلاعهُ، وتكون زواياه متѧساوية     

  . خاص به اشتق من عدد أضلاعه المكونة له



 ٢٨١

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٠(الصورة رقم 
إشراف مؤلفي الكتاب على عملية تحديد الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 

  من جانب التلاميذ" المضلع المنتظم"
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١١(الصورة رقم 
المضلع "التأآد من إمكانية تحديدالتلاميذ للأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 

  ".المنتظم



 ٢٨٢

  ة على مفهوم المضلع المنتظمعرض الأمثلة واللا أمثل
  اللاأمثلة      الأمثلة 

   عرض المثلثات الثلاثة الآتية -١   عرض المثلثات الثلاثة الآتية آأمثلة-١
  :آلا أمثلة على مفهوم المضلع المنتظم      : على مفهوم المضلع المنتظم

  
  
  
  
  
  
  
  مضلع هذه المثلثات ليست أمثلة على ال(    هذه المثلثات أمثلة على المضلع (

  : المنتظم لأن         : المنتظم لأنها
   أضلاعها مختلفة الأبعاد-١           .  أشكال بسيطة-١   
   قياس زوايا آل منها مختلف -٢           .  أشكال مغلقة-٢   
  أيضاً     جميع أضلاعها الثلاثة متساوية-٣   
       جميع زواياها الثلاثة متساوية-٤   
   عرض الشكلين الرباعيين الآتيين-٢   ين  عرض الشكلين الرباعيين الآتي-٢

  .آلا أمثلة على مفهوم المضلع المنتظم    آأمثلة على مفهوم المضلع المنتظم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  هذا لا مثال على المضلع المنتظم(    هذا مثال على المضلع المنتظم،(

  ...)لأنه           ...)لأنه
  ياب الصفات المميزة يشير المعلم إلى غ(   يبرز المعلم الصفات المميزة للمضلع(

  ).للمضلع المنتظم في اللامثال        )المنتظم في المثال



 ٢٨٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٢(الصورة رقم 
حسب " المضلع المنتظم"النشاطات الجماعية للتلاميذ من أجل تحديد الأمثلة على مفهوم 

  . نموذج ميرل وتنيسون
  

  اللاأمثلة       الأمثلة 
   عرض الشكلين الخماسيين الآتيين -٣   ن عرض الشكلين الخماسيين الآتيي-٣

  : آلا أمثلة على مفهوم المضلع المنتظم    : آأمثلة على مفهوم المضلع المنتظم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  هذا لامثال على المضلع المنتظم، (  ...)لأنههذا مثلا على المضلع المنتظم، (

  ...)لأنه            
  اب الصفات المميزةيوضح المعلم غي(  يوضح المعلم الصفات المميزة لمفهوم(

  ).لمفهوم المضلع المنتظم في اللامثال      ) المضلع المنتظم في المثال
  
  
  



 ٢٨٤

   عرض الشكلين السداسيين الآتيين -٤    عرض الشكلين السداسيين الآتيين -٤
  :آلاأمثلة على مفهوم المضلع المنتظم    :آأمثلة على مفهوم المضلع المنتظم

  
  
  
  
  
  
  
  
  وهذا لامثال على المضلع المنتظم، (  ..)المنتظم، لأنههذا مثلا على المضلع (

  ...)لأنه            
  يوضح المعلم غياب الصفات المميزة(  يوضح المعلم الصفات المميزة لمفهوم (

  ). لمفهوم المضلع المنتظم في اللامثال      ). المضلع المنتظم في المثال
  
  

  : التدريب الاستجوابي
ن الأمثلة واللاأمثلة على مفهѧوم المѧضلع        يقوم المعلم بعرض مجموعة جديدة م     

ويѧѧسأل التلاميѧѧذ القيѧѧام بتѧѧصنيفها إلѧѧى أمثلѧѧة ولاأمثلѧѧة علѧѧى المفهѧѧوم        . المنѧѧتظم
أي مѧѧن : وذلѧѧك بطѧѧرح الѧѧسؤال الآتѧѧي. وإعطѧѧاء التبريѧѧر فѧѧي آѧѧل عمليѧѧة اختيѧѧار

الأشكال الهندسية الآتية يعتبر مثالاً على المضلع المنتظم وأيهѧا لا يعتبѧر مثѧالاً               
  ، ولماذا؟ عليه



 ٢٨٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  . وفي آل استجابة يقدم المعلم التعزيز المناسب أو التغذية الراجعة التصحيحية



 ٢٨٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٣(الصورة رقم 
  التدريب الاستجوابي حسب

  طريقة ميرل وتنيسون لتدريس 
  . مفاهيم الرياضيات



 ٢٨٧

  
  
  
  
  

  الصف السادس الابتدائي آراء تلاميذ 
  في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على أحد مفاهيم الرياضيات

  
بعѧѧѧد أن انتهѧѧѧى المؤلفѧѧѧان مѧѧѧن تѧѧѧدريس أحѧѧѧد مفѧѧѧاهيم الرياضѧѧѧيات وهѧѧѧو مفهѧѧѧوم  

لتلاميѧذ الѧصف الѧسادس الابتѧدائي باسѧتخدام نمѧوذج ميѧرل              " المضلع المنѧتظم  "
 أم لا، ممѧѧا جعلهمѧѧا وتنيѧѧسون، أراد التأآѧѧد مѧѧن صѧѧلاحية هѧѧذا النمѧѧوذج وفائدتѧѧه  

. والجوانѧب الѧسلبية لعمليѧة التطبيѧق       يطلبان من التلاميذ ذآر الجوانب الإيجابية       
وقام التلاميذ بتدوين ملاحظاتهم بحرية آاملة، اقتطفنا منها ثلاثة نمѧاذج وبخѧط    

  ): ٤/٦(و ) ٤/٥(و ) ٤/٤(أيديهم وتحمل الأرقام 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤(المخطوطة رقم 
  يذ في تطبيقرأي أحد التلام

  نموذج ميرل وتنيسون على 
  أحد مفاهيم الرياضيات وهو 

  "المضلع المنتظم"مفهوم 



 ٢٨٨

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٥(المخطوطة رقم 
  "المضلع المنتظم"رأي تلمذ آخر فيتطبيق نموذج ميرل وتنيسون على مفهوم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٦(المخطوطة رقم 
  رأي تلميذ ثالث في تطبيق

  سون على نموذج ميرل وتني
  . أحد مفاهيم الرياضيات



 ٢٨٩

ويتضح من المخطوطات الثلاث السابقة مدى الاتفاق في وجهات نظѧر هѧؤلاء             
حيѧѧث . التلاميѧѧذ فѧѧي إيجابيѧѧات تطبيѧѧق طريقѧѧة ميѧѧرل وتنيѧѧسون فѧѧي الرياضѧѧيات  

، في حين يتفق إثنѧان مѧنهم        يعتقد ثلاثتهم بفائدتها لأنها تستخدم المثال واللامثال      
رصة للتلاميذ للمناقشة مع زملائهم ومعلميهم، وأنها تعطѧي         على أنها تعطي الف   

الفرصѧѧة لهѧѧام للخѧѧروج إلѧѧى الѧѧسبورة لتمييѧѧز المѧѧضلع المنѧѧتظم عѧѧن غيѧѧره، آمѧѧا  
انفرد أحدهم في أنها تستخدم وسائل تعليمية أآثر من الطريقة العادية، آما أنها             

  . تحتاج إلى وقت أطول من تلك الطريقة أيضاً
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٤(لصورة رقم ا
بداية تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في التربية الاجتماعية، ويكون بطرح التعريف 

  ".الزراعة المتنقلة"للمفهوم من جانب مؤلفي الكتاب، وهو هنا مفهوم 
  



 ٢٩٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  
  )٤/١٥(الصورة رقم 

 من جانب الطالبات، وذلك" الزراعة المتنقلة"تحديد الصفات المميزة لمفهوم 
  .بوضع خط أحمر تحتها وترقيمها مساعدة المدرس

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٦(الصورة رقم 
  . من جانب الطالبات" الزراعة المتنقلة"استكمال تحديد الصفات المميزة لمفهوم 



 ٢٩١

  
  
  

  
  
  
  
  

  :لمعلمي التربية الاجتماعية ومعلماتها
  

  خطة التحضير لتدريس مفهوم في التربية الاجتماعية "
  "لاستنتاجية حسب نموذج ميرل وتنيسونبالطريقة ا

  
  

  الأنماط الزراعية: اسم المفهوم
  . الأول الإعدادي أو المتوسط: الصف

  
  

  : الأهداف التدريسية
  

سѧѧيكون الطالѧѧب، بعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن هѧѧذا الѧѧدرس وقيامѧѧه بالنѧѧشاطات التعلميѧѧة        
  : المطلوبة، قادراً على أن

  . يذآر الأنماط الأربعة للزراعة -١
٢- ѧѧرف المفѧѧةيعѧѧة : اهيم الآتيѧѧعة، الزراعѧѧة الواسѧѧة، الزراعѧѧة المتنقلѧѧالزراع

 . الكثيفة، الزراعة المختلطة
 . يحدد الصفات المميزة لكل نمط زراعي من الأنماط الأربعة المذآورة -٣
 . يميز بين الأمثلة واللاأمثلة المقدمة على الأنماط الزراعية المختلفة -٤
  .ماط الزراعية المختلفةيصنف الأمثلة واللاأمثلة الجديدة على الأن -٥



 ٢٩٢

 . )١٢٦(يبرر سبب اختياره للأمثلة المختارة لكل صنف -٦
  

  : الأنشطة والوسائل والمواد
عرض خريطة العالم الحائطيѧة الملونѧة لتحديѧد المنѧاطق أو الѧدول التѧي                 -١

  . قد ترد في الأمثلة واللاأمثلة
 . عرض تعريف لكل نمط زراعي -٢
آѧل نمѧط زراعѧي يѧشتمل        عرض مجموعة مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة علѧى            -٣

 . على صور وأمثلة آتابية
  

  : طريقة عرض الدرس
  : وتتم ضمن الخطوات الآتية

سѧيتم الترآيѧز فѧي درسѧنا لهѧذا          : يعلن المعلѧم اسѧم المفهѧوم الѧرئيس بѧالقول            -  أ
وسѧنتناول دراسѧة آѧل    ). الأنمѧاط الزراعيѧة   (اليوم على مفهѧوم رئѧيس هѧو         

. هيم فرعيѧة متѧساوية الرتبѧة   نمط منها دراسة وافيѧة علѧى اعتبѧار أنهѧا مفѧا         
وتتمثѧѧل هѧѧذه الأنمѧѧاط الزراعيѧѧة بالزراعѧѧة المتنقلѧѧة، والزراعѧѧة الواسѧѧعة،    

ثѧѧم يكتѧѧب المعلѧѧم اسѧѧم المفهѧѧوم   . والزراعѧѧة الكثيفѧѧة، والزراعѧѧة المختلطѧѧة  
  . على اللوحة الطباشيرية" الأنماط الزراعية"

دد يقѧѧدم المعلѧѧم تعريفѧѧاً لكѧѧل نمѧѧط زراعѧѧي بعبѧѧاراتٍ تѧѧصف المفهѧѧوم وتحѧѧ       - ب
 . صفاته المميزة والعلاقات التي تربطها

يقѧѧوم المعلѧѧم بعѧѧرض مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى آѧѧل مفهѧѧوم،       - ت
، ومتدرجѧѧة فѧѧي  )مثѧѧال  لا–مثѧѧال (بحيѧѧث يѧѧتم عرضѧѧها أزواجѧѧاً متقابلѧѧة     

  وخѧلال العѧرض يخبѧر المعلѧم        . مستوى الصعوبة من السهل إلѧى الѧصعب       
  

                                                 
 تنيسون وطريقة القراءة –أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه  ونموذج ميرل " جمال يعقوب اليوسف، )126(

معة اليرموك، أطروحة ماجستير غير منشورة، جا". والتسميع في اآتساب طلبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية

  .٢١٢، ص١٩٨٦اربد، الأردن، 



 ٢٩٣

فهوم وعن اللامثѧال بأنѧه لѧيس مثѧالاً       عن المثال بأنه مثال على الم      الطلاب
  عليه مع إعطائهم التبرير على ذلك

يقدم المعلم مجموعة جديدة من الأمثلة واللاأمثلة على آل مفهѧوم بحيѧث               - ث
يعرضها عشوائياً وبصيغة تѧسأل الطѧلاب للقيѧام بتѧصنيفها تحѧت الأنمѧاط               

لهѧذه  وفيما يلي عرض لتدريس الأنماط الزراعية وفقاً        . الزراعية الأربعة 
 : الخطوات

  
  : تقديم التعريف

هѧѧي ارتبѧѧاط بѧѧين الإنѧѧسان والأرض واسѧѧتغلالها فѧѧي إنتѧѧاج محاصѧѧيل : الزراعѧѧة
الزراعѧѧة المتنقلѧѧة،  : زراعيѧѧة مختلفѧѧة، وتتمثѧѧل فѧѧي أربعѧѧة أنمѧѧاط زراعيѧѧة هѧѧي    
  . والزراعة الواسعة، والزراعة الكثيفة، والزراعة المختلطة

  
خرة تѧѧسود فѧѧي بعѧѧض المنѧѧاطق    هѧѧي زراعѧѧة متѧѧأ  : تعريѧѧف الزراعѧѧة المتنقلѧѧة  

الاستوائية والمدارية لدى الشعوب البدائية اللذين يجهلون استخدام الحيوان فѧي           
وتمارس هذه الزراعة عѧن طريѧق تحѧضير قطعѧة مѧن الأرض بقطѧع                . الحراثة

وبعѧد أن   . يئأخشابها وحرق أعشابها وحرثنا بالفأس وزراعتها بمحصول غѧذا        
   ѧѧون عѧѧا ويبحثѧѧا يترآونهѧѧضعف إنتاجهѧѧلوب  يѧѧا بالأسѧѧرى لزراعتهѧѧن أرض أخ

  . نفسه
  
  
  
  

  )٤/١٧(الصورة رقم 
  قيام المدرس بعرض 

  الأمثلة واللاأمثلة على 
  الزراعة "مفهوم 
  بعد تحديد " المتنقلة

  . صفاته المميزة سابقاً



 ٢٩٤

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٨(الصورة رقم 
  . الطالبات عليهاوتدريب" الزراعة المتنقلة"عرض لوحة توضح أمثلة ولاأمثلة على مفهوم 

  
  
  

  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم الزراعة المتنقلة
  اللاأمثلة     الأمثلة

  )٤/٢٠( عرض الصورة رقم -١   )٤/١٩( عرض الصورة رقم -١
  .الآتية لأدوات زراعية حديثة    : الآتية لأدوات زراعية بدائية

  
  
  
  
  
   
  

  )٤/٢٠(الصورة رقم       )٤/١٩(الصورة رقم 



 ٢٩٥

  هذه الصورة لا مثال على الزراعة(    لصورة مثال على الزراعةهذه ا(
  : المتنقلة، لأنهاالبدائية        :المتنقلة لأنها البدائية 

   تبين استخدام آلات زراعية -١     تبين استخدام أدوات بدائية في -١
  . حديثة           الحراثة

  . سعة تستخدم في المساحات الوا-٢     يتبين أنها زراعة داخل الغابات-٢
   تزرع بمحصول واحد سنوياً-٣     يجهل أصحاب هذه الزراعة -٣

  . آالقمح مثلاً        . استخدام الحيوان
   تستخدم فيها الأسمدة الكيماوية-٤      زراعة غير دائمة، تستغل -٤

  .والوسائل العلمية الحديثة لزيادة الانتاج    . لموسم زراعي ولفترة معينة فقط
  
   عرض الصورة الآتية رقم -٢    م  عرض الصورة الآتية رق-٢
  التي تمثل الزراعة الكثيفة ) ٤/٢٢(    التي تمثل الزراعة المتنقلة) ٤/٢١(

  في الصين          داخل الغابة
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٢(الصورة رقم         )٤/٢١(الصورة رقم 
  
  هذه الزراعة ليست مثالاً على الزراعة(  هذه الصورة مثال على الزراعة المتنقلة،(

  ...)المتنقلة، لأنها          ...)لأنها
  يبرز المعلم غياب الخصائص المميزة (  يبرز المعلم الخصائص المميزة للزراعة(

  ).للزراعة المتنقلة في هذا اللامثال      ). المتنقلة في هذا المثال
   عرض اللامثال الكتابي الوصفي -٣     عرض المثال الكتابي الوصفي-٣

  : الآتي           : الآتي
  . يزرع القمح في البراري الكندية على  زال بعض جماعات المناطق الاستوائيةلا ت



 ٢٩٦

  
  
  

  نطاق واسع باستخدام الآلات الزراعية  )الديالك(المنعزلة في جزيرة بورنيو ومنهم 
  الحديثة واتباع الأساليب العلمية   ويعمل هؤلاء بزراعة . يعيشون حياة بدائية

  ويعتبر محصول القمح في . المتطورة  جزء من أرض الغابة بمحصول الحبوب
  آندا محصولاً تجارياً مهماً حيث يصدر   أو الدرنيات باستخدام الفأس لفترةٍ من 
  . جزء آبير منه إلى مختلف دول العالم   الزمن حيث يترآونها بعد أن يضعف 

  ..)هذا لامثال على الزراعة المتنقلة، لأنه(          . إنتاجها
  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة(  ...)لمتنقلة، لأنههذا مثال على الزراعة ا(
  ). للزراعة المتنقلة في اللامثال  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (

  ). المتنقلة في المثال
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٣(الصورة رقم 
" الزراعة المتنقلة"المزيد من مشارآة الطالبات في تحديد الأمثلة على مفهوم 

  ن صفاتها المميزةمع بيا



 ٢٩٧

  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٤(الصورة رقم 
  .وتحديد صفاته المميزة من جانب الطالبات" الزراعة الواسعة"تعريف مفهوم آخر هو 

  
هѧي الزراعѧة التѧي تقѧوم علѧى مѧساحات واسѧعة مѧن                : تعريف الزراعѧة الواسѧع    

الأراضي ويقل فيها السكان وتѧستخدم فيهѧا الآلات الحديثѧة علѧى نطѧاق واسѧع،                 
  د فيها الملكيات الكبيرةوتسو

  
  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم الزراعة الواسعة

  اللاأمثلة        الأمثلة
  ) ٤/٢٦( عرض الصورة الآتية رقم -١  )٤/٢٥( عرض الصورة الآتية رقم -١

  :التي تمثل نمط زراعة المدرجات  التي تمثل نمط الزراعة الواسعة للقمح في 
  : أستراليا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٦(الصورة رقم         )٤/٢٥(صورة رقم ال



 ٢٩٨

  هذه الصورة لامثال على الزراعة(  هذه الصورة مثال على الزراعة الواسعة،(
  : الواسعة، لأنها            : لأنها
  لا تستخدم الآلات الحديثة في .    أ  تستخدم الآلات الحديثة في الإنتاج.    أ

  . الإنتاج لصعوبة انحدارها               
  تستغل نمط زراعة المدرجات .   ب    مل على أراضٍ مزروعة تشت.    ب

  . آالزراعة الكثيفة           . واسعة جداً   
  . صغيرة الملكيات الزراعية.   ت    . تنتج محصولاً واحداً سنوياً.   ت

  
  )٤/٢٨( عرض الصورة الآتية رقم -٢  )٤/٢٧(عرض الصورة الآتية رقم  -٢

  التي تمثل نمط الزراعة الكثيفة حيث   استخدام التي تمثل نمط الزراعة الواسعة ب
  . الملكيات الصغيرة  . الآلات الحديثة حيث الملكيات الكبيرة

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٨(الصورة رقم         )٤/٢٧(الصورة رقم 
  

  هذه الصورة لامثال على نمط الزراعة (  هذه الصورة مثال على نمط الزراعة (
  ...)هاالواسع، لأن        ...) الواسعة، لأنها

  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة(  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة(
  ). للزراعة الواسعة في هذا اللامثال      ). الواسعة في هذا المثال

  عرض اللامثال الكتابي الوصفي -٣     عرض المثال الكتابي الوصفي -٣
  : الآتي  يعتبر إقليم السهول الوسطى في : الآتي

  تقوم بعض الجماعات في مناطق الغابات   متحدة الأمريكية من الأقاليمالولايات ال
  الاستوائية في أفريقيا بزراعة حبوب الذرة  وتمتاز الزراعة. الزراعية المهمة في العالم

  والأرز والدرنيات والموز في أراضٍ لا     في هذا الإقليم بكبر حجم الملكيات 



 ٢٩٩

  هر فيها الملكيات الفردية وإنما تحل تظ    . الزراعية وقلة الفلاحين المالكين
  محلها الملكيات الجماعية لرؤساء    ويستخدم الزراع الوسائل الحديثة، 

  العشائر الذين يسيطرون على أراضٍ  والأسمدة الكيميائية في زراعة محصول 
  واسعة لكي يكون لديهم احتياطي آبير   وتتخصص هذه السهول . واحد سنوياً

  عندما ينتقلون بزراعتهم من أرضٍ إلى     .  وفول الصويابزراعة القمح والذرة
  . أخرى بعد فقدان خصوبتها  ...)هذا مثال على الزراعة الواسعة، لأنه(
  هذا لامثال على نمط الزراعة الواسعة (  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (

  ...)لأنه        الواسعة في المثال
  يزة يبرز المعلم غياب الصفات المم(            
  ). للزراعة الواسعة في اللامثال            

  
هѧѧي الزراعѧѧة التѧѧي توجѧѧد فѧѧي المنѧѧاطق المزدحمѧѧة     : تعريѧѧف الزراعѧѧة الكثيفѧѧة 

بالسكان والتي تقل فيها ملكية الأرض ويستخدم فيها الري والتسميد والѧدورات   
  . الزراعية بسبب زراعة الأرض بأآثر من محصول واحد سنوياً

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٢٩(قم الصورة ر
  "الزراعة الواسعة"عرض لوحة توضح بعض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 

  . وتشجيع الطالبات على تحديدها والتدريب عليها



 ٣٠٠

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٠(الصورة رقم 
  وتشجيع الطالبات " الزراعة الكثيفة"آتابة تعريف مفهوم جديد وهو 

  . على تحديد صفاته المميزة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣١(ورة رقم الص
  عرض الأمثلة واللاأمثلة ومشارآة الطالبات في تحديدها ومعرفة 

  خصائصها المميزة



 ٣٠١

  
  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم الزراعة الكثيفة

  
  اللاأمثلة       الأمثلة 

  )٤/٣٣( عرض الصورة الآتية رقم -١  )٤/٣٢( عرض الصورة الآتية رقم -١
  التي تمثل نمط الزراعة الواسعة وتبين   ة بالقرب التي تمثل نمط الزراعة الكثيف

  الزراعةصوامع خزن الحبوب في مناطق           : من المدن
  الواسعة

  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٤(الصورة رقم         )٤/٣٣(الصورة رقم 
  هذه لا مثال على نمط الزراعة الكثيفة(   هذه مثال على نمط الزراعة الكثيفة، (

  ...)لأنها          ...)لأنها
  يبرز المعلم غياب خصائص الزراعة (  المعلم خصائص الزراعة الكثيفةيبرز (

  ). الكثيفة لي اللامثال      ). آما وردت في التعريف
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٤(الصورة رقم 
  طرح مفهوم جديد هو 

  مع آتابة " الزراعة المختلطة"
  تعريف له من جانب المدرس، 
  وتحديد خصائصه المميزة من 

  . جانب الطالبات



 ٣٠٢

  
  اللاأمثلة         مثلة الأ

   عرض اللامثال الكتابي الوصفي -٢    عرض المثال الكتابي الوصفي  -٢
  : الآتي           : الآتي

  تقوم على طول الساحل الغربي لشبه   يقوم المزارعون في الغور الأردني بزراعة
  )٢(جزيرة الملايو وبمساحة تبلغ حوالي    الأرض بأآثر من محصول في السنة 

  مليون فدان، زراعة أشجار المطاط التي  على الأيدي العاملة واستخدام بالاعتماد 
  نقدي في الملايو، تعدّ أهم محصول    الري، والأسمدة الكيميائية والدورات 

  حيث تشرف على زراعتها المؤسسات           . الزراعية
  . التجارية البريطانية  ..)هذا مثال على الزراعة الكثيفة، لأنه(
  هذا لامثال على الزراعة الكثيفة، (  لصفات المميزة للزراعة يبرز المعلم ا(

  ...) لأنه        ). الكثيفة في المثال
  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة(    :  عرض المثال الكتابي الآتي-٣

  ). للزراعة الكثيفة في اللامثال  تترآز الزراعة في دلتا النيل بمصر، وتقوم 
  :  عرض اللامثال الكتابي الآتي-٣  .  والصيفيةعلى الزراعة الشتوية والربيعية

  يوجد في بعض مناطق الرعي بكردفان  ونظراً لزراعة الأرض بأآثر من محصول 
  ودارفور في السودان بعض المناطق  سنوياً، لذلك يستخدم المزارعون وسائل 

  الزراعية التي تتم زراعتها عن طريق ما     الري والأسمدة الكيميائية والدورات
  حيث تطهر. يسمى بزراعة الحريق  ويشتغل بهذه الزراعة أعداد . راعيةالز

  الأرض من الأعشاب بحرقها ثم تبذر        . آبيرة من الفلاحين
  بحبوب السمسم والذرة في بداية سقوط   ...)هذا مثال على الزراعة الكثيفة، لأنه(
  د في شهروتحص) يوليو(المطر في تموز   يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (

  ) يناير(آانون الثاني         )الكثيفة في المثال
  هذا لامثال على الزراعة الكثيفة، (            
  ...)لأنه            
  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة (            
  ). للزراعة الكثيفة في اللامثال            

  
هي الزراعة التي تجمع بين إنتاج المحاصيل : تعريف الزراعة المختلطة

  . ية وتربية الماشية للإفادة منهماالزراع



 ٣٠٣

  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم الزراعة المخططة
  اللاأمثلة       الأمثلة 

  )٤/٣٦( عرض الصورة الآتية رقم -١  )٤/٣٥(عرض الصورة الآتية رقم  -١
  التي تمثل الرعي المتنقل للماعز في مالي  التي تبين تربية الأبقار على أسس تجارية

  . بأفريقيا    .  ميسوري الأمريكيةفي ولاية
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٦(الصورة رقم         )٤/٣٥(الصورة رقم 
  هذه الصورة لا مثال على الزراعة (    هذه الصورة مثال على الزراعة(

  )المختلطة، لأنها        ...) المختلطة، لأنها
  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة(  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (
  ). للزراعة المختلطة في اللامثال      ). لمختلطة في هذا المثالا
  :  عرض اللامثالين الكتابيين الآتيين-٢    :  عرض المثالين الكتابيين الآتيين-٢
   تعتبر البرازيل من الدول المتفوقة-       تنتج فرنسا محاصيل زراعية -  

  إلا أن إمكاناتهافي إنتاج وتصدير البن،     متعددة وهي إلى جانب ذلك أنشأت 
  .من حيث إنتاج الثروة الحيوانية ضعيفة  مراعي لتربية الأبقار على أسسٍ علمية

  هذا لامثال على الزراعة المختلطة(  وتعتبر فرنسا اليوم من الدول . تجارية
  ...)لأنه  المهمة في إنتاج وتصدير المواد الزراعية

  ة يبرز المعلم غياب الصفات المميز(          . والحيوانية
  ). للزراعة المختلطة في اللامثال    هذا مثال على الزراعة المختلطة، (

  .الأبقار تمتلك الهند ثروة آبيرة من -             ...)لأنه
  قيمة ورغم آثرتها إلا أنها ليست ذات  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (

  تجارية نظراً لأن بعض العقائد تحرم       ). المختلطة في المثال
  ذبحها، لكن الهند تعتمد على إنتاج    تشتهر هولندا بتربية المواشي على -  

  . المحاصيل الزراعية المختلفة  وبالإضافة إلى ذلك تهتم. أساس تجاري



 ٣٠٤

  هذا لامثال على الزراعة المختلطة، (  وتعتبر. أيضاً بزراعة المحاصيل الغذائية
  ...)لأنه    هولندا من الدول المشهورة في إنتاج

  يبرز المعلم غياب الصفات المميزة(      . ر الألبان ومشتقاتهاوتصدي
  ). للزراعة المختلطة في اللامثال    هذا مثال على الزراعة المختلطة، (

             ...)لأنه
  يبرز المعلم الصفات المميزة للزراعة (

  ). المختلطة في المثال
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٧(الصورة رقم 
  ومشارآة " الزراعة المختلطة"ى مفهوم عرض لوحة الأمثلة واللاأمثلة عل

  . الطالبات في تحديدها ومعرفة خصائصها المميزة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٨(الصورة رقم 
  تطبيق مرحلة التدريب الاستجوابي لنموذج ميرل وتنيسون في مفهوم

  "الأنماط الزراعية"



 ٣٠٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٣٩(الصورة رقم 
  اهيم الأنماط الزراعية على الطالبات توزيع لوحات الأمثلة واللاأمثلة لمف

  . وتقويم ما تم تعلمه من جانبهن
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٠(الصورة رقم 
  تشكيل مجموعات من الطالبات للتأآد من الأمثلة واللاأمثلة على مفاهيم 

  . الزراعة المتنقلة والواسعة والكثيفة والمختلطة



 ٣٠٦

  : التدريب الاستجوابي
  

جموعѧѧѧة جديѧѧدة مѧѧن الأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى الأنمѧѧѧاط     يقѧѧوم المعلѧѧم بعѧѧرض م   
الزراعية الأربعة حيث يعتبر المثال على نمط زراعي معين لامثالاً على نمѧط             

ويتم عرضها بطريقة عشوائية، ثم يطلѧب مѧن الطѧلاب تѧصنيفها             . زراعي آخر 
إلѧѧى أربѧѧع فئѧѧات حѧѧسب الѧѧنمط الزراعѧѧي الѧѧذي ينتمѧѧي إليѧѧه آѧѧل مثѧѧال مѧѧع تقѧѧديم    

وتمثل الفقرات الآتيѧة مجموعѧة الأمثلѧة علѧى          . تيار أمثلة آل صنف   التبرير لاخ 
  : الأنماط الزراعية

  
تѧѧستغل سѧѧفوح الجبѧѧال بالزراعѧѧة باسѧѧتخدام المѧѧدرجات فѧѧي إندونيѧѧسيا،       -١

وتѧستغل الѧسهلية المجѧاورة للعاصѧمة        . نظراً لازدحѧام المنطقѧة بالѧسكان      
 . بزراعتها بأآثر من محصول زراعي سنوياً

  
آѧѧѧاو فѧѧѧي نيجيريѧѧѧا مѧѧѧساحاتٍ واسѧѧѧعة مѧѧѧن الأراضѧѧѧي تحتѧѧѧل مѧѧѧزارع الكا -٢

 . وتشرف على إدارتها وإنتاجها شرآات أجنبية
  

يقوم الفلاحون في سهول الأرجنتين بزراعة محѧصول القمѧح باسѧتخدام             -٣
 . الآلات الزراعية الحديثة

  
تعتمѧѧد بعѧѧض جماعѧѧات الدوسѧѧون فѧѧي جѧѧزر الهنѧѧد الѧѧشرقية علѧѧى الѧѧصيد   -٤

 البدائيѧѧة حيѧѧث يزرعѧѧون الأرض  البѧѧري وممارسѧѧة الأعمѧѧال الزراعيѧѧة  
 . بالحبوب وبتحولون عنها بعد فقدان خصوبتها

  
يقوم النمط الزراعي في سويسرا على تربية الماشية في مراعѧي الألѧب            -٥

 . الخضراء وإنتاج المحاصيل من المناطق الزراعية
  

ونظѧѧراً لكبѧѧر حجѧѧم الملكيѧѧات  . يѧѧزرع القمѧѧح فѧѧي سѧѧهول البѧѧراري بكنѧѧدا   -٦
الأيدي العاملѧة تѧستخدم فѧي ذلѧك الآلات الميكانيكيѧة         الزراعية وقلة عدد    

  . وتعتبر آندا من الدول المهمة في تصدير القمح للخارج. الحديثة



 ٣٠٧

تمارس بعض الشعوب المتأخرة آجماعѧات البѧانتو فѧي الكونغѧو أعمѧال               -٧
الزراعة في الغابة الاستوائية حيث يزرعون الموز والذرة بѧين أشѧجار            

 . الغابة لفترة زمنية معينة
  

وتعتبѧر  . نمارك بتربيѧة الماشѧية وإنتѧاج المحاصѧيل الزراعيѧة          اتشتهر الد  -٨
 . من الدول المتقدمة في صناعة مواد الألبان

  



 ٣٠٨

  
  
  

  وجهات نظر طالبات الصف الأول الإعدادي أو المتوسط
  في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على أحد مفاهيم التربية الاجتماعية

  
ن لتѧدريس المفѧاهيم فѧي الواقѧع التعليمѧي،           طبق المؤلفѧان نمѧوذج ميѧرل وتنيѧسو        

عنѧѧدما قѧѧام بتѧѧدريس أحѧѧد المفѧѧاهيم المهمѧѧة فѧѧي التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة وهѧѧو مفهѧѧوم  
لطالبѧات الѧصف الأول الإعѧدادي أو المتوسѧط فѧي إحѧدى              " الأنماط الزراعيѧة  "

وبعѧد الانتهѧاء    . مدارس الإناث العربية، آما اتضح من الصور الواقعية السابقة        
أذآѧري الجوانѧب الإيجابيѧة    : تدريس، تم طرح السؤال الآتي عليهن   من عملية ال  

والجوانب السلبية لطريقة ميرل وتنيسون آما تم تدريسها في موضوع الأنماط     
وقѧѧد اسѧѧتلم المؤلفѧѧان ردوداً مكتوبѧѧة بخѧѧط يѧѧد الطالبѧѧات، اخترنѧѧا منهѧѧا  . المناخيѧѧة

  : ثلاثة نماذج آالآتي
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٧(المخطوطة رقم 
  ى طالبات الصف حكم إحد

  الأول الإعدادي على تطبيق
  نموذج ميرل وتنيسون في 

  . التربية الاجتماعية



 ٣٠٩

  
إلѧѧى الإيجابيѧѧات العديѧѧدة التѧѧي أوردتهѧѧا   ) ٤/٧(تѧѧشير المخطوطѧѧة الѧѧسابقة رقѧѧم   

اشتمالها على المثال واللامثال    : الطالبة عن تطبيق طريقة ميرل وتنيسون منها      
والمناقѧشة وطѧرح الأمثلѧة الجديѧدة والتمييѧز          يعها للطالبѧات علѧى التفاعѧل        وتشج

ولكنها فѧي الوقѧت نفѧسه لا تخلѧو مѧن الѧسلبيات              . بين الأنماط الزراعية المختلفة   
فمثلاً تسمح لعѧدد آبيѧر مѧن الطالبѧات بѧالخروج إلѧى              . حسب رأي الطالبة نفسها   

اللوحة الطباشيرية للتمييز بين أنماط الزراعة المختلفة، وحاجتهѧا إلѧى معلمѧين             
  . خصصين ومدربين جيداً على هذه الطريقةمت
  

وزيادة في توضيح إيجابيات وسلبيات عملية تطبيق نموذج ميرل وتنيسون في           
لإحدى طالبات ) ٤/٨(ميدان التربية الاجتماعية، نطرح المخطوطة الآتية رقم 

  : الصف نفسه
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٨(المخطوطة رقم 
  رأي طالبة أخرى في تطبيق 

  نيسون على نموذج ميرل وت
  " الأنماط الزراعية"مفهوم 

  
اتفѧѧاق هѧѧذه الطالبѧѧة مѧѧع الطالبѧѧة ) ٤/٨(    ويتبѧѧين مѧѧن المخطوطѧѧة الѧѧسابقة رقѧѧم 

  إتاحة الفرصѧة أمѧام    : السابقة في بعض الإيجابيات لطريقة ميرل وتنيسون مثل       
  



 ٣١٠

الطالبات للمناقشة، وقدرتهن على التمييز بين الأنماط الزراعية، واسѧتخدامهن          
ولكنهѧا فѧي الوقѧت نفѧسه        . ل واللامثال، وتѧشجيعهن علѧى التفاعѧل والنѧشاط         المثا

أضافت نقاطاً إيجابية أخرى مثل استخدام الوسѧائل التعليميѧة بدرجѧة أآبѧر ممѧا                
هѧѧو الحѧѧال عليѧѧه فѧѧي الطريقѧѧة العاديѧѧة، وإثارتهѧѧا للتفكيѧѧر بدرجѧѧة أفѧѧضل مѧѧن         

اشѧيرية للتمييѧز   الطريقة العاديѧة، واعتبارهѧا خѧروج الطالبѧات إلѧى اللوحѧة الطب         
  . بين الأنماط المناخية على أنها نقطة إيجابية وليست سلبية

  
لطالبѧѧة ثالثѧѧة مѧѧن طالبѧѧات   ) ٤/٩(وعنѧѧد الإمعѧѧان فѧѧي المخطوطѧѧة التاليѧѧة رقѧѧم     

الѧѧصف نفѧѧسه، يتبѧѧين مѧѧدى الإيجابيѧѧات الأخѧѧرى التѧѧي يمكѧѧن استخلاصѧѧها مѧѧن      
فقѧѧد . ماعيѧѧةتطبيѧѧق نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون عنѧѧد تѧѧدريس مفѧѧاهيم التربيѧѧة الاجت  

الطريقѧة تحتѧاج إلѧى وقѧت أقѧصر مѧن الطريقѧة              أشارت تلك الطالبة إلى أن هذه       
العادية، وتجعل الطالبة تعتمد على نفسها أآثر من اعتمادها على المعلمة، ممѧا             
جعѧѧل الطالبѧѧة تحكѧѧم عليهѧѧا بأنهѧѧا طريقѧѧة جديѧѧدة وسѧѧهلة ومرغوبѧѧة أآثѧѧر مѧѧن         

  ): ٤/٩(أنظر الوثيقة رقم : لطفاً(الطريقة العادية الشائعة الاستعمال 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٩(المخطوطة رقم 
  رأي طالبة ثالثة في تطبيق 

  نموذج ميرل وتنيسون على 
  أحد مفاهيم التربية الاجتماعية



 ٣١١

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤١(الصورة رقم 
  بطريقة ميرل وتنيسون بطرح التعريف له " المرآب الكيميائي"يبدأ تدريس مفهوم 

  الكتابآما فعل مؤلفا هذا 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٢(الصورة رقم 
  تتمثل الخطوة التالية في تحديد الصفات المميزة للمفهوم من جانب الطلاب 

  .بوضع خطوط حمراء تحتها



 ٣١٢

  
  
  
  
  
  
  

  : لمعلمي مادة العلوم ومعلماتها
  

  خطة التحضير لتدريس مفهوم في العلوم "
  "بالطريقة الاستنتاجية حسب نموذج ميرل وتنيسون

  
  
  

  . المرآب الكيميائي: اسم المفهوم
  . الأول الإعدادي: الصف

  
  : الأهداف التدريسية

سيكون الطالب، بعد الانتهاء من هذا الدرس وقيامه بالنشاطات التعلمية 
  : المطلوبة، قادراً على أن

  ". المرآب الكيميائي"يُعرّف مفهوم  -١
وردت في آما " المرآب الكيميائي"يحدد الخصائص المميزة لمفهوم  -٢

 . التعريف
 . يميز بين الأمثلة واللاأمثلة المقدمة على المرآب الكيميائي -٣
يصنّف مجموعة الأمثلة واللاأمثلة الجديدة إلى مرآب آيميائي وغير  -٤

 . مرآب آيميائي
يبرر سبب تصنيفه للمثال في قائمة المرآبات الكيميائية واستثنائه لغير  -٥

 . المثال
 .  المرآب الكيميائييعطي ثلاثة أمثلة جديدة على -٦

  



 ٣١٣

  : الأنشطة والوسائل والمواد
  . تقديم تعريف لمرآب الكيميائي -١
 . عرض مجموعة من الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم المرآب الكيميائي -٢

  
  : طريقة عرض الدرس

  
  : وتتم ضمن الخطوات الآتية

  

سѧنرآز فѧي تدريѧسنا لهѧذا        : يخبر المعلم الطلاب عѧن اسѧم المفهѧوم بѧالقول            -  أ
ثѧم يكتѧب اسѧم المفهѧوم     ". المرآب الكيميѧائي "م على مفهوم رئيس هو     اليو
  . على اللوحة الطباشيرية" المرآب الكيميائي" 

بعبارات تصف المفهѧوم وتحѧدد      " المرآب الكيميائي " يقدم المعلم تعريف      - ب
 . صفاته المميزة والعلاقات التي تربطها

المرآѧѧب  " يعѧѧرض المعلѧѧم مجموعѧѧة مѧѧن الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى مفهѧѧوم    - ت
يراعي ، و ) لامثال –مثال  (عرضها أزواجاً متقابلة    يتم  بحيث  ". الكيميائي

الطѧلاب  وخѧلال العѧرض، يخبѧر المعلѧم     . تدرجها من السهل إلѧى الѧصعب      
عن المثال بأنه مثال على المفهوم، وعѧن اللامثѧال بأنѧه لѧيس مثѧالاً عليѧه،                  

ل لامثѧѧالاً علѧѧى المثѧѧال مثѧѧالاً واللامثѧѧايѧѧزودهم بالأسѧѧباب التѧѧي جعلѧѧت آمѧѧا 
 . المفهوم

المرآѧب  مѧن الأمثلѧة واللاأمثلѧة علѧى مفهѧوم           جديѧدة   يقدم المعلѧم مجموعѧة        - ث
الكيميائي بطريقة تسأل الطلاب للقيام بتصنيفها إلى أمثلة منتميѧة للمفهѧوم            

وفيمѧا يلѧي    . وإلى أمثلة غيѧر منتميѧة للمفهѧوم مѧع تقѧديم التبريѧر علѧى ذلѧك                 
 : ئي حسب تسلسل هذه الخطواتعرض لتدريس مفهوم المرآب الكيميا

  
  : تقديم التعريف

  
  هѧو مѧѧادة آيميائيѧѧة نتجѧت عѧѧن إتحѧاد عنѧѧصرين أو أآثѧѧر   : المرآѧب الكيميѧѧائي    
  



 ٣١٤

آيميائياً بنسب وزنية ثابتة، وتفقد جميع العناصر الداخلة في التفاعѧل أو              اتحداً
الاتحѧѧاد خواصѧѧها الأساسѧѧѧية ليكѧѧون للمرآѧѧب خѧѧѧصائص جديѧѧدة تختلѧѧف عѧѧѧن       

ولѧѧѧيس مѧѧѧن الѧѧѧسهل إعѧѧѧادة . ي مѧѧѧن العناصѧѧѧر الداخلѧѧѧة فѧѧѧي ترآيبѧѧѧهخѧѧѧصائص أ
  . المرآب إلى عناصره المكونة له

  
  

  عرض الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم المرآب الكيميائي
  

  اللاأمثلة         الأمثلة 
  

  :عرض مجموعة اللاأمثلة الآتية    : عرض مجموعة الأمثلة الآتية
  د مزج الأرز مع العدس يبقى  عن-١   عند حرق شريط من المغنسيوم في -١

  آل من حبوب القمح والعدس محتفظاً    مع الأآسجينالهواء يتحد المغنيسيوم 
  .بصفاته الأصلية  . وتنتج مادة جديدة هي أآسيد المغنسيوم

  هذا لامثال على المرآب الكيميائي،(  : هذا مثال على المرآب الكيميائي، لأنه(
  : نهلأ     اتحاد آيميائي بين عنصرين -  أ
   مزج بين مادتين هما الأرز-  أ     . المغنيسيوم والأآسجين: هما
  والعدس     انتج مادة جديدة هي أآسيد -  ب

   يحتفظ آل من القمح والعدس -  ب  المغنسيوم تختلف خصائصها عن أي من 
  .المكونين للمزيج بخصائصهما الطبيعية    العنصرين الداخلين في ترآيبها

   يسهل فصل مواد المزيج -  ت    اصره يصعب فصله إلى عن -  ت
  .بالطرق الطبيعية السهلة          . المكونة له

   يتكون الهواء الجوي من مجموعة -٢     يتَّحد الأآسجين مع الهيدروجين -٢
  الأآسجين، والنيتروجين: من الغازات هي    وزناً ليكون مادة جديدة ) ١:٨(بنسبة 

  . أآسيد الكربون، وبخار الماءوثاني  هي الماء تختلف في صفاتها عن صفات 
   وتختلف نسبة هذه الغازات من منطقة      . المادتين المكونتين لها

  إلى أخرى حيث تزيد نسبة ثاني أآسيد    هذا مثال على المرآب الكيميائي، (
  الكربون في أجواء المدن الصناعية            ...)لأنه

   الطبقات الجوية  فيوتقل نسبة الأآسجين    يشير المعلم إلى الصفات المميزة(



 ٣١٥

  . العليا أو المرتفعات الشاهقة   لمفهوم المرآب الكيميائي الواردة في 
  هذا لا مثال على المرآب الكيميائي،          ). المثال

  ...)لأنه     عند تسخين قطعة صوديوم في -٣
  يوضح المعلم غياب الصفات المميزة(    مخبار مملوء بغاز الكلور، يتفاعل 

  ).لمفهوم المرآب الكيميائي في اللامثال  كلور ليكونا مادة جديدةالصوديوم مع ال
   عند إذابة ملعقة من ملح الطعام في -٣    هو آلوريد الصوديوم المعروفة بملح

  آوب ماء يتكون محلول ملحي يمكن   والمعروف أن آلاً من عنصري. الطعام
  ائية آالتبخيرفصل مكوناته بالطرق الفيزي    والكلور سامان بينما ملحالصوديوم 

  . والتقطير مثلاً    الطعام مادة غذائية لا يستغني عنها 
  هذا لامثال على مفهوم المرآب (          .الإنسان

  ...). الكيميائي، لأنه    هذا مثال على المرآب الكيميائي، (
  يشير المعلم إلى الصفات المميزة (          ...). لأنه

  ). في اللامثالللمفهوم     يشير المعلم إلى الصفات المميزة (
   عند مزج برادة الحديد مع آمية -٤        ). للمفهوم في المثال

  من الرمل الناعم يتكون مزيج منهما     عند مزج برادة الحديد مع آمية -٤
  يمكن فصلهما عن بعضهما بعضاً بالطرق  معينة من الكبريت وتسخين المزيج فإنه 

   وذلك باستخدام المغناطيس الذيالطبيعية  ينتج مادة جديدة هي آبريتيد الحديدوز 
  يجذب برادة الحديد ولا يجذب ذرات   . التي يصعب فصلها بالطرق الفيزيائية

  . الرمل    هذا مثال على مفهوم المرآب (
  هذا لامثال على مفهوم المرآب (        ...)الكيميائي، لأنه

  ...) الكيميائي، لأنه  يوضح المعلم توافر الصفات المميزة في (
  يشير المعلم إلى غياب الصفات المميزة (           ).المثال

  ). للمفهوم في اللامثال            
  



 ٣١٦

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٣(الصورة رقم 
  على اللوحة الطباشيرية" المرآب الكيميائي"آتابة الأمثلة واللاأمثلة المتعلقة بمفهوم 

  .ومناقشة الطلاب بها
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٤(الصورة رقم 
  زج حبوب الأرز مع حبوب العدس لإثبات أن ذلكقيام المعلم بم

  لا يعتبر مثالاً على المرآب الكيميائي



 ٣١٧

  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٥(الصورة رقم 
  قيام المدرس بإذابة الملح في الماء داخل الأنبوب ليؤآد للطلاب أنه يعتبر لامثالاً على 

  .المرآب الكيميائي لأنه يمكن فصل المكونات من جديد بالتبخر أو التقطير
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/٤٦(الصورة رقم 
  قيام االمدرس بمزج برادة 
  الحديد مع الرمل وإمكانية
  فصلهما بسهولة عن طريق

  ويعتبر . استخدام المغناطيس
  هذا لامثالاً على مفهوم 

  "المرآب الكيميائي"



 ٣١٨

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٤/٤٧(الصورة رقم 

  ن الرمل، في حين يقوم طالبقيام أحد الطلاب بإجراء عملية فصل برادة الحديد  ع
  .آخر بخلط الماء بالملح آلامثال على المرآب الكيميائي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٤/٤٨(الصورة رقم 

  خطوة التدريب الاستجوابي التي تشجع الطلاب على تحديد المثال من اللامثال
 "المرآب الكيميائي"على مفهوم 



 ٣١٩

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )٤/٤٩(الصورة رقم 

  ى تحديد الأمثلة من اللاأمثلة في خطوة التدريب الاستجوابيتدريب الطلبة عل
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )٤/٥٠(الصورة رقم 

  مثال آخر على مشارآة الطلاب خلال خطوة التدريب الاستجوابي



 ٣٢٠

  :التدريب الاستجوابي
  

ويتم عن طريق عرض مجموعة جديدة من الأمثلة واللاأمثلة على مفهوم 
لاب بتصنيفها إلى أمثلة منتمية وأمثلة غير المرآب الكيميائي وسؤال الط

  : منتمية آالتالي
أي من الفقرات الآتية يعد مثالاً على المرآب الكيميائي وأي منها يعد  -

 لامثالاً عليه، ولماذا؟
  
عند حرق قطعة من الفحم في الهواء يتحد الفحم مع الأآسجين وينتج  -١

 : د الكربون يعتبرإن غاز ثاني أآسي. عن ذلك غاز ثاني أآسيد الكربون
  .. على المرآب الكيميائي، لأنهلامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ

  
عند إلقاء قطعة من الخارصين في حوض يحتوي على حامض  -٢

الكبريتيك المخفف يتفاعل الخارصين مع الحامض مكوناً ملحاً يسمى 
 : إن آبريتات الخارصين هذه تعتبر. آبريتات الخارصين

  ..ا، لأنهيه عللامثالاً) ب       مثالا على المرآب الكيميائي)أ
 

عند قيامك بتحضير آوب من الشاي فإنك تضيف مقداراً من السكر  -٣
 :إن محلول الشاي يعتبر. ومادة الشاي إلى الماء لتكون محلولاً تجانساً

  ..، لأنهيه عللامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ
  

إلى الماء تتكون مادة تدعى الجير ) الشيد(ة الجير الحي عند إضافة ماد -٤
إن مادة . آما ينتج عن ذلك حرارة) هيدروآسيد الكالسيوم(المطفاً 

 : الجير المطفأ تعتبر
  ..ا على المرآب الكيميائي، لأنهلامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ

  
ختلفة آأملاح تذوب في مياه البحار والمحيطات أملاح ومعادن م -٥

إن مياه البحار . الصوديوم والكالسيوم والبوتاسيوم والمغنيسيوم
 : والمحيطات تعتبر

  ..ا، لأنهيه عللامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ



 ٣٢١

عند تنقية الماء من المواد العالقة فيه تستخدم عادة عمليتا الترويق  -٦
 : لقة يعتبرإن الماء بما يحويه من مواد عا. والترشيح

  ..، لأنهيه عللامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ
 
ينتج حامض الهيدروآلوريك من اتحاد غاز الهيدروجين مع غاز  -٧

 : إن حامض الهيدروآلوريك يعتبر. الكلور
  ..، لأنهيه عللامثالاً) ب      مثالا على المرآب الكيميائي) أ

  
إن . ماء الذي نشربه باختلاف مصدرهتختلف نسبة المواد الذائبة في ال -٨

 : الماء الذي نشربه يعتبر
  ..مخلوطاً، لأنه) ب          مرآباً آيميائياً) أ

  



 ٣٢٢

  
  
  
  
  
  
  

  آراء طلاب الصف الأول الإعدادي أو المتوسط
  .في تطبيق نموذج ميرل وتنيسون على أحد مفاهيم مادة العلوم

  
  

عѧة التѧي عمѧل المؤلفѧان علѧى          آانت مѧادة العلѧوم آخѧر ميѧادين المعرفѧة الأرب               
وقѧد  . تدريس أحد مفاهيمها مستخدمين نموذج ميرل وتنيسون لتدريس المفاهيم        

المقѧرر علѧى طلبѧة      " المرآѧب الكيميѧائي   "تم تطبيѧق ذلѧك النمѧوذج علѧى مفهѧوم            
وبعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن عمليѧѧة التطبيѧѧق، تѧѧم   . الѧѧصف الأول الإعѧѧدادي أو المتوسѧѧط 
مѧا أهѧم    :  تلاميѧذ الѧصفوف الأخѧرى وهѧو        توجيه السؤال الذي سبق طرحه على     

الجوانب الإيجابية والجوانب السلبية لطريقة ميرل وتنيسون بعѧد تطبيقهѧا علѧى      
؟ وقѧد تѧم جمѧع إجابѧات الطѧلاب التѧي آتبوهѧا بخѧط           "المرآب الكيميائي "مفهوم  

) ٤/١١(والمخطوطѧة رقѧم     ) ٤/١٠(أيديهم، ثم اختار المؤلفان المخطوطة رقم       
  . لطلاب بعد عملية التطبيقآعينتين من آراء ا

  
آيѧѧف أن الطريقѧѧة تѧѧساعد علѧѧى ) ٤/١٠(ويتبѧѧين مѧѧن المخطوطѧѧة ذات الѧѧرقم     

توضѧѧيح الѧѧدرس بدرجѧѧة أفѧѧضل مѧѧن الطريقѧѧة العاديѧѧة، وتѧѧشجع الطالѧѧب علѧѧى       
. التفكيѧѧر، وتفѧѧسح المجѧѧال لѧѧه لزيѧѧادة النѧѧشاط والفاعليѧѧة، وأنهѧѧا سѧѧهلة وواضѧѧحة  

أطول مѧن الطريقѧة العاديѧة، بنѧاءً علѧى           ولكنها في الوقت نفسه تحتاج إلى وقت        
وجهѧѧة نظѧѧر أحѧѧد طѧѧلاب الѧѧصف الأول الإعѧѧدادي الѧѧذي عѧѧايش التطبيѧѧق علѧѧى     

  ". المرآب الكيميائي"مفهوم 
  

  وتتفق وجهة نظѧر طالѧب آخѧر مѧع مѧا ورد فѧي مخطوطѧة الطالѧب الѧسابق،                         
  



 ٣٢٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١٠(المخطوطة رقم 
  موذج ميرل وتنيسون على أحد مفاهيم مادة العلومالجوانب الإيجابية والسلبية لتطبيق ن

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٤/١١(المخطوطة رقم 
  وجهة نظر طالب آخر في
  إيجابيات وسلبيات تطبيق

   نموذج ميرل وتنيسون في 
  المرآب "تدريس مفهوم 

  ". الكيميائي
  



 ٣٢٤

وبخاصة من حيث سهولة الطريقة ووضوحها، وتشجيعها الطلبة علѧى التفكيѧر            
آة، إلا أنه يزيد عنه بإضافة نقاطٍ أخرى تتمثѧل فѧي طѧرح أسѧئلة أآثѧر                  والمشار

لطفѧѧاً أنظѧѧر (علѧѧى الطѧѧلاب، وقيѧѧام الطѧѧلاب بعمليѧѧة التطبيѧѧق للمѧѧواد الكيميائيѧѧة،  
  ).٤/١١(المخطوطة رقم 



 ٣٢٥

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ملخص الفصل الرابع
  

    وضѧѧع ميѧѧرل وتنيѧѧسون نموذجѧѧاً مѧѧشهوراً لتѧѧدريس المفѧѧاهيم تѧѧم بنѧѧاؤه علѧѧى     
ضات واسعة قابلة للاختبار والتعليق داخѧل الحجѧرة الدراسѧية وقѧد اقتѧرح               افترا

هذان العالمان في نموذجهمѧا ثمѧاني خطѧوات تعتبѧر بمثابѧة الخطѧوط العريѧضة                 
  . التي توجه المدرس نحو تحديد الاتراتيجية السابعة لتدريس المفاهيم

  
يسه، وذلك من       وتتمثل الخطوة الأولى في تحليل المعلم للمحتوى المراد تدر        

ويѧرى  . أجل تحديد المفاهيم التي يرى المدرس أن الطѧلاب بحاجѧة إلѧى تعلمهѧا               
ميѧѧرل وتنيѧѧسون أن عمليѧѧة تحليѧѧل المحتѧѧوى ضѧѧرورية لأن الكتѧѧاب المدرسѧѧي     
ودليѧѧل المنهѧѧاج لا يقѧѧرران بالѧѧضرورة أي المفѧѧاهيم التѧѧي تѧѧدعو الحاجѧѧة إلѧѧى         

ذلѧك بعѧد تحليلѧه لمحتѧوى        تعليمها، بل يرتكان هذا الأمر إلى المѧدرس وحѧده، و          
  . الدرس وتعرفه على نمط السلوك الواجب القيام به من جانب الطلبة

  
    أما الخطوة الثانية فتتمثل في تعريف المفهوم المراد تعلمه قبѧل إعѧداد خطѧةٍ               

تحديѧد  ) ١: (وتتضمن هذه الخطوة ثلاث خطوات أخѧرى فرعيѧة هѧي          . لتدريسه
) ٣(حرجѧѧة وغيѧѧر الحرجѧѧة للمفهѧѧوم،  تحديѧѧد الخѧѧصائص ال) ٢(اسѧѧم المفهѧѧوم، 

  آمѧѧا قѧѧسم ميѧѧرل وتنيѧѧسون المفѧѧاهيم حѧѧسب العلاقѧѧات التѧѧي    . وتعريѧѧف المفهѧѧوم 
  



 ٣٢٦

) ب(المفاهيم الوصلية أو التجمعية،     ) أ: (تربط خصائصها إلى ثلاثة أقسام هي     
  . والمفاهيم العلائقية) جـ(المفاهيم المنفصلة أو المفرقة، 

  

هѧѧوم الخطѧѧوة الثالثѧѧة التѧѧي اقترحهѧѧا آѧѧل مѧѧن وتعتبѧѧر عمليѧѧة جمѧѧع شѧѧواهد المف    
وتتمثѧѧل هѧѧذه الѧѧشواهد فѧѧي الأمثلѧѧة . ميѧѧرل وتنيѧѧسون لخطѧѧوات تѧѧدريس المفѧѧاهيم

وتتطلب هѧذه الخطѧوة مѧن المعلѧم مراعѧاة           . واللاأمثلة المناسبة لتوضيح المفهوم   
أشѧѧكال التمثѧѧيلات التѧѧي تمثلهѧѧا هѧѧذه الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة، ومراعѧѧاة قاعѧѧدة تباعѧѧد     

وقاعѧѧدة مقابلѧѧة اللامثѧѧال، واختيѧѧار الأمثلѧѧة المناسѧѧبة والمتنوعѧѧة فѧѧي        الأمثلѧѧة، 
خصائصها، واللاأمثلة التي تتشابه إلى حѧدٍ آبيѧر فѧي خصائѧصها المتغيѧرة مѧع                 

  . الأمثلة، وذلك من أجل تسهيل تعلم المفهوم واآتسابه
  

وتتمثل الخطوة الرابعة من خطѧوات تѧدريس المفѧاهيم حѧسب نمѧوذج ميѧرل                    
ي تقدير صعوبة شواهد المفهوم آما يراها المتعلم ولѧيس آمѧا يراهѧا              وتنيسون ف 
ويتم ذلك عѧن طريѧق اختيѧار المѧدرس لعينѧة مѧن الطѧلاب وإعطѧائهم                  . المدرس

تعريѧѧف المفهѧѧوم، ثѧѧم عѧѧرض قائمѧѧة مѧѧن أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة علѧѧى المفهѧѧوم بترتيѧѧب  
ويتم . عشوائي من أجل تصنيفها إلى أمثلة تنتمي للمفهوم وأخرى لا تنتمي إليه           

بعѧѧد ذلѧѧك حѧѧساب النѧѧسبة المئويѧѧة لكѧѧل مثѧѧال ولامثѧѧال بقѧѧسمة عѧѧدد الإجابѧѧات          
وهنا يعتبر المثال أو اللامثال صعباً إذا . الصحيحة على مجموع الطلاب الكلي    

، فѧѧي حѧѧين يعتبѧѧر المثѧѧال أو  %٣٠آانѧѧت نѧѧسبة إجابѧѧات الطѧѧلاب لѧѧه لا تتجѧѧاوز  
 الطѧѧلاب لѧѧـه مѧѧـا بѧѧين اللامثѧѧال متوسѧѧط الѧѧصعوبة إذا تراوحѧѧت نѧѧسبـة إجـابѧѧـات 

بينما يحكم عليه بالѧسهولة إذا زادت نѧسبة إجابѧات الطѧلاب لѧه عѧن                 % ٧٠-٣٠
٧٠ .%  

  

أما الخطوة الخامسة، فتتمثل في تحضير اختبѧار تشخيѧصي لتѧصنيف الѧشواهد               
ويهѧدف هѧذا الاختبѧار إلѧى معرفѧة مѧا إذا آѧان الطلبѧة قѧادرين                 . الجديدة للمفهѧوم  

ؤلاء الطلبѧѧة هѧѧيح للتѧѧصنيف، وتѧѧشخيص أداء بالفعѧѧل علѧѧى أداء الѧѧسلوك الѧѧصح 
قѧѧد يقعѧѧون فيهѧѧا، ووضѧѧع العѧѧلاج المناسѧѧب للѧѧتخلص منهѧѧا أو      والأخطѧѧاء التѧѧي  

  . للتخفيف من حدتها على الأقل
  

     أمѧѧا اسѧѧتخدام قاعѧѧدة عѧѧزل الخاصѧѧية، فتمتثѧѧل الخطѧѧوة الѧѧسادسة مѧѧن خطѧѧوات  
  



 ٣٢٧

 اسѧتخدام  وتتطلѧب هѧذه القاعѧدة    . تدريس المفاهيم حسب نموذج ميѧرل وتنيѧسون       
وسيلة أو أداة تѧساعد علѧى ترآيѧز انتبѧاه المѧتعلم علѧى الخاصѧية أو الخѧصائص                    
الحرجѧѧة الموجѧѧودة فѧѧي المثѧѧال بѧѧشكل مباشѧѧر، مѧѧع الترآيѧѧز علѧѧى غيابهѧѧا فѧѧي        

 والألѧѧوان والرسѧѧوم التوضѧѧيحية   ويعتبѧѧر اسѧѧتخدام التنقѧѧيط والتظليѧѧل  . اللامثѧѧال
 والتوضѧيح المبѧѧسط  والرمѧوز الخاصѧة والوسѧائل الѧѧسمعية والبѧصرية والѧشرح     

  . من الوسائل المستخدمة في قاعدة عزل الخاصية
  

ية مناسѧѧبة لتѧѧدريس المفهѧѧوم، إسѧѧتراتيج   وتتمثѧѧل الخطѧѧوة الѧѧسابعة فѧѧي تѧѧصميم 
تتѧѧضمن فѧѧي الغالѧѧب تقѧѧديم العموميѧѧات عѧѧن طريѧѧق العѧѧرض الѧѧشارح والعѧѧرض 

وتوجѧѧѧد أربعѧѧѧة أنمѧѧѧاطٍ أو طѧѧѧرق لتقѧѧѧديم العموميѧѧѧات تتمثѧѧѧل فѧѧѧي    . الاسѧѧѧتجوابي
تعريѧѧف الѧѧشارح، والتعريѧѧف الاسѧѧتجوابي، والѧѧشواهد الѧѧشارحة، والѧѧشواهد       ال

  .الاستجوابية
  

    ويعتبѧѧر التقѧѧويم التѧѧشكيلي والتقѧѧويم الإجمѧѧالي الخطѧѧوة الثامنѧѧة والأخيѧѧرة مѧѧن  
تلك الخطوة التѧي تتطلѧب أربعѧة إجѧراءات أو           . خطوات نموذج ميرل وتنيسون   

نقѧده مѧن جانѧب مستѧشارين        أربع خطوات فرعية تتمثل في مراجعة المحتوى و       
أو خبѧѧراء فѧѧي المѧѧادة الدراسѧѧية، وتطبيѧѧق تجربѧѧة واحѧѧد لواحѧѧد، وتطبيѧѧق تجربѧѧة 

  . المجموعة، ثم الاهتمام بتجربة التعلم البيئي
    وقد تم توضيح جميع هذه الخطوات الثماني عѧن طريѧق ضѧرب العديѧد مѧن                 

تين الابتدائية  الأمثلة المستخلصة من واقع المنهج المدرسي وبالذات في المرحل        
  . والإعدادية أو المتوسطة، مع الرسوم والأشكال التوضيحية اللازمة

  

    وقام المؤلفѧان بإعѧداد خطѧة تدريѧسية تѧدور حѧول مفѧاهيم فѧي اللغѧة العربيѧة                     
ففѧѧѧي ميѧѧѧدان اللغѧѧѧة العربيѧѧѧة، تѧѧѧم . والرياضѧѧѧيات والتربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة والعلѧѧѧوم

، بينمѧѧا ترآѧѧز إعѧѧداد "لѧѧقالمفعѧѧول المط"تحѧѧضير حѧѧصة حѧѧول تѧѧدريس مفهѧѧوم  
، فѧѧي حѧѧين دارت الحѧѧصة  "المѧѧضلع المنѧѧتظم"درس الرياضѧѧيات حѧѧول مفهѧѧوم  

، بينمѧѧا دار "الأنمѧѧاط الزراعيѧة "الدرسѧية فѧي التربيѧѧة الاجتماعيѧة حѧѧول مفهѧوم     
  ". المرآب الكيميائي"درس العلوم حول مفهوم 

  
 المدرسѧي       ولم يكتف المؤلفان بإعداد دروس حول مفاهيم في ميادين المنهج         

  الأربعة سابقة الذآر، بل قاما أيضاً بتطبيق ذلك فعلياً على طلبة المدارسѧي فѧي               
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البيئة العربية، مع أخذ صور حية وواقعية لما تم فعلاً، والاستفسار مѧن هѧؤلاء               
الطلبة عن رأيهم الصريح في النموذج وتطبيقه، وهو مѧا تؤآѧده الكتابѧات التѧي                

وآراء حѧѧѧول مزايѧѧѧا طريقѧѧѧة ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون آتبوهѧѧѧا بخѧѧѧط أيѧѧѧديهم مѧѧѧن أفكѧѧѧار 
  . وعيوبها في ضوء التطبيق الذي حدث
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  -.-.-.-.-الفصل الخامس-.-.-.-.-
  

 نموذج برونر

 لتدريس المفاهيم واكتسابها
 
  

 هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا،(

  )وللمعلمين في المراحل المدرسية المختلفة
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  صل الخامسمحتويات الف
  
  

  : يشمل هذا الفصل، الموضوعات أو العناوين الفرعية الآتية
  

  . أهداف الفصل الخامس .١
 . مقدمة .٢
 . أهداف نموذج برونر وافتراضاته .٣
 . التصنيف وتشكيل المفهوم واآتسابه .٤
 تدريس اآتساب المفهوم  .٥
 :نظرية المفاهيم، وتشمل الآتي .٦
  . المثال الأول أو الفقرة الأولى -
 . ني أو الفقرة الثانيةالمثال الثا -
 . المثال الثالث أو الفقرة الثالثة -
 .المثال الرابع أو الفقرة الرابعة -
 :النشاطات أو اللغة التي يتم عن طريقها اآتساب المفهوم، وتشمل الآتي .٧
  . تحليل المفاهيم -
 . يات التفكير لاآتساب المفاهيمإستراتيجتحليل  -
 : الآتييات التفكير الاختياري، وتتضمن إستراتيج .٨
  . ية التدقيق المتزامنإستراتيج -
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 . ية التدقيق المتوالي أو المتتابعإستراتيج -
 .ية الترآيز الدائمإستراتيج -
 . ية المغامرة المرآزةإستراتيج -
 : يات التفكير الاستقبالي، وتشمل الآتيإستراتيج .٩
  . ية الكليةستراتيجالإ -
 . ية الجزئيةستراتيجالإ -
 : رونر، ويشمل الآتينموذج التدريس من وجهة نظر ب .١٠
النمѧѧѧѧوذج الإسѧѧѧѧتقبالي الموجѧѧѧѧه مѧѧѧѧن حيѧѧѧѧث الترآيѧѧѧѧب اللغѧѧѧѧوي والنظѧѧѧѧام  -

  . الاجتماعي ومبادئ رد الفعل والنظام المدعم
 . نموذج المواد غير المنظمة -
 . تطبيق نموذج برونر .١١
 . التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج برونر .١٢
 . ملخص الفصل الخامس .١٣
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  خامسأهداف الفصل ال
  
  
  

  : سيكون القارئ، بعد دراسة هذا الفصل بعمق، قادراً على أن
يѧѧذآر الѧѧسؤالين المهمѧѧين اللѧѧذين طرحهمѧѧا برونѧѧر ورفاقѧѧه فѧѧي نمѧѧوذجهم       .١

  . لاختبار عملية تعلم المفاهيم
 الأشكال أو النمѧاذج الثلاثѧة لاآتѧساب المفѧاهيم التѧي قѧام بتطويرهѧا                 يُسمي .٢

 . آل من برونر وأوستن وجودناو
الافتراضات التي تطرق إليها برونر ورفاقه فѧي نمѧوذجهم لتѧدريس        يحدد   .٣

 . المفاهيم
يعطѧѧي مثѧѧالاً تطبيقيѧѧاً علѧѧى أنѧѧه رغѧѧم آѧѧون محتѧѧوى التѧѧصنيفات أو الفئѧѧات    .٤

مختلفاً من ثقافة إلى أخرى، إلا أن مجموعات المفѧاهيم آافѧة، تمثѧل نتاجѧاً      
 .لأنماط متشابهة من عمليات التفكير وأساليب اآتساب المفهوم

يضرب مثالاً من الواقѧع يثبѧت فيѧه أن جميѧع نѧشاطات التѧصنيف تتѧضمن                   .٥
عمليѧѧات تحديѧѧد الحѧѧوادث ووضѧѧعها فѧѧي مجموعѧѧات أو فئѧѧات فѧѧي ضѧѧوء     

 . استخدام معايير محددة سلفاً، ثم إهمال غيرها
 . يحدد عناصر عملية التصنيف، آما رآها برونر ورفاقه .٦
  . ملية اآتسابهيفسر أهمية التمييز بين عملية تشكيل المفهوم وع .٧
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 . يعدد بعض مجالات التطبيق لنموذج برونر في مجال التدريس .٨
 . يذآر أهم متطلبات عملية تدريس اآتساب المفهوم .٩
 . يعطي مثالاً توضيحياً على عملية ترتيب الأمثلة إلى إيجابية وسلبية .١٠
 . يحدد فوائد عملية تدريس المفهوم بالنسبة للتلاميذ .١١
 . وجهة نظر برونر ورفاقهيذآر عناصر المفهوم، من  .١٢
آمѧѧا ورد علѧѧى لѧѧسان برونѧѧر فѧѧي نموذجѧѧه المѧѧشهور       " الاسѧѧم"يعѧѧرّف  .١٣

 . لتدريس المفاهيم
 . يعطي أمثلة على الاسم آعنصر مهم من عناصر المفهوم .١٤
 . يعرف الخصائص الأساسية للمفهوم، آما وردت في هذا الفصل .١٥
ة ويѧسراً   يحدد متى تصبح عملية تدرسي المفѧاهيم أو تعلمهѧا أآثѧر سѧهول              .١٦

 . لدى الإنسان
يقتѧѧرح أمثلѧѧة مѧѧن واقѧѧع المѧѧنهج المدرسѧѧي علѧѧى الخѧѧصائص الأساسѧѧية         .١٧

 . للمفهوم
 . يعطي معنى دقيقاً للقاعدة آعنصر من عناصر المفهوم .١٨
 . يعلل اختلاف أي مفهوم عن غيره من المفاهيم .١٩
 . يضرب مثالاً واقعياً يوضح اختلاف المفاهيم عن بعضها .٢٠
 . وم، آما أوضحها برونريحدد خطوات تحليل المفه .٢١
 Noisy Attributesيُعرّف ما أسماه برونر بالخصائص المزعجة  .٢٢
يعطي مثالاً واحداً على الأقل لمفهومٍ يشتمل على ما يسمى بالخصائص            .٢٣

 . المزعجة
يѧѧѧس صѧѧѧعوبة إدراك النѧѧѧاس للمفѧѧѧاهيم الجديѧѧѧدة أو توضѧѧѧيح الخѧѧѧصائص   .٢٤

 . الأساسية للمفاهيم المألوفة أو المعروفة لديهم
 . ضرب مثالاً يوضح صعوبة إدراك الناس للمفاهيم الجديدةي .٢٥
 . يذآر نوعين من ظروف التعلم، آما حددهما برونر ورفاقه .٢٦
يات التفكيѧѧѧر الاختيѧѧѧاري فѧѧѧي نمѧѧѧوذج برونѧѧѧر لتѧѧѧدريس   إسѧѧѧتراتيجيعѧѧѧدد  .٢٧

 . المفاهيم
يات التفكيѧѧѧر الاختيѧѧѧاري، موضѧѧѧحاً أوجѧѧѧه الѧѧѧشبه  إسѧѧѧتراتيجيقѧѧѧارن بѧѧѧين  .٢٨

 . والاختلاف بينها
  .ية التدقيق المتزامن، آما وردت في هذا الفصلإستراتيجمراحل يحدد  .٢٩



 ٣٣٧

 . يات التفكير الاستقباليإستراتيجيتين الفرعيتين من ستراتيجيذآر الإ .٣٠
 . ية الكلية، آما وردت في هذا الفصلستراتيجيعدد خطوات الإ .٣١
يقارن بѧين مراحѧل النمѧوذج الاسѧتقبالي لاآتѧساب المفѧاهيم، مبينѧاً أوجѧه                  .٣٢

 . ختلاف بينهاالشبه والا
 . ، آما ورد في هذا الفصل"الترآيب اللغوي"يعرّف مفهوم  .٣٣
يحدد المقصود بالنظام الاجتمѧاعي عنѧد تѧدريس المفѧاهيم حѧسب نمѧوذج                .٣٤

 . برونر
يѧѧѧذآر الأدوار الرئيѧѧѧسة للمعلѧѧѧم خѧѧѧلال اسѧѧѧتخدامه للنمѧѧѧوذج الاسѧѧѧتقبالي      .٣٥

 . الموجه لاآتساب المفاهيم
وذج الاختيѧاري لاآتѧساب المفѧاهيم،       يقارن بين النموذج الاستقبالي والنم     .٣٦

 . موضحاً أوجه الشبه والاختلاف بينهما
يقѧѧѧارن بѧѧѧين مراحѧѧѧل الترآيѧѧѧب اللغѧѧѧوي الخѧѧѧاص بѧѧѧالنموذج الاسѧѧѧتقبالي     .٣٧

 . لاآتساب المفاهيم، مبيناً جوانب الشبه والاختلاف بينها
خلال عملية تحليل المفاهيم في المѧواد        يحدد الإجراءات الواجب إتباعها    .٣٨

 .  غير المنظمةالتعليمية
يقѧѧارن بѧѧين خطѧѧوات الترآيѧѧب اللغѧѧوي لنمѧѧوذج المѧѧواد التعليميѧѧة غيѧѧر         .٣٩

 . المنظمة، آما جاء في نموذج برونر لتدريس المفاهيم
 . يعدد فوائد نموذج برونر لتدريس المفاهيم في حالة تطبيقه .٤٠
 .يطبق نموذج برونر عملياً في مواقف تعلمية صفية على مفاهيم مختلفة .٤١
ين يقومѧѧون بتطبيѧѧق نمѧѧوذج برونѧѧر لتѧѧدريس المفѧѧاهيم،   يحكѧѧم علѧѧى آخѧѧر  .٤٢

 . موضحاً لهم جوانب القوة وجوانب الضعف في عملية التطبيق
يحدد الأهداف التربوية التي يسعى نموذج برونر لتѧدريس المفѧاهيم إلѧى              .٤٣

 . تحقيقها
يرسم شكلاً يوضح الآثار التدريسية والتربويѧة لنمѧوذج برونѧر لتѧدريس              .٤٤

 . المفاهيم
غته الخاصѧة النمѧوذج الاسѧتقبالي لاآتѧساب المفѧاهيم مѧن حيѧث        يلخص بل  .٤٥

  .الترآيب اللغوي والنظام الاجتماعي ومبادئ رد الفعل والنظام المدعم



 ٣٣٨

 يقدر الجهود التي بѧذلها برونѧر ورفاقѧه فѧي اقتѧراحهم للنمѧوذج الخѧاص                 .٤٦
 . بتدريس المفاهيم وعملهم على تطبيقه

تنيسون، موضѧحاً نقѧاط   -ميرليقارن بين نموذج برونر ونماذج جانييه و     .٤٧
 . الشبه والاختلاف بينها
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  نموذج برونر ورفاقه لتدريس
  )*(المفاهيم واآتسابها

  
  

  : مقدمة
 وجѧاآولين جودنѧاو   )Jerome Bruner(لقѧد أصѧدر آѧل مѧن جيѧروم برونѧر           

)Jacqueline Goodnow( تنѧѧورج أوسѧѧوج )George Austin ( امѧѧ١٩٧٧ع 
تѧم الترآيѧز    )١٢٧("A Study of Thinkingراسѧة التفكيѧر   د"آتاباً تحѧت عنѧوان   

من خلالѧه علѧى نمѧوذج اآتѧساب المفهѧوم الѧذي جѧاء نتيجѧة سѧنوات عديѧدة مѧن                       
  . البحث التربوي في هذا المجال

    ولاختبѧѧار عمليѧѧة تعلѧѧم المفѧѧاهيم، فقѧѧد تعامѧѧل برونѧѧر ورفاقѧѧه مѧѧع الѧѧسؤالين        
. لتعѧѧѧرف علѧѧѧى المفهѧѧѧوم ؟مѧѧѧا هѧѧѧو المفهѧѧѧوم ؟ ومѧѧѧاذا يعنѧѧѧي ا: المهمѧѧѧين الآتيѧѧѧين

 للمفѧاهيم وآيفيѧة   وللإجابة عن هذين السؤالين، لا بد من توضيح نظرية برونѧر       
  وقد تداخلت في هذا. اآتساب الطلبة لهذه المفاهيم والطرق التي يفكرون بها

                                                 
  : تمت ترجمة هذا النموذج من المرجع الآتي، بعد طرح إضافات وتعديلات وأمثلة جديدة )    * ( 

Bruce Joyce & Marsha Weil. Models of Teaching. Second Edition. Prentice Hall, Inc. Englewood 
Cliffs, New Jersey, 1980. P.P. 25-46.                                                                                                   

)127 (Jerome Bruner, Jacqueline Goodnow & George Austin. A Study of Thinkning. John Wiley 
   and Son, New York, 1977.                                                                                                                  
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النموذج النظرية مع التطبيق، حيث يسهل القيام بالنشاطات التѧي يرآѧز عليهѧا،     
  . يقاً لنظرية المفاهيمولكن ذلك يتطلب فهماً دق

  
    ويوجد في الحقيقة ثلاثة أشكال أو نماذج لاآتساب المفاهيم تم تطويرها مѧن        

وآѧѧѧل نمѧѧѧوذج لѧѧѧه مجموعѧѧѧة مختلفѧѧѧة مѧѧѧن النѧѧѧشاطات . دراسѧѧѧة برونѧѧѧر وزميليѧѧѧه
. ، ولكنها جميعѧاً تѧم تطويرهѧا معتمѧدة علѧى أسѧاس مفѧاهيمي               )الترآيب اللغوي (

، والاختيѧѧѧار )Reception( الاسѧѧѧتقبال وسѧѧѧيتم توضѧѧѧيح الأشѧѧѧكال الثلاثѧѧѧة وهѧѧѧي
)Selection( ةѧѧѧѧر المنظمѧѧѧѧادة غيѧѧѧѧوالم ،)Unorganized Material( نѧѧѧѧولك 

  . الترآيز سيكون أآثر على نموذج الاستقبال لاآتساب المفاهيم
  

  : أهداف النموذج وافتراضاته
    لقѧѧد بѧѧدأ آѧѧل مѧѧن برونѧѧر وأوسѧѧتن وجودنѧѧاو بالتأآيѧѧد علѧѧى أن البيئѧѧة متنوعѧѧة   

آبيѧѧѧرة وإننѧѧѧا نحѧѧѧن آبѧѧѧشر لѧѧѧدينا المقѧѧѧدرة علѧѧѧى التمييѧѧѧز بѧѧѧين الأشѧѧѧياء    بدرجѧѧѧة 
ومظاهرها المختلفة التي نستخدمها حسب قدراتنا لتحديѧد الفѧروق بѧين الأشѧياء              
والاسѧѧتجابة لكѧѧل حادثѧѧة آوحѧѧدة متكاملѧѧة، ولكننѧѧا سѧѧنواجه الإربѧѧاك النѧѧاجم عѧѧن   

 لنا مѧن الاشѧتراك      وللتعامل مع هذه البيئة، فإنه لا بد      . )١٢٨(تعقيدات البيئة نفسها  
في عملية التصنيف التي تعني أننا نعالج الأمور المختلفة بالتساوي والاستجابة       
لها في ضѧوء المجموعѧة أو الѧصنف الѧذي تنتمѧي إليѧه بѧدلاً مѧن الاعتمѧاد علѧى                       

  .)١٢٩(استقلاليتها أو آينونتها
  

.      وبعبѧѧارة أخѧѧرى فإننѧѧا نقتѧѧرح تѧѧصنيفات ثѧѧم نعمѧѧل علѧѧى تѧѧشكيل المفѧѧاهيم        
كننا هذه التصنيفات من تجميع الأشѧياء التѧي لѧديها اختلافѧات حقيقيѧة والتѧي              وتم

حيѧѧث يѧѧساعدنا . يمكѧѧن تѧѧصنيفها معѧѧاً فѧѧي ضѧѧوء الخѧѧصائص أو المزايѧѧا العامѧѧة   
التѧѧصنيف فѧѧي التخفيѧѧف أو التقليѧѧل مѧѧن صѧѧعوبة البيئѧѧة أو تعقيѧѧداتها، لأننѧѧا لѧѧسنا   

أن لѧه اسѧتقلاليته     مضطرين للاستجابة إلى آل مثير علѧى أنѧه مختلѧف تمامѧاً، و             
  فمѧѧثلاً، لѧѧيس مѧѧن الѧѧضروري إعطѧѧاء اسѧѧم  . الخاصѧѧة بѧѧه والمنفѧѧصلة عѧѧن غيѧѧره 

  

                                                 
)128( J. Bruner, J. Goddnow & G. Austin. Ibid. P.2                                                                  

)129(Ibid. P.12.                                                                                                                           



 ٣٤١

مختلف لأية سيارةٍ مخصصةٍ لشحنِ البضائع أو لنقل الرآѧاب لكѧي نعتقѧد بأنهѧا                
آѧѧذلك تѧѧساعدنا عمليѧѧة التبويѧѧب أو التѧѧصنيف فѧѧي التقليѧѧل مѧѧن ضѧѧرورة   . سѧѧيارة

وضح الشخص أو الحادثѧة الخѧصائص       وإذا ما   . استمرار أو ثبات التعلم الجديد    
. المعينѧѧة للѧѧصنف فإننѧѧا لѧѧسنا مѧѧضطرين لإعѧѧادة الѧѧتعلم فѧѧي آѧѧل حالѧѧة أو موقѧѧف  

وأخيراً، فإن التعرف على المفهوم مقدماً، يتيح الفرصة لنا للتوقѧع أو التخطѧيط              
أو مفهѧѧѧوم " الكѧѧѧذب"فمѧѧѧثلاً، إذا أدرآنѧѧѧا جيѧѧѧداً مفهѧѧѧوم   . للنѧѧѧشاطات المѧѧѧستقبلية 

فإننا نعرف أن الرجل الذي سѧنقابله فѧي الغѧد هѧو آѧاذب               " الإخلاص أو الوفاء  "
أو أنѧѧه وفѧѧي، فإننѧѧا نѧѧستطيع توجيѧѧه سѧѧلوآنا وتوقعاتنѧѧا نحوهمѧѧا فѧѧي ضѧѧوء تلѧѧك     

  . المعرفة
  

برونر ورفاقه على دراسة عمليѧة التفكيѧر التѧي سѧموها بالتѧصنيف          لقد عمل  
يهѧѧا يѧѧصبح ف" وسѧائل أساسѧѧية "حيѧث ينظѧѧرون إلѧѧى عمليѧة التѧѧصنيف علѧѧى أنهѧѧا   

الفرد اجتماعياً في مجتمعه، لأنه يخضع للتѧصنيف أو لنظѧام الفئѧة، الѧذي يؤآѧد                 
على أن الشخص يѧتعلم ويѧستخدم الثقافѧة التѧي ترعѧرع فيهѧا أو عكѧس جوانبهѧا                    

آما يفترضون بأنه رغѧم آѧون محتѧوى التѧصنيفات أو الفائѧت مختلفѧاً                . المختلفة
سѧѧكيمو فѧѧي المنѧѧاطق  فمѧѧثلاً يوجѧѧد لѧѧدى مجموعѧѧات الأ  (مѧѧن ثقافѧѧة إلѧѧى أخѧѧرى   

القطبيѧѧة وشѧѧبه القطبيѧѧة فѧѧي شѧѧمالي الكѧѧرة الأرضѧѧية عѧѧدة أصѧѧناف أو فئѧѧات أو     
أنماط من بيѧوت الѧثلج، فѧي حѧين يمتلѧك أفѧراد الѧشعب الأمريكѧي أو الأوروبѧي                     

فѧإن مجموعѧات المفѧاهيم      ) أنواعاً أو أصنافاً أو موديلات مختلفة مѧن الѧسيارات         
مليѧات التفكيѧر مѧن جهѧة، ولوسѧائل أو           آافة تمثѧل نتاجѧاً لأنمѧاط متѧشابهة مѧن ع           

  . من جهة ثانية) والتي تعتبر متشابهة أيضاً(أساليب اآتساب أي مفهوم 
  

  : التصنيف، وتشكيل المفهوم واآتسابه
    تتѧѧضمن جميѧѧع نѧѧشاطات التѧѧصنيف عمليѧѧات تحديѧѧد الحѧѧوادث ووضѧѧعها فѧѧي  

يرهѧا  مجموعات أو فئѧات فѧي ضѧوء اسѧتخدام معѧايير محѧددة سѧلفاً ثѧم إهمѧال غ                  
فمثلاً، لو افترضنا أن طالب الجامعة الذي حصل على درجة البكѧالوريوس ثѧم              
وجد عمѧلاً مناسѧباً فѧي إحѧدى المؤسѧسات العامѧة أو الخاصѧة، قѧد بѧدأ يفكѧر فѧي                 
الѧѧزواج ويѧѧصف خѧѧصائص فتѧѧاة أحلامѧѧه التѧѧي يرغѧѧب فѧѧي الѧѧزواج منهѧѧا لأحѧѧد    

  ا الѧشخص   وهنѧا يحѧاول هѧذ     . زملائه مѧن الѧذي يعملѧون معѧه فѧي تلѧك المؤسѧسة              
  



 ٣٤٢

توضيح المفهوم الѧذي يرآѧز عليѧه، فѧي حѧين يعمѧل صѧديقه الѧذي يѧسمعه علѧى                      
وبعد قيامه بتحديد أسماء عدة فتيѧات يناسѧبن الخѧصائص           . اآتساب ذلك المفهوم  

أو الѧѧصفات التѧѧي يرغبهѧѧا، وعѧѧدة فتيѧѧات غيѧѧرهن لا يناسѧѧبن تلѧѧك الѧѧصفات أو       
 نعѧم، لقѧد فهمѧت، إنѧك         :الخصائص، فإن صديقه الذي يستمع إليѧه يقاطعѧه قѧائلاً          

تميѧѧل إلѧѧى الفتيѧѧات المتفوقѧѧات فѧѧي الدراسѧѧة الجامعيѧѧة، والناجحѧѧات فѧѧي حيѧѧاتهن   
المعلية، وذوات القامѧات الطويلѧة والعيѧون العѧسلية، وتتجنѧب فѧي الوقѧت نفѧسه                  
الفتيات اللواتي يتميزن بالѧضحك والحѧديث الكثيѧر مѧع الѧشاب، أو تلѧك الفتيѧات                  

و مشيتهن، أو اللѧواتي يحѧاولن دومѧاً الكѧذب           المشهورات بالغرور في آلامهن أ    
وبعѧѧد ذلѧѧك، يѧѧرد الѧѧشاب الѧѧذي يبحѧѧث عѧѧن فتѧѧاة . أو ذم الآخѧѧرين أو الوشѧѧاية بهѧѧم

إنه لأمر غريب، فهذه هي صفات الفتاة التي أحلم بالزواج منهѧا،            : أحلامه قائلاً 
  : وقد رد زميله عليه قائلاً. ولكن أرجو أن تخبرني آيف عرفت ذلك؟

صديقي بعمق طيلة حѧديثك معѧي حѧول الأسѧباب التѧي دعتѧك إلѧى                 آنت أفكر يا    
. وضع آل فتѧاة مѧن الفتيѧات اللѧواتي ذآѧرتهن فѧي قائمѧة الأولويѧات بالنѧسبة لѧك                     

فمѧثلاً إن   . وبدأت بالتѧدريج أحѧصل علѧى فكѧرة عѧن الأسѧباب التѧي دعتѧك لѧذلك                  
التفوق فѧي الدراسѧة، والنجѧاح فѧي العمѧل وطѧول القامѧة، والعيѧون العѧسلية مѧن                     

  . صائص فتاة أحلامكخ
  

    لقѧѧѧد اسѧѧѧتخدم المѧѧѧستمع هنѧѧѧا طريقѧѧѧة تمثѧѧѧل أحѧѧѧد أسѧѧѧاليب اآتѧѧѧساب المفهѧѧѧوم    
)Concept Attainment (   مѧѧѧه اسѧѧѧق عليѧѧѧن أن نطلѧѧѧذي يمكѧѧѧن  "الѧѧѧث عѧѧѧالبح

الخѧѧصائص التѧѧي يمكѧѧن اسѧѧتخدامها للتمييѧѧز بѧѧين الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة لمختلѧѧف         
تمثѧل الظѧواهر أو   وت". الفئات، والعمѧل علѧى وضѧع تلѧك الخѧصائص فѧي قѧوائم              

الصفات المميزة للمفهوم في قصة صديقنا المعروضة هنا فѧي القامѧة الطويلѧة،              
والعيѧѧون العѧѧسلية، والنجѧѧاح فѧѧي العمѧѧل، والتفѧѧوق فѧѧي الدراسѧѧة، ففѧѧي عمليѧѧة          

أمѧѧا فѧѧي حالѧѧة تحديѧѧد  . اآتѧѧساب المفهѧѧوم نѧѧرى أن المفهѧѧوم آѧѧان موجѧѧوداً أصѧѧلاً  
تاة الأحلام، فقد تم الترآيز على      الصفات المرغوبة والصفات غير المرغوبة لف     
  . تحديد الأساس للأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة

  
  )Concept Formation(   وعلى النقيض من ذلك، فإن عملية تشكيل المفهوم 

  



 ٣٤٣

هي عملية تشكيل فئات أو تصنيفات جديѧدة، أو أنهѧا عمليѧة اختѧراع فѧي الواقѧع               
سѧماء الفتيѧات المعروفѧات لѧديهما، ثѧم          فإذا عمل الشابان المتحادثان علѧى ذآѧر أ        

قاما بوضعهن في مجموعات بناء على صفاتهن المتشابهات، فإنهما قѧد انهمكѧا             
  . في عملية تشكيل المفهوم

  
    وتعتبѧѧر هѧѧذه الطريقѧѧة ناجحѧѧة ينبغѧѧي عليѧѧك أيهѧѧا القѧѧارئ القيѧѧام بهѧѧا إذا سѧѧألك 

فيهѧا، مهمѧا    صديق آخر عن الفتيات اللѧواتي تفѧضلهن فѧي المنطقѧة التѧي تعѧيش                 
أو آانت تلѧك المنطقѧة ريفيѧة أو بدويѧة أو حѧضرية، وللوصѧول إلѧى خѧصائص                    

حيѧث تتطلѧب    . صفات عامة، فإن صديقنا سѧيحاول تحديѧد آيفيѧة تѧشابه الفتيѧات             
أي . عملية اختيار الزوجة المناسبة أو فتاة الأحلام ما يѧسمى باآتѧساب المفهѧوم             

حѧاول فѧي الواقѧع تحديѧد        أن الشخص المѧستمع لبطѧل القѧصة التѧي عرضѧناها، ي            
الصنف أو الفئة التي تم تشكيلها أصلاً في عقل الرجل الذي يبحѧث عѧن زوجѧة                 

  . المستقبل
  

    وبنѧѧاء علѧѧى رأي برونѧѧر، فإنѧѧه يوجѧѧد لعمليѧѧة التѧѧصنيف عنѧѧصران أو شѧѧقان   
فهو يؤآد على أن عملية تشكيل المفهѧوم تمثѧل          . تشكيل المفهوم ثم اآتسابه   : هما

ومѧѧع أن التمييѧѧز أو التفريѧѧق بѧѧين  . اآتѧѧساب ذلѧѧك المفهѧѧومالخطѧѧوة الأولѧѧى نحѧѧو 
تѧѧشكيل المفهѧѧوم واآتѧѧسابه يمثѧѧل عمليѧѧة بالغѧѧة الدقѧѧة، إلا أنهѧѧا مهمѧѧة وضѧѧرورية  

  : للأسباب الآتية
اختلاف هدف عملية تѧشكيل المفهѧوم ومجѧال اهتمامهѧا عѧن هѧدف عمليѧة                  .١

 اآتѧѧساب المفهѧѧوم ومجѧѧال اهتمامهѧѧا، فيمѧѧا يتعلѧѧق بѧѧإجراءات التѧѧصنيف أو  
  ). Categorizing(تحديد الفئات 

اخѧѧتلاف خطѧѧوات التفكيѧѧر فѧѧي عمليѧѧة تѧѧشكيل المفهѧѧوم عنهѧѧا فѧѧي عمليѧѧة         .٢
 . اآتسابه

حاجة آل من عملية اآتساب المفهѧوم وعمليѧة تѧشكيله إلѧى طѧرق تѧدريس                  .٣
 . مختلفة

  
 Hilda Taba's( وهنѧا يمكѧن القѧول بѧأن نمѧوذج التفكيѧر الاسѧتقرائي لهيلѧدا تابѧا         

  



 ٣٤٤

Inductive Thinking Model (      ومѧشكيل المفهѧة تѧى عمليѧاً علѧالا حيѧيعتبر مث .
حيث يعمل الطلبة في هذا النموذج على تجميع الأمثلة معاً في مجموعѧات تبعѧاً           

وهنا توضح آل . لقاعدة ما أو أساس معين، وتشكيل ما يريدون من مجموعات
 مفهѧوم   أما في عملية اآتساب المفهوم، فلا يوجد غيѧر        . مجموعة مفهوماً مختلفاً  

حيث يحاول الطلبة تحديد هوية المفهѧوم والعمѧل علѧى تعريفѧه، بعѧد         . واحد فقط 
  . تقديم بعض المؤشرات الكافية من جانب المعلم

  
حيѧث نѧستطيع    . ولنموذج برونر تطبيقات فورية ومهمة في مجѧال التѧدريس             

أولاً عѧѧن طريѧѧق فهѧѧم طبيعѧѧة المفهѧѧوم والنѧѧشاطات المتعلقѧѧة بѧѧذلك، مѧѧن تحديѧѧد      
قت الѧذي اآتѧسب فيѧه الطلبѧة المفهѧوم، ومتѧى يعملѧون علѧى تكѧرار الكلمѧات                     الو

آما يمكن ثانياً التأآد مѧن عمليѧات التѧصنيف التѧي يقѧوم بهѧا          . دون فهم آامل لها   
آمѧا تѧستطيع ثالثѧاً تحѧسين     . الطلبة والتي تѧساعدهم فѧي اسѧتخدام أآثرهѧا فاعليѧة           

 التعليم التي ترآز على   نوعية وأساليب تعلم المفهوم عن طريق استخدام نماذج       
  . طبيعة عملية اآتساب المفهوم

  
  : تدريس اآتساب المفهوم

  
تتطلب عملية تدرسي اآتساب المفهوم عدة متطلبات يتمثل أهمها في مجموعѧة            
مѧѧن الأمثلѧѧة المتѧѧشابهة فѧѧي بعѧѧض جوانبهѧѧا مѧѧن ناحيѧѧة والمختلفѧѧة فѧѧي جوانبهѧѧا      

يواجه مثѧل هѧذه الأمثلѧة       آذلك لا بد من وجود شخص       . الأخرى من ناحية ثانية   
الإيجابية والسلبية وأن يجد بنفه ما إذا آانت هذه الأمثلѧة تمثѧل فعѧلاً المفهѧوم أم                  

وبعѧѧѧدها يقѧѧѧوم الѧѧѧشخص بتѧѧѧشكيل الفرضѧѧѧيات المتعلقѧѧѧة بѧѧѧالمفهوم أو إعѧѧѧادة   . لا
ويعمل آل مثال على تقѧديم معلومѧات أساسѧية عѧن الѧصفات              . تشكيلها من جديد  

  . عزى للمفهوم أو توضحهأو الخصائص والقيم التي تُ
  

، جѧوهر   )لا(وأخѧرى سѧلبية     ) نعѧم ( عملية ترتيب الأمثلة إلى إيجابيѧة        لوتمث    
وفيمѧا يلѧي   . النموذج الخاص بتدريس اآتساب المفهوم ولعبѧة مѧسلية خاصѧة بѧه       

مثال توضيحي على ذلك من جانب المعلѧم، يمكѧن طرحѧه علѧى تلاميѧذ الѧصف                  
  ): لا(أو ) نعم(ها إجابة ت وبجانبالخامس الابتدائي بالكلما



 ٣٤٥

  نعم     باب
  لا    بابل

  نعم  صديق 
  لا  حريق 

  نعم    معلم 
  لا    مُقَلِم

  
إن أمѧامكم مجموعѧة مѧن الكلمѧات، علѧيكم           :    وهنا يضيف المعلم للتلاميذ قائلاً    

وآم منها تمѧت الإجابѧة      " بنعم"ملاحظة آم من هذه الكلمات تمت الإجابة عنها         
 بملاحظѧة هѧذه الكلمѧات والتعليѧق عليهѧا، ثѧم يتحѧدث               ويبدأ التلاميذ ". بلا"عنها  

إن لديَّ فكرة جديدة وعليكم التخمين بما أفكر بѧه فѧي ضѧوء قائمѧة                : المعلم قائلاً 
وسѧوف يѧساعدآم ذلѧك علѧى التخمѧين بѧالفكرة التѧي طرحتهѧا،                . الكلمات السابقة 

 فѧѧإذا آانѧѧت الكلمѧѧة . لأن هѧѧذه الكلمѧѧات تمثѧѧل مؤشѧѧرات أو مفѧѧاتيح تثيѧѧر التفكيѧѧر   
، فإنها تعتبر مثالاً على ما أفكر فيه، في حين إذا آانѧت             "نعم"الأولى تشير إلى    

  . فهي ليست مثالاً على ذلك التفكير" لا"تشير إلى 
  

    ويستمر المعلم بهذه الطريقة مѧع التلاميѧذ حتѧى يفهمѧوا جيѧداً إجراءاتهѧا، ثѧم                  
 الѧسؤال لهѧم     ويكون هذا عن طريق توجيه    . ينتقل بعد ذلك لتوضيح المفهوم لهم     

فيما إذا آѧانوا قѧد توصѧلوا إلѧى الفكѧرة التѧي تѧدور فѧي ذهنѧه والخѧصائص التѧي                        
  . تميز تلك الفكرة

  
دعونѧѧا نتأآѧѧد مѧѧن أن الفكѧѧرة التѧѧي افترضѧѧتموها      :     ثѧѧم يѧѧضيف المعلѧѧم قѧѧائلاً   

وسوف أعطيكم المزيد مѧن الأمثلѧة،   . صحيحة عن طريق العمل على اختبارها     
وهѧذه الأمثلѧة    ). لا(أو سѧلبية    ) نعѧم (ذا آانت إيجابيѧة     وعليكم أن تخبروني فيما إ    

  : هي
  نعم     خبر 
  لا    جمر 
  لا    شجر
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  لا    سِحْر
  نعم    قمر

  نعم   صخر
  

والآن، وبعد تحديد الأمثلة الإيجابيѧة والأمثلѧة الѧسلبية، فѧإن علѧى آѧل واحѧد                      
ا  وتحديد مѧا إذ    منكم أن يختار شيئين مما هو موجود في الغرفة أو في المدرسة           

وهنѧѧا . آانѧѧت أمثلѧѧة إيجابيѧѧة أم أمثلѧѧة سѧѧلبية علѧѧى الفكѧѧرة التѧѧي تѧѧم التوصѧѧل إليهѧѧا 
  . تنتهي عملية اآتساب المفهوم عندما يبدأ التلاميذ بطرح أمثلتهم الخاصة

  
، فقѧد عملѧوا     "نعم"خبر، وقمر، وصخر بكلمة     :     وإذا ما حدد التلاميذ مفاهيم    

تبر برونر عملية تمييز التلاميذ     ويع. على اآتساب المفهوم في أبسط مستوى له      
للأمثلة من اللاأمثلة من أآثѧر الأمѧور سѧهولة، حيѧث تѧأتي قبѧل أن يتمكنѧوا مѧن                     

آمѧѧا . الѧѧشرح الѧѧشفوي أو اللغѧѧوي سѧѧواء اسѧѧم المفهѧѧوم أو خصائѧѧصه الأساسѧѧية   
يفترض برونر أيضاً أن بعض الأساليب الخاصة بتشكيل المفѧاهيم أو تѧصنيفها             

بالإضافة إلى الوصف الأساسي للمفاهيم، فإن بحوث       و. أآثر فاعلية من غيرها   
يات التѧѧѧي يѧѧѧستخدمها النѧѧѧاس لѧѧѧتعلم المفهѧѧѧوم أو  سѧѧѧتراتيجبرونѧѧѧر قѧѧѧد غطѧѧѧت الإ

  . اآتسابه
  

    وتتيح عملية تدريس المفهوم الفرصة لتحليل عمليѧات التفكيѧر لѧدى التلاميѧذ              
ريقѧة  ويمكѧن للط  . يات أآثر فاعليѧة   إستراتيجوالعمل على مساعدتهم في تطوير      

أن تتѧѧضمن درجѧѧات متفاوتѧѧة مѧѧن مѧѧشارآة التلاميѧѧذ واسѧѧتخدام مѧѧواد تعليميѧѧة        
أما ما يميز الاآتѧساب الجيѧد للمفهѧوم مѧن عمليѧة التخمѧين لѧه                 . مختلفة الصعوبة 

  . فهو التطبيق النظامي لنظرية المفاهيم التي طرحها برونر نفسه
  

  : نظرية المفاهيم
ال، والخѧѧصائص، وذلѧѧك مѧѧن أجѧѧل  المثѧѧ:     لقѧѧد تѧѧم اسѧѧتخدام عѧѧدة آلمѧѧات مثѧѧل  

وصѧѧف عمليѧѧة التѧѧصنيف أو التبويѧѧب مѧѧن جهѧѧة، وعمليѧѧة اآتѧѧساب المفهѧѧوم مѧѧن  
وآѧل آلمѧة مѧن هѧذه الكلمѧات لهѧا معنѧى خѧاص ووظيفѧة محѧددة فѧي              . جهة ثانية 

  . جميع أشكال تعلم المفاهيم وبخاصة عملية اآتساب ذلك المفهوم
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الأمثلѧѧة ) ٢(الاسѧѧم، ) ١: (ويعتقѧѧد برونѧѧر بѧѧأن لكѧѧل مفهѧѧوم خمѧѧسة عناصѧѧر هѧѧي 
القيمѧѧة ) ٤(الخѧѧصائص الأساسѧѧية وغيѧѧر الأساسѧѧية،    ) ٣(الإيجابيѧѧة والѧѧسلبية،  

  . القاعدة أو التعريف) ٥(المميزة، 
فالحѧصان  . فهو آلمة أو مصطلح يتم تقديمѧه لفئѧة معينѧة          ) Name(    أما الاسم   

      ѧѧѧة والخليفѧѧѧدأ والطاقѧѧѧث والمبتѧѧѧصر والمثلѧѧѧدل والعنѧѧѧاج والعѧѧѧال والإنتѧѧѧة والجب
والسلطان والمفعول بѧه، تمثѧل أسѧماءً أُعطيѧت إلѧى أحѧد أصѧناف الحيوانѧات أو                   
التاريس أو التعامل مع الآخرين أو اللغѧة أو الكيميѧاء أو التѧاريخ أو الأشѧياء أو                  
العمليات ومع أنه إذا تم تجميع الفقرات مع بعضها في فئѧة أو مجموعѧة واحѧدة                 

ب، حيѧث تختلѧف الجبѧال جѧداً         قد تختلف من واحدة إلى أخرى في بعض الجوان        
عن المثلثات أو الإنتاج أو العѧدل أو الحѧصان، إلا أن آѧل واحѧد منهѧا قѧد يѧشار                      

ونقѧوم فѧي الغالѧب بتѧدريس        . إليه بمصطلح عام آالجبال أو المثلثѧات أو الإنتѧاج         
فمѧثلاً، يѧضع    . أفكار يعرفها الطلبة في العادة بشكل بديهي دون معرفة أسѧمائها          

 الغالب صور الفواآه مع بعضها معللѧين ذلѧك بأنهѧا أشѧياء              الأطفال الصغار في  
إنهѧѧم يѧѧستخدمون الѧѧصفة لوصѧѧف  . يمكѧѧن أن تؤآѧѧل جميعѧѧاً مѧѧن جانѧѧب الإنѧѧسان  

وإذا اسѧتطاع التلاميѧذ معرفѧة المفهѧوم، فѧإنهم           . المفهوم بدلاً من الاسم أو الرمز     
  .اًيتعلمون بسهولة اسم ذلك المفهوم، وستكون تعبيراتهم الشفوية أآثر توضيح

  
) Example(    أمѧѧا العنѧѧصر الثѧѧاني مѧѧن عناصѧѧر المفهѧѧوم فيتجѧѧسد فѧѧي الأمثلѧѧة 

وفѧي التѧدريب الѧسابق الѧذي طرحѧه المعلѧم فѧإن              . التي تѧشير إلѧى أمثلѧة المفهѧوم        
صخر، وقمر، وسحر، وشجر، وجمر، وخبر، ما هي إلا أمثلѧة علѧى             : الكلمات

بعѧѧضها الآخѧѧر سѧѧلبياً  يجابيѧѧاً، ووآѧѧان بعѧѧض هѧѧذه الأمثلѧѧة إ  . المفѧѧاهيم المختلفѧѧة 
وبعبارة أخرى، فإن بعضاه آان مثالاً على المفهوم المѧدروس وبعѧضها الآخѧر     

ولو افترضѧنا مѧثلاً، وجѧود مجموعѧة مѧن الفواآѧه أمامنѧا ومعظمهѧا                 . ليس آذلك 
إن آѧل   . أنواع مختلفة من التفاح ما عدا حبة من البرتقال وأخرى من الكمثѧرى            

، فѧإن   "التفѧاح " المفهѧوم الѧذي نرآѧز عليѧه هѧو            واحدة منها تعتبر مثالاً فإذا آѧان      
حبة البرتقال وحبة الكمثرى تعتبر لا مثالاً على التفاح، في حين تعتبر أصناف      

  حيѧѧث تعتبѧѧر عمليѧѧة تحديѧѧد الأمثلѧѧة  . التفѧѧاح الموجѧѧودة مثѧѧالاً علѧѧى ذلѧѧك المفهѧѧوم 
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 الإيجابية على المفهوم وتمييزهѧا عѧن الأمثلѧة الѧسلبية جѧزءاً مѧن التعѧرف علѧى                  
  . ذلك المفهوم

    ويتمثѧѧل العنѧѧصر الثالѧѧث مѧѧن عناصѧѧر المفهѧѧوم، فѧѧي الخѧѧصائص الأساسѧѧية      
)Attributes(    زةѧة المميѧي القيمѧفي حين يتمثل العصر الرابع، ف ،)Attribute 

Value .(           اѧي تجعلنѧوتمثل الخصائص الأساسية المظاهر العامة أو الصفات الت
ففѧي مفهѧوم الفواآѧه مѧثلاً،        . ةنضع الأمثلة ضمن فئѧة معينѧة أو مجموعѧة محѧدد           

الحلاوة أو الحموضة والصلاحية للأآѧل أو عѧد         : فإن الخصائص الأساسية هي   
الصلاحية له، ووجود البذور بداخلها، وآونها تؤآل طازجة أو جافѧة، وآونهѧا             

فمثلاً، نلاحظ  . أو ضرورية وليست جميع هذه الخصائص أساسية      . مكلفة مادياً 
لوغرام بجانب آل نوع من أنواع الفواآه، ومѧع ذلѧك     في البقالة وجود سعر الكي    

فѧѧإن هѧѧذه الأسѧѧعار لا تلعѧѧب دوراً مهمѧѧاً فѧѧي تمييѧѧز الفواآѧѧه مѧѧن بقيѧѧة الأغذيѧѧة أو  
" التكلفѧة "أو  " الѧسعر "وهنا نستطيع الإشارة إلѧى      . الأشياء الموجودة في البقالة   

فمѧѧن . علѧѧى أنهѧѧا مѧѧن الخѧѧصائص غيѧѧر الأساسѧѧية للفواآѧѧه آمѧѧا تبѧѧدو فѧѧي الѧѧسوق 
المعروف أن لمعظم المفاهيم خصائص غالباً ما تكون مرتبطة بالمفهوم ولكنها 

وبعبارة أخرى، فѧإن جѧزءاً مѧن عمليѧة التعѧرف        . ليست أساسية أو ضرورية له    
علѧѧى المفهѧѧوم تتمثѧѧل فѧѧي التمييѧѧز بѧѧين الخѧѧصائص الѧѧضرورية والأخѧѧرى غيѧѧر   

  . الضرورية
 سهولة ويسراً لدى الإنسان     إن عملية تدريس المفاهيم أو تعلمها تصبح أآثر      
فالأشѧѧѧجار مѧѧѧثلاً تتفѧѧѧاوت فѧѧѧي . لѧѧѧو آانѧѧѧت الأشѧѧѧياء أو الحѧѧѧوادث أآثѧѧѧر معياريѧѧѧة

آما يختلف لون التفاح من الأخضر إلѧى        . أحجامها وأطوالها وآثافتها وأنواعها   
فاللون الأرجواني المنمق يقع خѧارج نطѧاق معѧدل القيمѧة            . الأحمر إلى الأصفر  
ذا رأينѧا شѧيئاً قليѧل الاسѧتدارة وأرجѧواني اللѧون منمقѧاً،               فѧإ . المقبولة للون التفѧاح   

آذلك يوجد تفاوت في أشѧكال التفѧاح ومعѧدلات          . فإننا نعلم تماماً بأنه ليس تفاحاً     
ومѧѧع ذلѧѧك، هنѧѧاك بعѧѧض المفѧѧاهيم التѧѧي لا يوجѧѧد لخصائѧѧصها أو  . ذلѧѧك التفѧѧاوت

ة الѧشكل   مѧثلاً، نجѧد أن خاصѧي      " المروحة"فبالنسبة لمفهوم   . صفاتها معدل للقيم  
لѧѧيس لهѧѧا معѧѧدل متفѧѧاوت، حيѧѧث أن شѧѧكلها دائѧѧري تمامѧѧاً وآѧѧذلك الحѧѧال بالنѧѧسبة  

  . لإطارات السيارات
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يمثѧل التعريѧف أو العبѧارة التѧي توضѧح       ) Rule(    وأخيراً فإن عنصر القاعدة     
فمثلاً، نقول بأن المثلث هو شكل مغلق ذو ثلاثة         . الخصائص الأساسية للمفهوم  

ة لمفهوم الطبخ تتلخص في أنѧه قابѧل للأآѧل وأنѧه عبѧارة               آما أن القاعد  . أضلاع
عن مواد أولي يتم جمعهѧا وتحويلهѧا إلѧى حالѧة أخѧرى خѧلال عمليتѧي التѧسخين                    

. ويѧѧتم اسѧѧتنتاج القاعѧѧدة فѧѧي العѧѧادة فѧѧي نهايѧѧة عمليѧѧة اآتѧѧساب المفهѧѧوم . والتبريѧѧد
ليات وغالباً ما يستخدمها المعلم آوسيلة لتشجيع التلاميذ على تلخيص نتائج عم    

  . بحثهم عن خصائص المفهوم
  

    وتعكѧѧس القاعѧѧدة الѧѧصحيحة للمفهѧѧوم، الاسѧѧتخدام النѧѧاجح للعناصѧѧر الأخѧѧرى  
لѧѧذلك المفهѧѧوم مѧѧن أمثلѧѧة إيجابيѧѧة وأخѧѧرى سѧѧلبية مѧѧن ناحيѧѧة، ومѧѧن خѧѧصائص      

وتوضѧح القاعѧدة تمامѧاً طبيعѧة المفهѧوم          . أساسية وغير أساسية مѧن ناحيѧة ثانيѧة        
ومن المفيѧد  . لخصائص أو الصفات الأساسية له  عن طريق الإشارة إلى جميع ا     

لا تحتѧوي علѧى     ) القѧواميس (ملاحظة أن العديد من تعريفات الكتب أو المعاجم         
لذا، فإن مثل هѧذه التعريفѧات قليلѧة         . قاعدة توضح الخصائص الأساسية للمفهوم    

  .الفائدة بالنسبة للتلاميذ لأنها تقدم خدمة معرفية أقل ما ينبغي أن تكون عليه
  

    هѧѧذا ومѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذآر أن مѧѧا يجعѧѧل أي مفهѧѧوم يختلѧѧف عѧѧن الآخѧѧر هѧѧو      
فالبرتقال والدراق لهما تقريبѧاً الѧشكل   . الخصائص أو الصفات المجمعة لكليهما    

نفѧѧسه ولكنهمѧѧا يختلفѧѧان فѧѧي صѧѧفات أو خѧѧصائص أخѧѧرى آالمѧѧذاق والبنيѧѧة أو       
قѧѧѧة بѧѧѧه وتѧѧѧسمى الخѧѧѧصائص المميѧѧѧزة للمفهѧѧѧوم ومعѧѧѧدل القيمѧѧѧة المتعل. الترآيѧѧب 

وإذا مѧѧا تѧѧم فقѧѧدان الخاصѧѧية المعياريѧѧة لأي     . بالѧѧصفات أو الѧѧسمات المعياريѧѧة  
  . شيء، فإن ذلك الشيء يعتبر مثالاً على مفهوم آخر

  
فѧѧي آلمتѧѧي بѧѧاب وبابѧѧل اللتѧѧين تѧѧم توضѧѧيحهما فѧѧي    " آب"    فѧѧصوت الحѧѧرفين 

 الأمثلة السابقة للمعلم، يعتبѧر مفهومѧاً ذا خѧصائص متعѧددة، وأنѧه أقѧل وضѧوحاً         
ويعتبѧر معنѧى الكلمѧات وطولهѧا        . وسهولة مما يعتقѧده بعѧض النѧاس لأول وهلѧة          

  . من بين الخصائص غير الأساسية لها
  

) ج(والحѧرف   " خبѧر "فѧي آلمѧة     ) خ(    وفي المثال الثاني للمعلم، فѧإن حѧرف         
  فѧي آلمѧة    ) ص(، والحѧرف    "قمѧر "فѧي آلمѧة     ) ق(، والحѧرف    "جمѧر "في آلمة   
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. ة علѧѧى الخѧѧصائص أو الѧѧصفات غيѧѧر الأساسѧѧية  ، تعتبѧѧر جميعѧѧاً أمثلѧѧ "صѧѧخر"
ويستطيع المعلم أن يضع أمثلة أآثر صعوبة عن طريق استخدام عبѧارات بѧدلاً              

ويعѧود الѧسبب فѧي ذلѧك إلѧى أن المثѧال سѧيحتوي        . مѧن الكلمѧات آأمثلѧة المفѧاهيم    
  . على معلومات آثيرة ومفيدة

  
ن يحلѧѧل المفهѧѧوم عѧѧن      وعلѧѧى المعلѧѧم قبѧѧل أن يقѧѧوم بتقѧѧديم الأمثلѧѧة للتلاميѧѧذ، أ  

طريق تحديد صفاته الأساسية أولاً، ثم اختيار الأمثلة بعنايѧة، بحيѧث يѧتم التأآѧد            
آمѧا  . بѧأن آѧل مثѧال إيجѧابي يѧشتمل علѧى جميѧع الخѧصائص المعياريѧة للمفهѧوم          

ينبغѧѧي علѧѧى المعلѧѧم أن يقѧѧرر بأنѧѧه لا توجѧѧد ميѧѧزة مѧѧن إضѧѧافة معلومѧѧات غيѧѧر       
آلمات منفرجة على أنها أمثلة إيجابية ضرورية أو محيرة، بل الأفضل اختيار 

  . وأخرى على أنها أمثلة سلبية
  

    وفي العادة، فإن الخصائص في الأمثلة التي نواجهها يوميѧاً ليѧست واضѧحة              
. الذي تم التطرق إليه آنفاً في مثѧال المعلѧم  " آب"تماماً آما هو الحال في مفهوم  

          ѧتم وضѧا            فمثلاً، نجد في البقالة، أنه غالباً ما يѧتم لفهѧناديق أو يѧي صѧه فѧع الفواآ
ولو تخيلت للحظѧة بѧسيطة أنѧك طفѧل صѧغير ذاهѧب إلѧى البقالѧة                  . بأوراق ناعمة 

بصحبة والدك، وأنك لا تعرف مفاهيم الفواآѧه المختلفѧة، فكيѧف يمكنѧك معرفѧة                
مѧѧѧѧا إذا آانѧѧѧѧت الأوراق الناعمѧѧѧѧة الملفوفѧѧѧѧة بهѧѧѧѧا حبѧѧѧѧات الفواآѧѧѧѧه أو الѧѧѧѧصناديق 

ه، تمثل خصائص أساسѧية لمفهѧوم التفѧاح أو مفهѧوم            الموضوعة فيها تلك الفواآ   
فعملية لف الفواآѧه بѧالأوراق أو وضѧعها فѧي صѧناديق صѧغيرة مثلهѧا           . البرتقال

مثل الشكل أو اللون أو الطعѧم تعتبѧر صѧفات للمفهѧوم الѧذي تѧراه، ولكنهѧا تѧشبه              
ويѧشار  . تماماً الأسعار أو التكلفѧة الماديѧة التѧي لا تعتبѧر صѧفة أساسѧية للمفهѧوم                 

إلى الخѧصائص غيѧر الأساسѧية للمفѧاهيم فѧي الأمثلѧة العديѧدة الѧسابقة علѧى أنهѧا                     
تجعѧѧل مѧѧن الѧѧصعب إيجѧѧاد الѧѧصفات ) Noisy Attributes(خѧѧصائص مزعجѧѧة 

  . الأساسية العامة للمفهوم
  

    ومѧѧن الأهميѧѧة بمكѧѧان عنѧѧد تѧѧدريس مفѧѧاهيم جديѧѧدة للتلاميѧѧذ، أن يѧѧتم حѧѧذف        
ومن السهل القيام . ها لهم من جانب المعلم من الأمثلة التي يتم تقديم    " الإزعاج"

  بѧѧذلك نѧѧسبياً عنѧѧدما تكѧѧون الأمثلѧѧة علѧѧى المفهѧѧوم عبѧѧارة عѧѧن أشѧѧياء أو آلمѧѧات       
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 أو جزء منها حرفي آب، وحرف الخاء والجيم والقاف والصاد الواردة            قصيرة
وفѧѧي واقѧѧع الحيѧѧاة، فѧѧإن البيانѧѧات     . فѧѧي المثѧѧال الѧѧذي طرحѧѧه المعلѧѧم مѧѧن قبѧѧل      

إنها تعتمد أساسѧاً  . ي نحصل بموجبها على المفاهيم معقدة للغايةوالمعلومات الت 
ويتعامل المعلمون في  . على الكتب والأفلام أو المقالات المنشورة في الصحف       

" الثقافѧѧѧة"المرحلѧѧѧة الثانويѧѧѧة مѧѧѧع مثѧѧѧل هѧѧѧذه المفѧѧѧاهيم المعقѧѧѧدة والمجѧѧѧردة مثѧѧѧل  
  ". المأساة"و" البطولة"و
  

 لمثѧѧل هѧѧذه المفѧѧاهيم المعقѧѧدة غيѧѧر         وتكѧѧون الѧѧصفات والخѧѧصائص المميѧѧزة   
وفيمѧا يلѧي مثѧال يحتѧوي     . واضحة، آما يوجد فيها الكثير من السمات المزعجة       

علѧѧѧى مفهѧѧѧوم أآثѧѧѧر صѧѧѧعوبة وتعقيѧѧѧداً ويѧѧѧشتمل علѧѧѧى مѧѧѧا يѧѧѧسمى بالخѧѧѧصائص   
وهنѧѧا يعطѧѧي المعلѧѧم طلابѧѧه أوراقѧѧاً وعليهѧѧا عѧѧدد قليѧѧل مѧѧن الفقѧѧرات     . المزعجѧѧة

  : القصيرة آالآتي
  بجانب الفقرات الآتية، اعتماداً " لا"أو آلمة " نعم"ع آلمة يمكن وض: المعلم

وعليѧك أيهѧا   . على تمثيلها أو عدم تمثيلها للمفهѧوم الѧذي يѧدور فѧي ذهنѧي         
الطالѧѧب أثنѧѧاء قراءتѧѧك لهѧѧذه الفقѧѧرات أن تفكѧѧر فѧѧي المفѧѧاهيم التѧѧي تعتبѧѧر    

وتعتبѧѧر ). أي الإجابѧѧة عنهѧѧا بكلمѧѧة نعѧѧم   (الفقѧѧرات أمثلѧѧة إيجابيѧѧة عليهѧѧا    
ئص ذات العلاقѧѧة بѧѧالمفهوم، أفعѧѧالاً يѧѧستطيع النѧѧاس عѧѧن طريقهѧѧا  الخѧѧصا

وربما ترغب في آتابة خѧصائص آѧل        . الاتصال عاطفياً ببعضهم بعضاً   
  : والآن الرجاء قراءة المثال الأول. مثال في الهامش الجانبي

  
  : المثال الأول أو الفقرة الأولى

 الأطفѧال فѧي اللعѧب       وقد أخطѧأ أحѧد    .     تلعب مجموعة من الأطفال في الملعب     
وقѧد أدى ذلѧك إلѧى صѧراخ     . مما أتاح الفرصѧة للفريѧق الآخѧر مѧن إحѧراز نقطѧة        

مشجعي الفريق من المتفرجين، مما أوجد إزعاجاً لفترة معينة، ما لبث أن هѧدأ              
  . بعد ذلك، ورجع اللاعبون إلى لعبهم آالمعتاد
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  فما هو ذلك . المفهوميعتبر المثال السابق أو الفقرة السابقة مثالاً على : المعلم
المفهѧѧѧوم؟ فهѧѧѧل هѧѧѧو المجادلѧѧѧة، أم الѧѧѧصخب والѧѧѧضجيج؟ أم العقѧѧѧاب، أم   

  اللعب؟ وما هي الاحتمالات الأخرى؟ 
  . والآن، دعونا ننتقل إلى فقرة أخرى لا يكون المفهوم فيها متضمناً

  
  : المثال الثاني أو الفقرة الثانية

فروشѧѧة بالѧѧسجاد وهѧѧم       يجلѧѧس أربعѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال علѧѧى أرض الغرفѧѧة الم     
وفجѧѧأة حѧѧصل خѧѧلاف بѧѧين اللاعبѧѧين  . يلعبѧѧون بالѧѧدواحل الزجاجيѧѧة أو البلوريѧѧة 

  . ولكن تمت تسويته واستأنف اللاعبون لعبهم
  

  يشتمل المثال الثاني أو الفقرة الثانية على اللعب، لذا لا بد من حذف : المعلم
 فقѧد آانѧت     .التعاون المتبادل آتعبير في اللعب الطبيعѧي المتعѧارف عليѧه          

لذا، ما هي بعѧض     . هناك مجادلة مما جعلنا نغفل عملية التعاون المتبادل       
المفاهيم التي تم طرح الأمثلة عليها أو التѧي لѧم يѧتم طѧرح الأمثلѧة عليهѧا                   
في تلك الفقرة وفѧي الفقѧرة الأولѧى أيѧضاً؟ والآن دعونѧا ننتقѧل إلѧى مثѧال                    

  . ثالث يوضح المفهوم الذي نحن بصدده
  

  : الث أو الفقرة الثالثةالمثال الث
    جاء وقت النѧوم، حينمѧا أسѧرعت الأم فѧي توجيѧه أطفالهѧا آѧل نحѧو سѧريره،                     
وفجأة، اآتشفت أن أحدهم لم ينظف أسنانه بالفرشѧاة، ممѧا جعلهѧا توبخѧه بعنѧف                

وعنѧѧدما انتهѧѧى مѧѧن . وترجعѧѧه إلѧѧى الحمѧѧام وتعطيѧѧه الفرشѧѧاة ومعجѧѧون الأسѧѧنان 
وبعѧدها  .  أمѧه فѧي طريقѧه وهѧي تبتѧسم لѧه            تنظيف أسنانه وعاد إلى سريره وجѧد      

  . رقد الأطفال في فراشهم وتم إطفاء الأنوار
  

  : المثال الرابع أو الفقرة الرابعة
    آان أحد الأولاد متقدماً علѧى منافѧسيه فѧي سѧباق الجѧري لمѧسافة ميѧل واحѧد              

  وآѧѧان خلفѧѧه اثنѧѧان مѧѧن المتنافѧѧسين حفاظѧѧاً علѧѧى   . حتѧѧى وصѧѧل إلѧѧى خѧѧط النهايѧѧة 
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وآѧان أوليѧاء   .  حتى وصولهما إلѧى خѧط النهايѧة     ب الثاني منذ بداية السباق    الترتي
أمورهما والأصدقاء يشجعونهما بصوت مرتفع للمجهود الذي بذلاه طيلة فتѧرة       

  . السباق
  يجѧѧب علينѧѧا وضѧѧع قواعѧѧد أو مبѧѧادئ لعقѧѧاب الآخѧѧرين الѧѧذين لѧѧم تѧѧذآر      : المعلѧѧم

  

ير مفهѧѧوم عѧѧام مثѧѧل فѧѧإذا عملنѧѧا علѧѧى تطѧѧو. أخبѧѧارهم فѧѧي الأمثلѧѧة الѧѧسابقة
، أو المفهѧѧوم الѧѧذي  "أشѧѧياء يعلمهѧѧا النѧѧاس للتѧѧأثير فѧѧي سѧѧلوك الآخѧѧرين    "

، فإننا قد عملنѧا علѧى تحديѧد المبѧدأ الѧذي             "الموافقة وعدمها "يشتمل على   
القѧѧانون أو "والمفهѧѧوم هنѧѧا هѧѧو  . يѧѧتم بموجبѧѧه القيѧѧام بعمليѧѧة الاختيѧѧارات  

لѧѧى الأعمѧѧال أو الѧѧذي يمثѧѧل عبѧѧارات مѧѧن الموافقѧѧة وعѧѧدمها ع" المرسѧѧوم
وتتѧѧضمن الأمثلѧѧة الموجبѧѧة خѧѧصائص علѧѧى شѧѧكل   . التѧѧصرفات الحياتيѧѧة

ولا تشتمل المجموعات غير الداخلة     . إعادة آلمات معينة وسلوك عقابي    
فѧѧي الأمثلѧѧة أو العينѧѧة المѧѧذآورة أيѧѧة خѧѧصائص لهѧѧا علاقѧѧة بالموافقѧѧة أو     

               ѧي الأمثلѧا فѧرق إليهѧم التطѧة عدمها، في حين تتضمن المجموعات التي ت
  . على مثل هذه الخصائص

  
    ويمكن الاسѧتمرار فѧي التمѧرين عѧن طريѧق طѧرح المزيѧد مѧن الأمثلѧة علѧى             
شѧѧكل فقѧѧرات طويلѧѧة، وذلѧѧك مѧѧن أجѧѧل زيѧѧادة توضѧѧيح عمليѧѧة اآتѧѧساب المفهѧѧوم   

  . بالمزيد من المفاهيم والأمثلة الصعبة
  

  النشاطات أو اللغة التي يتم عن طريقها اآتساب المفهوم 
  

ذا الموضوع الرئيسي على خطوتين مهمتين، تتمثل الأولѧى منهمѧا               يشتمل ه 
يات التفكيѧѧر إسѧѧتراتيجفѧѧي تحليѧѧل المفѧѧاهيم، فѧѧي حѧѧين تتمثѧѧل الثانيѧѧة فѧѧي تحليѧѧل    

  : وفيما يلي توضيح لهاتين الخطوتين. لاآتساب المفاهيم
  

  : تحليل المفاهيم
  

والخѧصائص  " بةالأمثلة الموجبة والأمثلة السال   : "    تعتبر المصطلحات الآتية  
   أو الصفات، والخѧصائص الѧضرورية، والخѧصائص المعياريѧة، والخѧصائص           
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المزعجة، والقيمة المميزة، جزءاً من اللغة التي استخدمها برونѧر ورفاقѧه عنѧد     
قيѧѧامهم بوصѧѧف طبيعѧѧة المفهѧѧوم وعمليѧѧة اآتѧѧسابه، وإذا أردنѧѧا نحѧѧن المعلمѧѧين،    

 أو اآتسبوه، فإنه يجب علينا تحديѧد  معرفة ما إذا آان التلاميذ قد شكلوا المفهوم     
مѧѧا إذا قѧѧاموا بعمليѧѧة وصѧѧف المفѧѧاهيم فѧѧي ضѧѧوء خصائѧѧصها الѧѧضرورية مѧѧن      
ناحية، وما إذا آانوا قد ميزوا بين الأمثلة واللاأمثلة من ناحيѧة ثانيѧة، وفيمѧا إذا                 

وتعتمѧѧد . آѧѧانوا قѧѧد توصѧѧلوا إلѧѧى الأمثلѧѧة الخاصѧѧة بهѧѧم مѧѧن ناحيѧѧة ثالثѧѧة وأخيѧѧرة  
فهѧوم حѧسب رأي برونѧر، علѧى معرفѧة الخѧصائص أو الظѧواهر              عملية تعلم الم  

  . غير الأساسية للمفهوم نفسه
  

   وبما أن اللغة يتم اآتسابها بشكل واسѧع عѧن طريѧق الحفѧظ أآثѧر مѧن طريقѧة                    
تدريس المفاهيم، فإنه غالباً مѧا يѧصعب علѧى النѧاس إدراك المفѧاهيم الجديѧدة أو                  

فلѧو حاولنѧا    . فة أو المعروفѧة لѧديهم     توضيح الخصائص الأساسية للمفاهيم المألو    
ومفهѧوم  " الديمقراطيѧة "مثلاً أن نضع قائمة بالصفات الأساسية لكل من مفهوم          

لوجѧدنا أنѧه مѧن الѧصعوبة بمكѧان القيѧام بهѧذه              " المواصѧلات "ومفهѧوم   " القيادة"
ويرتبط الفرق بين التعلم الاستظهاري والتعلم المفѧاهيمي بقѧدرتنا علѧى            . المهمة

من البيانѧات والمعلومѧات والحѧوادث وأنѧواع الѧسلوك العديѧدة التѧي         إيجاد معنى   
  . نتعامل معها يومياً أو التي تواجهنا في حياتنا اليومية

  
    ومن الضروري عند تدريس المفاهيم أن يقوم المعلѧم بمѧساعدة التلاميѧذ فѧي               

وتمثѧل القѧدرة علѧى      . مجال الترآيز على مناقشة الخصائص للمفѧاهيم الإيجابيѧة        
عمل من خلال عناصر المفهѧوم، الفѧرق بѧين عمليѧة أو لعبѧة التخمѧين وعمليѧة                ال

فقد وجد أنه قبل عملية التدريس، وعنѧدما قѧام المعلمѧون            . تعلم المفهوم وتشكيله  
بتحليل المفهѧوم فѧي ضѧوء عناصѧره، وعملѧوا علѧى التخطѧيط لعمليѧة تدريѧسهم                   

لى تطوير عملية تعلم بموجب مبادئ برونر لتعلم المفهوم، فإنهم آانوا يميلون إ        
ولكѧنهم عنѧدما لا يقومѧون بѧذلك، فѧإن الѧتعلم يكѧون أآثѧر                 . المفهوم في دروسѧهم   

ومѧѧن المعѧѧروف أنѧѧه لا يمكѧѧن التوصѧѧل إلѧѧى  ). هѧѧذا إن حѧѧصلت أصѧѧلاً(سѧѧطحية 
اتفاق على الخصائص الأساسѧية لجميѧع المفѧاهيم وبخاصѧة المجѧردة منهѧا مثѧل                 

  ". التعاون"و " الديمقراطية"و " العدالة"
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    وفي الواقع، تتمثل أآثر أدوار نموذج برونر فائدة في الترآيز على الحѧوار             
وتعتبѧر عمليѧة تحليѧل المفѧاهيم        . حول تعريف المفاهيم وخصائصها الضرورية    

  . من جانب التلاميذ، القوة الدافعة الرئيسة لنشاطات التعلم
  

  : يات التفكير لاآتساب المفاهيمإستراتيجتحليل 
تساب مفهѧوم معѧين، فѧإن الهѧدف الآخѧر لنمѧوذج برونѧر لتѧدريس                 إضافة إلى اآ  

وتѧѧشمل هѧѧذه . المفѧѧاهيم يتمثѧѧل فѧѧي معرفѧѧة التلاميѧѧذ لعمليѧѧة تعلѧѧم المفهѧѧوم نفѧѧسها   
العملية فهم العلاقة بين الأمثلѧة، والخѧصائص أو الѧصفات، والمفѧاهيم، وأنمѧاط               

  . التفكير التي يتم استخدامها لاآتساب المفهوم
  

لتѧѧشير إلѧѧى تتѧѧابع عمليѧѧة اتخѧѧاذ     " يةإسѧѧتراتيج"رونѧѧر آلمѧѧة      وقѧѧد اسѧѧتخدم ب 
. القرارات التي يصنعها الناس عندما يواجهѧون يوميѧاً آѧل مفهѧوم مѧن المفѧاهيم                

وآما هو متوقع، فقѧد وجѧد البѧاحثون نوعѧاً مѧن التناسѧق أو الانتظѧام فѧي عمليѧة                       
هѧѧѧѧذا، ولا يѧѧѧѧتم دائمѧѧѧѧاً إدراك الѧѧѧѧشخص شѧѧѧѧعورياً   . اآتѧѧѧѧساب النѧѧѧѧاس للمفѧѧѧѧاهيم 

يات مختلفѧة   إستراتيجآما يتم استخدام    . يات التفكير التي يستخدمونها   ستراتيجلإ
. لأنماط متنوعة من المفاهيم، وبمواد تعلمية ومعلومات وبيانѧات مختلفѧة آѧذلك            

يات التѧي يطبقهѧا   سѧتراتيج مѧن الواضѧح أن الإ  : "ويقѧول برونѧر فѧي هѧذا الѧصدد     
البحѧث  هѧوم الѧذي يѧتم       فهѧي تتغيѧر حѧسب طبيعѧة المف        . الناس ليست أشѧياء دقيقѧة     

عنѧѧه وضѧѧمن أنѧѧواع مѧѧن الѧѧضغوط التѧѧي تظهѧѧر فѧѧي المواقѧѧف المختلفѧѧة وحѧѧسب   
ويتمثѧل  . التوابع المترتبة علѧى الѧسلوك، وإلѧى غيѧر ذلѧك مѧن متغيѧرات متعѧددة                 

الѧѧشيء الأآثѧѧر إبѧѧداعاً بالنѧѧسبة للѧѧسلوك المتعلѧѧق باآتѧѧساب المفهѧѧوم فѧѧي نمѧѧط          
وهنا، فإننѧا   . لشخص فيه نفسه  القرارات التي تعكس مطالب الموقف الذي يجد ا       

  . )١٣٠(ياتستراتيجلا نعرف آيف تم تعلم هذه الإ
  

    وقѧѧد ميѧѧز برونѧѧر ورفاقѧѧه بѧѧين نѧѧوعين مѧѧن ظѧѧروف الѧѧتعلم وهمѧѧا الاختيѧѧار        
  يات التѧѧي يѧѧستخدمها النѧѧاس عنѧѧد  سѧѧتراتيجوالاسѧѧتقبال، وذلѧѧك عنѧѧد تحديѧѧدهم للإ 

  

                                                 
)130( Jerome Bruner et al. A Study of Thinking. John Wiley & Sons, New York, 1977 P.55.  
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ة لا تѧتم الإشѧارة إليهѧا        ففي ظروف الاختيѧار، نجѧد أن الأمثلѧ        . للمفاهيماآتسابهم  
أما في ظروف الاستقبال، فإن المعلم يقѧوم بعѧرض          ". لا"أو آلمة   " نعم"بكلمة  

  ". لا"أو آلمة " نعم"الأمثلة بطريقة منظمة ومصنفة ضمن آلمة 
  

    ويشيع في المدارس استخدام طرائق تدريس تعتمد علѧى ظѧروف الاسѧتقبال             
ن الحوادث والمعلومات والبيانات التي    بينما نجد في واقع الحياة، أ     . آأساس لها 

تبني منها مفاهيمنا تكون غير منظمة أو غير مصنفة بشكل دقيق، آمѧا تѧتم فѧي                 
لѧذا، فѧإن الطلبѧة بحاجѧة إلѧى        . عملية طرح التمارين الخاصة باآتѧساب المفѧاهيم       

تعلم طرق تنظيم البيانات والمعلومات الخاصة بالعالم الواقعي الذي نعѧيش فيѧه             
كيل فئات أو مجموعات أو تصنيفات تحت ظروف الواقѧع الحيѧاتي            من أجل تش  
  . الذي نعيشه

  
  Selection Thinking Strategies: يات التفكير الاختياريإستراتيج

يѧѧѧѧؤثر نѧѧѧѧوع الظѧѧѧѧرف التعليمѧѧѧѧي سѧѧѧѧواء الاختيѧѧѧѧاري منѧѧѧѧه أو الاسѧѧѧѧتقبالي، فѧѧѧѧي 
رفاقѧه  وقد عمل برونѧر و    . ية التفكير التي سوف يقوم الطالب بتطبيقها      إستراتيج

يات اختياريѧة   إستراتيجمنها أربع   : يات لذلك الغرض  إستراتيجعلى تحديد ست    
  : يات الاختيارية الأربع فتشملستراتيجأما الإ. واثنتان استقباليتان

  Simultaneous Scanningية التدقيق المتزامن إستراتيج .١
 Successive Scanning ية التدقيق المتتابع أو المتواليإستراتيج .٢
 Conservative Focusing ية الترآيز الدائمجإستراتي .٣
 Focus Gambling المغامرة المرآزة .٤

  
اسѧѧѧتخدام ) ١: (يات الأربѧѧѧع فѧѧѧيسѧѧѧتراتيجوتتمثѧѧѧل أهѧѧѧم الفѧѧѧروق بѧѧѧين ههѧѧѧذه الإ 

عѧѧدد خѧѧصائص  ) ٢(خѧѧصائص المفهѧѧوم أو فرضѧѧياته آأسѧѧاس للبحѧѧث، وفѧѧي      
مѧѧاد ويѧѧتم اعت. المفهѧѧوم أو فرضѧѧياته التѧѧي يѧѧتم التعامѧѧل معهѧѧا فѧѧي وقѧѧت واحѧѧد       

يتين الأولѧѧѧى والثانيѧѧѧة المتعلقتѧѧѧين بѧѧѧالفحص الѧѧѧدقيق للمفهѧѧѧوم، علѧѧѧى سѧѧѧتراتيجالإ
الترآيѧѧز (ية الثالثѧѧة سѧѧتراتيجاسѧѧتخدام فرضѧѧيات المفهѧѧوم، فѧѧي حѧѧين تѧѧستخدم الإ 

الخѧѧصائص الفرديѧѧة، آمѧѧا  ) المغѧѧامرة المرآѧѧز(ية الرابعѧѧة سѧѧتراتيجوالإ) الѧѧدائم
  ): ٥/١(يتضح من الجدول الآتي رقم 
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  )٥/١(الجدول رقم 
  يات التدقيق المختلفةإستراتيج

  المفاهيم   الخصائص  العدد
  .  آثير-
  . واحد في الوقت نفسه-

   الترآيز الدائم-
   المغامرة الدائمة-

  .  التدقيق المتزامن-
   التدقيق المتتابع -
  .   أو المتوالي 

  
ية التѧѧѧدقيق المتѧѧѧزامن، آѧѧѧل مثѧѧѧال لتحديѧѧѧد   إسѧѧѧتراتيج    ويѧѧѧستخدم النѧѧѧاس فѧѧѧي  

يات التي يمكن الترآيز عليها، وتلك التي يتم إثمالها، مع التمѧسك بѧأآثر              الفرض
ية إسѧѧتراتيجفلѧѧو افترضѧѧنا مѧѧثلاً أن المعلѧѧم يѧѧستخدم   . مѧѧن فرضѧѧية فѧѧي آن واحѧѧد 

  :  مع المفاهيم الآتية Simultaneous Scanningالتدقيق المتزامن
  

  نعم    باب 
  لا     بابل 

  نعم  صديق 
  لا   حريق
  نعم    معلم 
  لا    مُقَلِم

  
ربمѧѧا يتمثѧѧل المفهѧѧوم فѧѧي : "    فإنѧѧه ربمѧѧا ينظѧѧر إلѧѧى المثѧѧال الأول ويفكѧѧر قѧѧائلاً

فѧѧي آلمتѧѧي صѧѧديق " يѧѧق"فѧѧي آلمتѧѧي بѧѧاب وبابѧѧل، أو فѧѧي حرفѧѧي " آب"حرفѧѧي 
وإذا اسѧѧѧتخدم المعلѧѧѧم . فѧѧѧي آلمتѧѧѧي معلѧѧѧم ومقلѧѧѧم" لѧѧѧم"وحريѧѧѧق، أو فѧѧѧي حرفѧѧѧي 

للتمѧѧѧرين  Successive Scanningية التѧѧѧدقيق المتتѧѧѧابع أو المتѧѧѧوالي إسѧѧѧتراتيج
فѧѧي " بѧѧا"الѧѧسابق ذآѧѧره، فإنѧѧه سѧѧوف يجѧѧرب بعѧѧض المفѧѧاهيم أو الحѧѧروف مثѧѧل  

موجبѧة  " بѧاب "وهنا لا بد له من البحث عما إذا آانѧت آلمѧة             . آلمتي باب وبابل  
أو " نعѧم "موجبѧة أي إجابتهѧا بكلمѧة        " بابѧل "وأن آلمѧة    " نعم"أي إجابتها بكلمة    

  ". لا"سالبة أي إجابتها بكلمة 
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ية الاختيار، فإن   إستراتيج بد من التذآر بأنه في الظروف الخاصة ب        وهنا لا     
وإن مѧا يقѧوم بѧه الطالѧب هѧو اختيѧار             " لا"أو  " نعѧم "الأمثلة لا يتم تصنيفها إلى      

وإذا تأآѧد   ). لا(أو سѧلبياً    ) نعѧم (المفهوم والتأآد أو التحقѧق فيمѧا إذا آѧان إيجابيѧاً             
، فإن الباحث سوف يѧسقط      )لا(لمة  قد تمت الإجابة عنها بك    " بابل"من أن آلمة    

ولكن آون الحقيقة أن إجابة آلمة      . على أنهما فرضيته  " با"من حساباته حرفي    
أو أنهѧا إجابѧة سѧلبية، لا يعطѧي الباحѧث أيѧة معلومѧات                " لا"هي بالكلمة   " بابل"

عن الكلمات ذات الحروف الثلاثة، مما يجعل الباحѧث أو المعلѧم لا يختѧار ذلѧك                 
  . فهوم أو اختبارهالمثال لفحص الم

  
) Conservative Focusing(ية الترآيز الدائم إستراتيج  ويوجد شبه آبير بين 

مѧѧا عѧѧدا أنѧѧه بѧѧدلاً مѧѧن   )Focus Gambling(امرة المرآѧѧزة غѧѧ الميةإسѧѧتراتيجو 
اختيار المفهوم، فإن الباحث أو المعلم يقوم باختبار الخصائص الذاتيѧة للمفهѧوم            

أما ". باب"في آلمة   " ب"وبعد ذلك الحرف    " أ"أو الحرف   " ب"مثل الحرف   
ية المغامرة المرآزة، فإن المعلم يستخدم الأمثلة الإيجابية آترآيز         إستراتيجفي  

 والتغيير من خاصѧية إلѧى أخѧرى فѧي وقѧت واحѧد، بينمѧا يختѧار أنѧصار                     أساسي
ية الترآيز الدائم الأمثلة الإيجابية، ثم يختارون بعѧد ذلѧك الأمثلѧة التѧي               إستراتيج

  . تعمل على تغيير الخاصية الواحدة في آن واحد
  

  Reception Thinking Strategies: يات التفكير الاستقباليإستراتيج
: يات التفكيѧѧر الإسѧѧتقبالي همѧѧا  إسѧѧتراتيجيتان فرعيتѧѧان مѧѧن  إسѧѧتراتيج    توجѧѧد 

 Theية الجزئيѧة  سѧتراتيج والإ The Wholist Strategyية الكليѧة  سѧتراتيج الإ
Partist Strategy.  ي الإѧتم فѧتراتيج  ويѧن      سѧابي عѧال إيجѧذ أول مثѧة أخѧية الكلي

المفهѧѧوم واسѧѧتخدامه آѧѧدليل، ثѧѧم مقارنѧѧة جميѧѧع خѧѧصائص المثѧѧال الأول بتلѧѧك        
الخصائص المتعلقة بالأمثلѧة التاليѧة والعمѧل علѧى تعѧديل الفرضѧيات تبعѧاً لѧذلك           

تمد ويصبح المثال الأول بعدئذ إحدى الفرضيات الخاصة بالمفهوم، في حين تع
القѧѧرارات التاليѧѧة علѧѧى تѧѧشابه الخѧѧصائص مѧѧن جهѧѧة، وعلѧѧى الفѧѧرق بѧѧين المثѧѧال  

  ية الجزئيѧѧة، فѧѧإن  سѧѧتراتيجأمѧѧا فѧѧي الإ . الأول والأمثلѧѧة التاليѧѧة مѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى  
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وقѧѧد تكѧѧون . اختيѧѧار الفرضѧѧية يعتمѧѧد علѧѧى جѧѧزء واحѧѧد فقѧѧط مѧѧن المثѧѧال الأولѧѧي  
        ѧارة       الفرضية الأولية لمثال المعلم السابق الخاص بكلمتي بѧي عبѧل، هѧاب، وباب

ية سѧѧتراتيجوإذا لѧѧم تكѧѧن الفرضѧѧية الأوليѧѧة مؤآѧѧدة، فѧѧإن الإ     ". أ"عѧѧن الحѧѧرف  
الجزئيѧѧة تѧѧشير إلѧѧى جميѧѧع الأمثلѧѧة الѧѧسابقة وتعمѧѧل علѧѧى تعѧѧديل الفرضѧѧية أو          

  . تغييرها
  

ية الكليѧة   سѧتراتيج     وقد وجد برونر ورفاقه أن معظم الناس تسيطر علѧيهم الإ          
يات إسѧتراتيج مشكلة، وذلѧك تحѧت الظѧروف الخاصѧة ب    في تعاملهم الأولي مع ال    

ية الجزئيѧѧѧة سѧѧѧتراتيجوفѧѧѧي الوقѧѧѧت نفѧѧѧسه، فѧѧѧإن أنѧѧѧصار الإ. التفكيѧѧѧر الاسѧѧѧتقبالي
  . يتابعون الترآيز على الإجراءات المعرفية أو العقلية

  
  : نموذج التدريس

  

    يتمثل النموذج الأول لاآتساب المفاهيم في اآتساب المفهوم تحѧت تظѧروف            
ال، في حين يتمثѧل النمѧوذج الثѧاني فѧي اآتѧساب المفهѧوم تحѧت ظѧروف                   الاستقب

الاختيار، بينما يوجد نموذج ثالث يتمثل في تحليل المفاهيم من خلال بيانات أو  
ويعتبѧر النمѧوذج الاسѧتقبالي أآثѧر مباشѧرة فѧي تѧدريس              . معلومات غيѧر منظمѧة    

  . مفهوم نفسهالطلبة لعناصر المفهوم واستخداماتهم لها في عملية اآتساب ال
  

    ويѧѧѧسمح النمѧѧѧوذج الاختيѧѧѧاري للطلبѧѧѧة بتطبيѧѧѧق الѧѧѧوعي الخѧѧѧاص بالنѧѧѧشاط       
المفѧѧѧاهيمي بدرجѧѧѧة أآثѧѧѧر فاعليѧѧѧة عѧѧѧن طريѧѧѧق اسѧѧѧتخدام مبѧѧѧادراتهم الخاصѧѧѧة      

آما يحول هذا النموذج نظرية المفاهيم ونشاطات اآتسابه إلى واقѧع           . وتوجيهها
  . ةحياتي عن طريق استخدام بيانات أو معلومات غير منظم

  
  : النموذج الاستقبالي الموجه

  

مراحѧѧل النمѧѧوذج الاسѧѧتقبالي لاآتѧѧساب   ) ٥/٢(    يوضѧѧح الجѧѧدول الآتѧѧي رقѧѧم   
  : المفاهيم ونشاطات ذلك النموذج
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  )٥/٢(الجدول رقم 
  مراحل النموذج الاستقبالي لاآتساب المفاهيم

  
  :المرحلة الأولى
  تقديم البيانات أو
  المعلومات وتعريف

  المفهوم

  :ة الثانيةالمرحل
  اختبار عملية
  اآتساب المفهوم

  :المرحلة الثالثة
  يةإستراتيجتحليل 

  التفكير

 يقدم المعلم أمثلة -
مصنفة إلى إيجابية 

  . وسلبية

 يقوم الطلبة بتحديد -
المزيد من الأمثلة غير 

المصنفة إلى إيجابية 
  . وسلبية

   يقوم الطلبة بوصف الأفكار-
 يشرح الطلبة دور الفرضية -

  . صائص المفهوموخ
 يناقش الطلبة نوع -

  . الفرضيات وعددها

  
  Syntax: الترآيب اللغوي

    تتمثѧѧل المرحلѧѧة الأولѧѧى للنمѧѧوذج الاسѧѧتقبالي لاآتѧѧساب المفѧѧاهيم فѧѧي تقѧѧديم       
حيѧث تعѧѧد ل وحѧدة مѧن البيانѧѧات أو    . البيانѧات أو المعلومѧات للمѧѧتعلم أو الطالѧب   

وقѧد  . منفصل عن المفهѧوم   ) ر مثال غي(منفصل أو   ) مثال(المعلومات على أنها    
تكون هذه البيانات أو المعلومات عبѧارة عѧن حѧوادث أو أشѧخاص أو أشѧياء أو                  

وهنا يتم إعلام الطلبة بأنه توجد فكѧرة واحѧدة          . قصص أو مجموعة من الصور    
تدور حولهѧا جميѧع الأمثلѧة الإيجابيѧة بѧصورة عامѧة، ومѧا علѧيهم إلا أن يعملѧوا                     

     ѧصود    على صياغة فرضية تدور حѧوم المقѧشكل        . ول المفهѧة بѧديم الأمثلѧتم تقѧوي
ويطلب المعلم من التلاميذ مقارنة خѧصائص    . مرتب على أنها سلبية أو إيجابية     

لمختلف الأمثلة والتأآد منها، آما يطلب مѧنهم أخيѧراً تѧسمية المفهѧوم المقѧصود                
  . والعمل على صياغة تعريف له بناء على خصائصه الأساسي

ي المرحلة الثانية على اختبار عملية اآتسابهم للمفهوم وذلك     ويعمل الطلبة ف  
  عن طريق تحديد أمثلة أخرى غير مصنفة وسلبية عن المفهوم، ثم وضع أمثلة     
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ويقوم المعلم وطلبته بدعم الفرضية الأساسѧية أو رفѧضها، والعمѧل          . خاصة بهم 
  . رورياعلى تعديل اختيارهم للمفهوم أو الصفات الخاصة به آلما آان ذلك ض

يات التي تѧم عѧن طريقهѧا        ستراتيج    ويبدأ الطلبة في المرحلة الثالثة بتحليل الإ      
ويحѧاول الطѧلاب بعѧد ذلѧك تحديѧد فيمѧا إذا آѧانوا قѧد رآѧزوا                  . اآتسابهم للمفѧاهيم  

على الخصائص أو على المفѧاهيم، ومѧاذا يحѧدث إذا مѧا تѧم رفѧض الفرضѧية أو                
ياتهم أم لا؟ وبالتѧѧدريج، فѧѧإنهم  تيجإسѧѧترافهѧѧل عملѧѧوا علѧѧى تغييѧѧر   . عѧѧدم قبولهѧѧا 

  . يات المطروحة أو المستخدمةستراتيجيستطيعون مقارنة فعالية مختلف الإ
  

   Social System النظام الاجتماعي
    يقѧѧوم المعلѧѧم قبѧѧل التѧѧدريس بѧѧالنموذج الاسѧѧتقبالي لاآتѧѧساب المفهѧѧوم باختيѧѧار  

 إيجابيѧѧة وأخѧѧرى سѧѧلبية المفهѧѧوم واختيѧѧار المѧѧواد التعليميѧѧة وتنظيمهѧѧا إلѧѧى أمثلѧѧة
ومن المعروف أن معظم المواد التعليمية وبخاصة الكتѧب   . ومتابعة بقية الأمثلة  

المقررة منها، ليست مصممة بطريقѧة تنѧسجم مѧع طبيعѧة تعلѧم المفѧاهيم آمѧا تѧم                    
ويجب على المعلمѧين    . وصفها من جانب المتخصصين في علم النفس التربوي       

 الأمثلѧة، واسѧتنباط الأفكѧار مѧن الكتѧب           في معظم الحѧالات إعѧداد مجموعѧة مѧن         
والمراجع الأخرى، وتنظيم آل ذلك بطريقة تبين وضѧوح الخѧصائص ووجѧود             

  . أمثلة إيجابية وأخرى سلبية عن المفهوم
  

    ويعمѧل المعلѧѧم عنѧد تطبيقѧѧه للنمѧوذج الاسѧѧتقبالي لاآتѧساب المفѧѧاهيم آمѧѧسجل     
آمѧا يقѧوم المعلѧم      . يمللأمور، ومѧنظم للفرضѧيات والخѧصائص المتعلقѧة بالمفѧاه          
أي تتمثѧل الأدوار    . أيضاً بطرح أمثلѧة إضѧافية آلمѧا دعѧت الѧضرورة إلѧى ذلѧك               

الرئيسة الثلاثѧة للمعلѧم خѧلال اسѧتخدامه للنمѧوذج الاسѧتقبالي الموجѧه لاآتѧساب                 
المفهѧѧوم فѧѧي التѧѧسجيل والتѧѧشجيع وتقѧѧديم البيانѧѧات أو المعلومѧѧات الإضѧѧافية عنѧѧد 

  . الحاجة إليها
  

 Principles of Reactionعل مبادئ رد الف
   الطلبة،      ينبغي أن يكون المعلم خلال الدرس داعماً للفرضيات التي يصيغها         
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. وإيجѧاد نѧوع مѧѧن الحѧوار يقѧوم الطلبѧѧة خلالѧه باختبѧار فرضѧѧياتهم ضѧد بعѧѧضها       
ويرغب المعلم في الخطوات الأخيرة من النمѧوذج باجتѧذاب انتبѧاه الطلبѧة نحѧو                 

المقترحة من جانبهم بدلاً من محاولة البحѧث عѧن أفѧضل            يات  ستراتيجتحليل الإ 
  . ية لجميع الناس وللظروف آافةإستراتيج

  
 Support Systemالنظام المدعم 

    تتطلѧѧب دروس اآتѧѧساب المفهѧѧوم مѧѧواد تعليميѧѧة تѧѧم تطويرهѧѧا بعنايѧѧة، بحيѧѧث  
. تكѧون المفѧѧاهيم متѧضمنة فيهѧѧا بأمثلѧة إيجابيѧѧة وسѧلبية يѧѧتم طرحهѧا علѧѧى الطلبѧѧة     

ية اآتѧѧساب المفهѧѧوم لا إسѧѧتراتيجنبغѧѧي الترآيѧѧز هنѧѧا علѧѧى أن دور الطلبѧѧة فѧѧي وي
يتمثل في اختراع أو إيجاد مفاهيم جديدة، ولكن اآتساب ما سبق طرحѧه علѧيهم               

لѧѧذا، فإنѧѧه لا بѧѧد مѧѧن تحديѧѧد مѧѧصادر البيانѧѧات أو المعلومѧѧات  . مѧѧن جانѧѧب المعلѧѧم
مليѧة اآتѧساب المفهѧوم    أولاً، وتوضيح الجوانѧب المختلفѧة للنѧشاطات المتعلقѧة بع      

وعنѧѧدما يѧѧتم عѧѧرض مثѧѧال للمفهѧѧوم علѧѧى الطلبѧѧة، فѧѧإنهم يبѧѧدأون بعمليѧѧة       . ثانيѧѧاً
وصѧѧف صѧѧفاته أو خصائѧѧصه المختلفѧѧة، ومѧѧن ثѧѧم تѧѧسجيل ذلѧѧك علѧѧى اللوحѧѧة         

  .  أو في الدفترالطباشيرية
  

    ويتمثѧѧѧل الفѧѧѧرق الرئيѧѧѧسي بѧѧѧين النمѧѧѧوذج الاسѧѧѧتقبالي والنمѧѧѧوذج الاختيѧѧѧاري  
وتتѧѧابع . فѧѧي تѧѧصنيف الأمثلѧѧة إلѧѧى إيجابيѧѧة وسѧѧلبية مѧѧن جهѧѧة لاآتѧѧساب المفهѧѧوم 

آمѧا  . حيث لا يتم في النموذج الاختياري تصنيف المثѧال        . الأمثلة من جهة ثانية   
يوجد فرق آخѧر يتمثѧل فѧي احتمѧال الطلѧب مѧن التلاميѧذ أن يطرحѧوا أمثلѧة مѧن                       

 آمѧا يѧتحكم الطلبѧة أيѧضاً فѧي عمليѧة متابعѧة             . عندهم مѧن أجѧل اآتѧساب المفهѧوم        
  . الأمثلة عن طريق اختيار ما يرغبون من بينها للبحث والتمحيص

  

    يتضح مما سبق أن تحليѧل الخѧصائص ومتابعتهѧا لѧيس رسѧمياً فѧي النمѧوذج                  
فقѧد يѧتم تѧشجيع الطلبѧة        . الاختياري آما هو الحال عليه في النمѧوذج الاسѧتقبالي         

 بالمفѧاهيم   على تدوين الملاحظѧات المتعلقѧة بفرضѧياتهم وبالخѧصائص المتعلقѧة           
وبѧѧصورة عامѧѧة، فѧѧإن النمѧѧوذج الاختيѧѧاري يѧѧضع . التѧѧي يعملѧѧون علѧѧى اآتѧѧسابها

فالترآيѧب  . مسؤولية اآتѧساب المفهѧوم ومتابعѧة الخѧصائص علѧى عѧاتق الطلبѧة              
  اللغѧѧوي الخѧѧاص بѧѧالنموذج الاختيѧѧاري شѧѧبيه بѧѧذلك الترآيѧѧب الخѧѧاص بѧѧالنموذج  
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صة بكل منهمѧا آمѧا يتѧضح        ومع ذلك، فإن النشاطات والأدوار الخا     . الاستقبالي
  ). ٥/٣(من الجدول رقم 

ويѧѧستطيع الطلبѧѧة العمѧѧل آѧѧأفراد، يبحѧѧث آѧѧل واحѧѧد مѧѧنهم عѧѧن الأمثلѧѧة، والعمѧѧل   
آمجموعѧѧة واحѧѧدة، والوصѧѧول إلѧѧى قѧѧرار جمѧѧاعي حѧѧول الأمثلѧѧة والبحѧѧث فيهѧѧا   
ويبدو أن العمل الفѧردي مرغѧوب فيѧه فѧي المرحلѧة الأولѧى، ولكѧن سѧيتأثر آѧل                     

  . ن واستقصائهمفرد بإجابات الآخري
  

  )٥/٣(الجدول رقم 
  الترآيب اللغوي للنموذج الاستقبالي لاآتساب المفهوم

  :المرحلة الأولى
  تقديم البيانات أو 

  المعلومات وتعريف المفهوم

  : المرحلة الثانية
  اختبار عملية 
  اآتساب المفهوم

  : المرحلة الثالثة
  ية إستراتيجتحليل 

  التفكير
  ير   يقدم المعلم أمثلة غ-

    مصنفة إلى إيجابية 
  .   وسلبية

  
   يبحث الطلبة عن الأمثلة-

    الإيجابية بما فيها 
  .  الأمثلة التي طرحوها

   يعمل الطلبة على صياغة -
    الفرضيات ثم اختبارها 

    بعد ذلك 
  

   يعمل الطلبة على -
   تحديد المزيد من 

  الأمثلة غير المصنفة
  .إلى إيجابية وسلبية

  لبة بطرح يقوم الط-
  .  المزيد من الأمثلة

  
   يقوم المعلم بدعم-

   الفرضيات، وذآر
   أسماء المفهوم، 
   وإعادة صياغة 

   التعريف الخاص به
 بناء على خصائصه 

  .  الأساسية
  

   يعمل الطلبة على-
  .  وصف الأفكار

  
  
   يقوم الطلبة بشرح-

    دور الفرضية 
  .   والخصائص

   يناقش الطلبة نوع-
 ات وعددها  الفرضي
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  :نموذج المواد غير المنظمة
    تتم الفائدة الحقيقية من عملية اآتساب المفهوم عندما نبدأ بتبيقهѧا علѧى مѧواد               

. غير منظمة لتساعدنا في عملية التعرف على الخصائص المѧستخدمة للمفهѧوم           
 مѧن   ويبدو أن التوآيد اللفظي للمفاهيم خѧلال مختلѧف المѧواد التعليميѧة المكتوبѧة              

جهة والخصائص التي بنيت عليها تلك المفاهيم مѧن جهѧة ثانيѧة، غيѧر واضѧحة                 
فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال، لѧѧو سѧѧمعنا الفقѧѧرات الآتيѧѧة المقتبѧѧسة مѧѧن أحѧѧد الكتѧѧب . دائمѧѧاً

المقѧѧررة لميѧѧدان الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة، التѧѧي تѧѧم تѧѧصميمها لتѧѧدريس الطلبѧѧة         
ولايات المتحѧدة الѧذي يѧتم     الخصائص المتعلقة بأحد مفاهيم السياسة العسكرية لل      

منع انتشار القوة أو العقيدة الѧسياسية       "تدريسه في المرحلة الثانوية وهو مفهوم       
 Americanالحكومة الأمريكية "فقد ورد في آتاب ". Containmentالمعادية 

Government " تأليف آل من لدلوم ورفاقهLudlum et al الفقرات الآتية :  
  

انتѧѧѧѧشار القѧѧѧѧوة أو العقيѧѧѧѧدة الѧѧѧѧسياسية المعاديѧѧѧѧة    منѧѧѧѧع " آمѧѧѧѧا تѧѧѧѧشير آلمѧѧѧѧة   " 
Containment فإنها تمثل سياسة دفاعية "...  

  
وتستند السياسة الدفاعية الأمريكية على الفكرة القائلة بأنه يجѧب أن تكѧون                 "

الولايѧѧات المتحѧѧدة قويѧѧة بدرجѧѧة آافيѧѧة تجعلهѧѧا تتحمѧѧل أي هجѧѧوم ولѧѧديها القѧѧدرة  
ذا آѧان الأعѧداء يѧدرآون جيѧداً بأننѧا نѧستطيع             فѧإ . لسحق المعتدي على أراضѧيها    

  " تدميرهم حتى لو بدأوا بالضربة الأولى، فإنهم لن يقدموا على عملية الاعتداء
  

وقد اتخذت الولايات المتحدة في السنوات الأخيرة عدة خطوات للتأآد من                "
  : إمكانية الرد على أية ضربة ذرية أو هجوم نووي تتمثل في الآتي

  
ير غواصات ذرية تحوم أرجاء البحار والمحيطات، ويѧصعب بѧسبب           تطو) ١(

تطѧѧوير صѧѧواريخ ) ٢(مرونتهѧѧا وانتقالهѧѧا مѧѧن مكѧѧان لآخѧѧر أن يѧѧتم تѧѧدميرها، و   
إقامة أحلاف عسكرية من عѧدد آبيѧر مѧن الحلفѧاء            ) ٣(نووية عابرة للقارات، و   

وضѧع عѧدد آبيѧر مѧن الѧصواريخ والطѧائرات            ) ٤(في مختلف أرجѧاء العѧالم، و      
  ) ٥(دة بالأسѧѧلحة النوويѧѧة فѧѧي أقѧѧصى درجѧѧات الاسѧѧتنفار طѧѧول الوقѧѧت، والمѧѧزو
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بحѧѧѧرب النجѧѧѧوم أو حѧѧѧرب  "أسѧѧѧلحة متطѧѧѧورة جѧѧѧداً ضѧѧѧمن مѧѧѧا يѧѧѧسمى   تطѧѧѧوير 
  ". الكواآب

  
حيѧث  . وقد أثارت السياسة العسكرية الدفاعيѧة الأمريكيѧة مѧشكلات حقيقيѧة            "

تطيع أيѧѧضاً لا يѧستطيع العѧدو اختيѧار وقѧت الѧѧضربة الأولѧى فحѧسب، ولكنѧه يѧس        
سѧѧلوب لѧѧذا، فإنѧѧه يجѧѧب علѧѧى الولايѧѧات المتحѧѧدة ألا تحѧѧتفظ    اختيѧѧار المكѧѧان والأ

بقوات عسكرية في مختلف أرجاء العالم فقط، بل لا بد أيضاً مѧن وجѧود قѧوات                 
. الانتشار السريع للانتقال إلى أية منطقة مضطربة فѧي العѧالم فѧي وقѧت قѧصير       

سة الدفاعيѧة الأمريكيѧة حريѧة العѧدو       ومن بين أآثر المشكلات تعقيداً أمѧام الѧسيا        
حيѧѧث يفѧѧضل ذلѧѧك العѧѧدو القتѧѧال مѧѧن  . فѧѧي اختيѧѧار أسѧѧلوب العѧѧدوان الѧѧذي يريѧѧده 

الداخل عن طريق التجسس واستخدام حرب العصابات في مختلف دول العѧالم            
لѧѧذا، فإنѧѧه علѧѧى الولايѧѧات   . المواليѧѧة للѧѧسياسة الأمريكيѧѧة أو داخѧѧل الѧѧبلاد نفѧѧسها   

يات جديѧѧدة، مثѧѧل القيѧѧام بعمليѧѧة تѧѧدريب   إسѧѧتراتيج أو المتحѧѧدة اسѧѧتخدام أسѧѧاليب 
عѧѧصابات للحѧѧرب فѧѧي منѧѧاطق مواليѧѧة لأعѧѧدائها، وقѧѧد بѧѧدأت بѧѧذلك فعѧѧلاً منѧѧذ          

  . )١٣١("الستينات من القرن العشرين
  

منѧѧع انتѧѧشار القѧѧوة أو "   لقѧѧد تѧѧم وصѧѧف مفهѧѧوم الѧѧسياسة العѧѧسكرية الأمريكيѧѧة   
لقѧارئ تحديѧد المزيѧد مѧن        وبإمكان ا . في ضوء عدة خصائص   " العقيدة المعادية 

  . المفاهيم والخصائص ذات العلاقة في الفقرات السابقة
  

    وتتѧѧѧضمن عمليѧѧѧة تحليѧѧѧل المفѧѧѧاهيم فѧѧѧي المѧѧѧواد التعليميѧѧѧة غيѧѧѧر المنظمѧѧѧة         
  : الإجراءات الآتية

مناقѧѧشة مѧѧدى  ) ٣(تحديѧѧد الخѧѧصائص المѧѧستخدمة،   ) ٢(تحديѧѧد المفهѧѧوم،  ) ١(
الفقرات التي استخدمت المفهوم نفѧسه      مقارنة الأمثلة ب  ) ٤(ملائمة الخصائص،   

  .)٥/٤(آما يتضح من الجدول رقم 

                                                 
)131( Robert P. Ludlum et al. American Government. Houhgton – Mifflin Company, Boston, 

1969 P. 333.                                                                                                                                   
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  )٥/٤(الجدول رقم 
  الترآيب اللغوي لنموذج المواد التعليمية غير المنظمة

  : الخطوة الأولى
  وصف المفهوم آما تم استخدامه

  : الخطوة الثانية
  تقويم المفهوم

   تحديد المفهوم وتصنيفه إلى -
  .   إيجابي أو سلبي

  .  تحديد الخصائص المستخدمة-
  

   مناقشة مدى ملائمة المفاهيم -
  .   المستخدمة

   مقارنة الأمثلة بمعلومات أو -
  .   بيانات استخدمت المفهوم نفسه

    
  

  : التطبيق
النمѧѧوذج الاسѧѧتقبالي والنمѧѧوذج  :     تقѧѧع نمѧѧاذج اآتѧѧساب المفهѧѧوم الثالثѧѧة وهѧѧي   

ير المنظمѧة بѧين التѧدريس المباشѧر الѧذي           الاختياري ونموذج المواد التعليمية غ    
  . يسيطر عليه المعلم، والتدريس الذي يسيطر فيه الطلبة على نشاطاته المختلفة

  

فѧѧإذا آѧѧѧان  .     ويحѧѧدد اسѧѧتخدام النمѧѧѧوذج نѧѧوع النѧѧѧشاطات التعليميѧѧة المطلوبѧѧѧة    
الاهتمام مرآزاً على اآتѧساب مفѧاهيم جديѧدة، فѧلا بѧد للمعلѧم مѧن الترآيѧز علѧى                      

و ملاحظاتѧѧه الخاصѧѧة بѧѧصفات المفهѧѧوم وتѧѧصنيف ذلѧѧك المفهѧѧوم إلѧѧى      أسѧѧئلته أ
  . إيجابي أو سلبي

  

    وإذا آان الترآيز على الطريقة الاستقرائية، فإن المعلم يقوم بتشجيع الطلبѧة        
أمѧѧا إذا آѧѧان الاهتمѧѧام بتحليѧѧل التفكيѧѧر، فѧѧلا بѧѧد مѧѧن  . علѧѧى المѧѧشارآة والمواظبѧѧة

هوم، بحيث يѧتم بѧذل وقѧت أطѧول فѧي            إيجاد نوع من التدريب على اآتساب المف      
  . تحليل التفكير

  

    وقد يѧتم اسѧتخدام نمѧوذج اآتѧساب المفهѧوم مѧع الطلبѧة مѧن مختلѧف الأعمѧار                    
  فقѧѧد نجѧѧح بعѧѧض المعلمѧѧين فѧѧي اسѧѧتخدام ذلѧѧك النمѧѧوذج فѧѧي ريѧѧاض  . والѧѧصفوف
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ويجب أن يكون المفهوم والأمثلة عليѧه مѧن النѧوع          . الأطفال وبطريقة استقرائية  
 عند تدريسها للتلاميذ الصغار في الصفوف الابتدائية الѧدنيا، آمѧا يجѧب              البسيط

ويشتمل . أن تكون فترة التدريس قصيرة وموجهة بشكل أآبر من جانب المعلم           
المѧѧنهج المدرسѧѧي الخѧѧاص بتلاميѧѧذ المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة الѧѧدنيا علѧѧى الكثيѧѧر مѧѧن    

ليѧѧة اآتѧѧساب  التѧѧي تѧѧساعدهم علѧѧى عم  Concrete Conceptsالمفѧѧاهيم الماديѧѧة  
ويبقى الاحتمال ضعيفاً لاستعمال الخطوة الثالثة من خطوات اآتساب         . المفهوم

المفهوم المتمثلة في تحليل التفكير مع التلاميذ الصغار، بينما يمكѧن اسѧتخدامها             
  . بشكل فاعل مع تلاميذ الصفوف الابتدائية العليا

  
دائيѧة الѧدنيا، فѧإن المѧواد            وعندما يتم استخدام هذا النمѧوذج فѧي المرحلѧة الابت          

التعليمية الخاصة بالأمثلة غالباً مѧا تكѧون متѧوفرة وتتطلѧب تحѧويراً بѧسيطاً مѧن                  
وفѧѧي الوقѧѧت نفѧѧسه، فѧѧإن  . أجѧѧل سѧѧهولة فهمهѧѧا واسѧѧتخدامها مѧѧن جانѧѧب التلاميѧѧذ  

مساعدة التلاميѧذ الѧصغار مѧن جانѧب المعلѧم يجѧب أن تبقѧى هѧدفاً مهمѧاً لѧه عنѧد                        
  . المفاهيماستخدامهم لنموذج اآتساب 

  
ية المѧѧواد غيѧѧر المنظمѧѧة مفيѧѧدة إسѧѧتراتيجية الاختياريѧѧة وسѧѧتراتيج    وتعتبѧѧر الإ

وينبغѧي  . للغاية في المرحلتين الإعدادية والثانويѧة عنهѧا فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة             
حيѧث يمثѧل هѧذا    . تشجيع المعلمين على تطبيق نموذج برونѧر لتѧدريس المفѧاهيم      

ا يرغب المعلمون في تحديد ما إذا آѧان قѧد تѧم             النموذج وسيلة تقويم فاعلة عندم    
  . إتقان الأفكار والمفاهيم التي تم طرحها من قبل

  
    آما يفيد النموذج أيضاً في طرح أفكار جديدة تتعلق بالمفاهيم التي يمكن أن             
تتبعها عمليات البحث أو التمحيص التي يقوم بهѧا الأفѧراد أو الجماعѧات فمѧثلاً،      

وعة من الدروس المصممة لاآتساب المفѧاهيم، يتبعهѧا نѧشاط           فإنها قد تبدأ بمجم   
محاآѧѧاة أو تقليѧѧد يѧѧستطيع الطلبѧѧة المѧѧرور بخبѧѧرة تѧѧدور حѧѧول المѧѧشكلات التѧѧي     

. تواجه أي شѧخص مѧن ثقافѧة معينѧة عنѧدما يقابѧل أشخاصѧاً مѧن ثقافѧات مختلفѧة                 
  . وهنا ينبغي على الطلبة أن يقرأوا المزيد من الثقافات الإنسانية المتعددة
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    لذا فإن نموذج اآتساب المفهѧوم لا يقѧدم دائمѧاً مجموعѧة مѧن تقѧصي الأمѧور                   
. في موضوعات مهمة فحسب، بل يزيد أيضاً من استخدام الطريقة الاستقرائية

" الديمقراطيѧѧة"ففѧѧي ميѧѧدان الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة مѧѧثلاً، نجѧѧد أن مفѧѧاهيم مثѧѧل    
ت تدريѧسية تعتمѧد علѧى       يمكن إدخالها فѧي وحѧدا     " الرأسمالية"و" الاشتراآية"و

وإذا آѧѧان المفهѧѧوم جѧѧدلياً، فѧѧإن المعلѧѧم   . قѧѧراءات الطلبѧѧة وملاحظѧѧاتهم المكتوبѧѧة 
. يѧѧستطيع طѧѧرح تفѧѧسيرات عديѧѧدة، يعمѧѧل الطلبѧѧة علѧѧى الѧѧدفاع عنهѧѧا ومناقѧѧشتها   

وتعمѧѧل هѧѧذه المناقѧѧشات علѧѧى إثѧѧارة الطلبѧѧة وتѧѧشجيعهم علѧѧى البحѧѧث عѧѧن المѧѧادة  
  . فسار أو الدراسةالدراسية التي تتطلب نوعاً من الاست

  
  

  : التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج برونر لاآتساب المفاهيم
  

يات اآتѧѧѧساب المفهѧѧѧوم أن تѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تحقيѧѧѧق عѧѧѧدد مѧѧѧن   سѧѧѧتراتيج    يمكѧѧѧن لإ
الأهداف التدريسية، اعتماداً علѧى نوعيѧة الاهتمѧام الѧذي يѧتم الترآيѧز فيѧه علѧى                   

يات حѧول  سѧتراتيج تѧصميم هѧذه الإ  فقد تѧم  . درس محدد أو وحدة تدريسية معينة  
آمѧا تѧشجع علѧى التѧدريب        . مفاهيم محددة وحول طبيعة المفاهيم بصورة عامѧة       

يات تѧѧشكيل إسѧѧتراتيجفѧѧي مجѧѧال الاسѧѧتقراء وتتѧѧيح الفرصѧѧة لتعѧѧديل وتطѧѧوير      
وأخيѧѧراً، وبخاصѧѧة بالنѧѧسبة للمفѧѧاهيم المجѧѧردة فѧѧإن هѧѧذه    . المفهѧѧوم لѧѧدى الطلبѧѧة 

وع مѧن الѧوعي والاهتمѧام بأهميѧة الأسѧباب           يات تعمل على تطوير نѧ     ستراتيجالإ
وتبريرهѧا مѧن جهѧة، وتحمѧل الغمѧوض أثنѧاء التعامѧل مѧع المѧشكلات مѧن جهѧة            

  : )٥/١(ثانية، آما يتضح من الشكل التالي رقم 
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  ــــــــــــــــ الآثار التدريسية 
   الآثار التربوية- - - - - - 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
  
  
  
  
  

  )٥/١(الشكل رقم 
  دريسية والتربوية لنموذج برونر لتدريس المفاهيمالآثار الت

  

 المفاهيم طبيعة

يات إستراتيجتطوير 
 لمفاهيمبناء ا

  

 مفاهيم معينة

  

  وعي بوجهات
 النظر المختلفة

  

 التفكير الاستقرائي
  

 تحمل الغموض
  

الاهتمام بالتفكير 
 المنطقي

  
  نموذج

اآتساب المفهوم
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  لوحة تلخيصية للنموذج الاستقبالي لاآتساب المفهوم
 الترآيب اللغوي

  : الخطوة الأولى
  تقديم البيانات أو 

  المعلومات وتحديد 
  المفهوم أو تعريفه

  : الخطوة الثانية
  اختبار عملية 
  اآتساب المفهوم

  : الخطوة الثالثة
  يات تيجإستراتحليل 

 التفكير

   يقدم المعلم أمثلة -
    مصنفة إلى إيجابية

  .   وأخرى سلبية
  
  
  يقارن الطلبة الخصائص-

    في الأمثلة الإيجابية 
    والسلبية

  
  
  
 يطرح الطلبة الفرضيات -

  .   ويختبرونها
   يصوغ الطلة تعريفاً-

    للمفهوم في ضوء 
    الخصائص الأساسية 

  .  المتوفرة

  طلبة أمثلة  يحدد ال-
    إضافية للمفهوم غير 
    مصنفة إلى إيجابية 

  .   أو سلبية
  
   دعم المعلم لفرضيات-

   الطلبة وتسمية المفاهيم
   وإعادة تعريف المفهوم

    بموجب الخصائص 
  .   الأساسية الموجودة

  
   طرح الطلبة للأمثلة-
  

   وصف الطلبة للأفكار-
  
   مناقشة الطلبة لدور-

  صائص  الفرضيات وخ
  .   المفهوم

  
  
  
  
  
  
   مناقشة الطلبة لنوع -

  .  الفرضيات وعددها
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  : النظام الاجتماعي

لقѧѧد عمѧѧل النمѧѧوذج علѧѧى تعѧѧديل البنيѧѧة التدريѧѧسية، حيѧѧث يѧѧتحكم المعلѧѧم              
بالعمليѧѧة التعليميѧѧة، ولكنهѧѧا قѧѧد تتحѧѧول إلѧѧى حѧѧوار حѧѧر يѧѧتم مѧѧن خلالѧѧه تѧѧشجيع  

عمليѧѧات الاسѧѧتقرائية آلمѧѧا زادت  الطلبѧѧة علѧѧى المѧѧشارآة مѧѧن جهѧѧة، وعلѧѧى ال  
  خبرتهم مع نموذج برونر لاآتساب المفهوم من جهة ثانية

  : مبادئ رد الفعل

  تقديم دعم للمناقشة النظرية .١
 مساعدة الطلبة في إيجاد توازن بين فرضية وأخرى .٢
 . الترآيز على خصائص الأمثلة .٣
  .يات تفكيرهم وتقويمهاإستراتيجمساعدة الطلبة في مناقشة  .٤

  : نظام المدعمال

    ضرورة دعم المواد التعليمية والبيانات التي تم اختيارها وتنظيمها بعنايѧة        
وعنѧدما يكتѧسب الطلبѧة خبѧرة        . في وحدات تدريسية متميزة لتوضيح المفاهيم     

في هѧذه الوحѧدات، يقومѧون بطѧرح أمثلѧة جديѧدة آمѧا هѧو الحѧال فѧي الخطѧوة                       
  . الثانية للترآيب اللغوي
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   الفصل الخامسملخص

  نموذج برونر لتدريس المفاهيم واآتسابها
  

حيѧث  .     تم في هذا الفصل توضيح نموذج برونر لتدريس المفاهيم واآتѧسابها         
ألقى الضوء علѧى عمѧل برونѧر ورفاقѧه فѧي مجѧال دراسѧة عمليѧة التفكيѧر التѧي                      
سموها بالتصنيف، والتي تعتبر عملية مهمة تتѧضمن عمليѧات تحديѧد الحѧوادث              

ومѧن  . عها في مجموعات أو فئات في ضوء استخدام معايير محѧددة سѧلفاً            ووض
تشكيل : وجهة نظر برونر فإن عملية التصنيف تتضمن عنصرين رئيسين هما         

حيѧѧث تمثѧѧل عمليѧѧة تѧѧشكيل المفهѧѧوم الخطѧѧوة الأولѧѧى نحѧѧو    . المفهѧѧوم، واآتѧѧسابه
 وقѧѧد ميѧѧز برونѧѧر بѧѧين عمليѧѧة تѧѧشكيل المفهѧѧوم وعمليѧѧة    . اآتѧѧساب ذلѧѧك المفهѧѧوم 
  : اآتسابه بثلاث نقاط هي

  
اختلاف هدف عملية تشكيل المفهوم ومجال اهتمامها عن هدف  .١

  . اآتساب المفهوم، وبالتالي اختلاف إجراءات التصنيف في آل منهما
المفهوم عنها في عملية اختلاف طريقة التفكير في عملية تشكيل  .٢

 . اآتسابه
لى طرق تدريس حاجة آل من عملية تشكيل المفهوم وعملية اآتسابه إ .٣

  . مختلفة
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ورآѧѧز هѧѧذا الفѧѧصل علѧѧى عمليѧѧة تѧѧدريس اآتѧѧساب المفهѧѧوم مѧѧع ضѧѧرب الأمثلѧѧة   
، وعلى عناصر اآتѧساب المفهѧوم التѧي طرحهѧا برونѧر ورفاقѧه               التطبيقية عليها 

والمتمثلѧѧة بالاسѧѧم، والأمثلѧѧة الإيجابيѧѧة والѧѧسلبية، والخѧѧصائص الأساسѧѧية وغيѧѧر 
آمѧѧѧا رآѧѧѧز أيѧѧѧضاً علѧѧѧى  .  أو التعريѧѧѧفالأساسѧѧѧية، والقيمѧѧѧة المميѧѧѧزة، والقاعѧѧѧدة 

النشاطات أو اللغة التي يتم عن طريقهѧا اآتѧساب المفهѧوم والتѧي اشѧتملت علѧى                  
تمثلت الأولى في تحليل المفاهيم، والتي بوساطتها يتم وصف طبيعة          : خطوتين

المفهѧѧوم وتحديѧѧد عناصѧѧره الخمѧѧسة تѧѧسهيلاً لاآتѧѧسابه، بينمѧѧا تمثلѧѧت الثانيѧѧة فѧѧي   
وقѧد  .  التفكير ذات العلاقة المباشѧرة باآتѧساب ذلѧك المفهѧوم           تحليل إستراتيجيات 

ميز برونر بين نمطѧين مѧن إسѧتراتيجيات التفكيѧر التѧي يѧستخدمها الأفѧراد عنѧد             
إسѧѧѧتراتيجيات التفكيѧѧѧر الاختيѧѧѧاري، وإسѧѧѧتراتيجيات   : اآتѧѧѧسابهم للمفѧѧѧاهيم همѧѧѧا 

 برونѧѧر ووفقѧاً لѧѧنمط إسѧتراتيجيات التفكيѧѧر الاختيѧاري حѧѧدد   . التفكيѧر الاسѧѧتقبالي 
إسѧѧتراتيجية التѧѧدقيق المتѧѧزامن، وإسѧѧتراتيجية التѧѧدقيق : أربѧѧع إسѧѧتراتيجيات هѧѧي

أمѧѧا . المتتѧѧابع، وإسѧѧتراتيجية الترآيѧѧز الѧѧدائم، وإسѧѧتراتيجية المغѧѧامرة المرآѧѧزة    
بالنѧѧسبة للѧѧنمط الاسѧѧتقبالي، فقѧѧد حѧѧدد إسѧѧتراتيجيتين همѧѧا الإسѧѧتراتيجية الكليѧѧة،     

  . والإستراتيجية الجزئية
  

نمѧѧاط اسѧѧتراتيجيات التفكيѧѧر، وظѧѧروف الوضѧѧع التعليمѧѧي، حѧѧدد           وحѧѧسب أ
تمثѧѧѧѧل الأول فѧѧѧѧي النمѧѧѧѧوذج . برونѧѧѧѧر ثلاثѧѧѧѧة نمѧѧѧѧاذج لتعلѧѧѧѧيم اآتѧѧѧѧساب المفهѧѧѧѧوم

الاستقبالي، بينما تمثل الثاني في النموذج الاختياري، في حين تمثل الثالث فѧي             
ريس ويعتبر النموذج الاسѧتقبالي أآثѧر ملائمѧة لتѧد         . نموذج المواد غير المنظمة   

الطلبѧѧة لعناصѧѧر المفهѧѧوم واسѧѧتخداماتهم لهѧѧا، بينمѧѧا يعتبѧѧر النمѧѧوذج الاختيѧѧاري    
أآثѧر فاعليѧة لأنѧه يتѧѧيح الفرصѧة للطѧلاب لتطبيѧѧق أنѧشطتهم المفاهيميѧة بأنفѧѧسهم        

أما نموذج المواد غير المنظمة فتتمثل      . واستخدام مبادراتهم الخاصة وتوجيهها   
ة على المواد غير المنظمة لتѧساعدنا       أهميته في إمكانية تطبيق المفاهيم المكتسب     

فѧي عمليѧة التعѧرف علѧى الخѧصائص المѧستخدمة للمفهѧوم أو المفѧاهيم فѧي تلѧѧك          
وضѧѧمن برونѧѧر عمليѧѧة تحليѧѧل المفѧѧاهيم حѧѧسب نمѧѧوذج المѧѧواد التعليميѧѧة  . المѧѧواد

تحديѧѧѧد المفهѧѧѧوم، وتحديѧѧѧد الخѧѧѧصائص   : غيѧѧѧر المنظمѧѧѧة عѧѧѧدة إجѧѧѧراءات منهѧѧѧا  
رات أو معلومات أو بيانات استخدمت المفهѧوم        المستخدمة، ومقارنة الأمثلة بفق   

  . نفسه
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 -.-.-.-.-الفصل السادس-.-.-.-.-

 

 نموذج كلوزماير

 لتعلم المفاهيم وتعليمها أو تدريسها
 
  

 هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا،

  الابتدائية والإعدادية والثانويةوللمعلمين في المراحل المدرسية 
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  محتويات الفصل السادس
  
  

  : يشتمل هذا الفصل على الموضوعات أو العناوين الفرعية الآتية
  

  . أهداف الفصل السادس .١

 . نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم .٢

 : الظروف الداخلية المرتبطة بمستويات اآتساب المفاهيم وتتضمن .٣
  . المستوى المادي أو المحسوس -
 . مستوى الذاتية أو المطابقة -
 . وى التصنيف أو الترتيبمست -
 . مستوى التشكيل أو التكوين -
 
 : توسيع المفهوم واستخدامه، ويشمل .٤
  . التعميم لأمثلة جديدة وتمييزها من اللاأمثلة -
 . إدراك العلاقات المختلفة -
 . إدراك علاقات أخرى -
 . استخدام المفاهيم في مواقف حل المشكلات -

  الظروف الخارجية لتعلم المفاهيم .٥
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 : وزماير لتعليم المفاهيم أو تدريسها، ويشملنموذج آل .٦
مهارة تحليل المفاهيم وخطواتها وأمثلة تطبيقية عليها من المنهج  -

  . المدرسي
مهارة تحليل الأمثلة المحتملة وخطواتها مع أمثلة تطبيقية عليها من  -

  . الميدان المنهجي المدرسي
  . ملخص الفصل السادس .٧
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  أهداف الفصل السادس
  
  
  
  : يكون القارئ، بعد دراسة هذا الفصل سابرة، قادراً على أن س

  . يُعرّف المفهوم، آما ورد على لسان آلوزماير .٢
يѧѧضرب مثѧѧالاً واحѧѧداً علѧѧى الأقѧѧل يوضѧѧح اسѧѧتخدام المفѧѧاهيم المكتѧѧسبة    .٣

للتفكير في المجال الطبيعي من ناحية والمجѧال الاجتمѧاعي مѧن ناحيѧة         
 . ثانية

 . ن إدراك الرجل للمفهوم الواحديفسر اختلاف إدراك الطفل ع .٤
يرسѧѧم شѧѧكلاً توضѧѧيحياً لعناصѧѧر نمѧѧوذج آلوزمѧѧاير لتѧѧدريس المفѧѧاهيم     .٥

 . والعلاقات الوثيقة بين هذه العناصر
يحدد المستويات الأربعة التي رآز عليها آلوزماير في نموذجѧه لѧتعلم      .٦

 . المفاهيم وتعليمها
 .  المحسوسيستنتج اآتساب الفرد للمفهوم في المستوى المادي أو .٧
يرسѧѧѧم شѧѧѧكلاً تخطيطيѧѧѧاً يوضѧѧѧح العمليѧѧѧات المهمѧѧѧة لتحقيѧѧѧق المѧѧѧستوى   .٨

 . المادي أو المحسوس
يعطي مثالاً واقعياً على اآتѧساب الفѧرد للمفѧاهيم فѧي المѧستوى المѧادي                 .٩

  . أو المحسوس



 ٣٨٠

يستخلص الوقت الذي يتم فيه اآتساب الفرد للمفهѧوم فѧي مѧستوى              .١٠
 . الذاتية أو المطابقة

وضѧح اآتѧساب الطفѧل للمفهѧوم فѧي مѧستوى المطابقѧة أو               يطرح مثالاً ي   .١١
 . الذاتية

يرسم شكلاً توضيحياً لعملية التعميم في المستوى الثاني من مѧستويات          .١٢
 . نموذج آلوزماير لتدريس المفاهيم وهو مستوى المطابقة أو الذاتية

يذآر الشروط الواجب توفرها في الفرد عندما يتم الحكم عليه بأنѧه قѧد               .١٣
 . فهوم في مستوى المطابقة أو الذاتيةاآتسب الم

يستنتج متى يحصل فعلاً اآتساب الفѧرد للمفهѧوم فѧي مѧستوى الترتيѧب                .١٤
 . أو التصنيف

يѧѧضرب مثѧѧالاً مѧѧن الواقѧѧع الحيѧѧاتي علѧѧى اآتѧѧساب الفѧѧرد للمفهѧѧوم فѧѧي       .١٥
 . مستوى التصنيف أو الترتيب

يحѧѧدد إلѧѧى متѧѧى يبقѧѧى الفѧѧرد فѧѧي مѧѧستوى الترتيѧѧب أو التѧѧصنيف بعѧѧد         .١٦
 . ه للمفهوماآتساب

يرسѧѧم شѧѧكلاً تخطيطيѧѧاً يوضѧѧح العمليѧѧات العقليѧѧة المطلوبѧѧة لاآتѧѧساب       .١٧
 . المفهوم في مستوى التصنيف أو الترتيب

يѧѧستخلص الѧѧزمن الѧѧذي يمكѧѧن الحكѧѧم علѧѧى الفѧѧرد فيѧѧه بأنѧѧه قѧѧد اآتѧѧسب    .١٨
 . المفهوم في مستوى التشكيل أو التكوين

هѧѧوم فѧѧي  يعطѧѧي مثѧѧالاً مѧѧن الواقѧѧع التعليمѧѧي علѧѧى اآتѧѧساب الفѧѧرد للمف      .١٩
 . مستوى التشكيل أو التكوين

يحدد العمليات العقلية والاسѧتراتيجيات المرتبطѧة بهѧا، عنѧدما يكتѧسب              .٢٠
 . الفرد المفهوم في مستوى التكوين أو التشكيل

يرسم شكلاً توضѧيحياً للعمليѧات العقليѧة التѧي يѧستطيع الفѧرد القيѧام بهѧا                   .٢١
 . عند اآتسابه للمفهوم في مستوى التشكيل

وامل التي تعتمѧد عليهѧا أيѧة اسѧتراتيجية يتبناهѧا الѧشخص              يستخلص الع  .٢٢
 . عند اآتسابه للمفاهيم في مستوى التكوين أو التشكيل

يقارن بين أسلوب العمومية وأسلوب طرح الفرضѧيات آأسѧلوبين مѧن             .٢٣
  . أساليب استنتاج المفهوم في مستوى التشكيل أو التكوين
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لѧة الجديѧدة فѧي مѧستوى        يحدد العمليات العقلية الضرورية لتحديѧد الأمث       .٢٤
 . التكوين أو التشكيل

 . يرسم شكلاً يوضح فيه عملية توسيع المفهوم واستخدامه .٢٥
يѧѧѧضرب مثѧѧѧالاً تدريѧѧѧسياً علѧѧѧى التعمѧѧѧيم لأمثلѧѧѧة جديѧѧѧدة وتمييزهѧѧѧا مѧѧѧن    .٢٦

 . اللاأمثلة
 . يعطي مثالاً يوضح فيه إدراك العلاقات المختلفة بين المجموعات .٢٧
رد عند إدراآه للعلاقات القانونية بين يحدد الأمور التي يستفيد منها الف .٢٨

 . المفاهيم
 . يذآر الفوائد التي يجنيها الفرد عند قيامه بحل المشكلات .٢٩
 . يعدد العوامل التي تؤثر في الظروف الخارجية لتعلم المفهوم .٣٠
يحѧѧѧدد الخطѧѧѧوات التѧѧѧي يѧѧѧتم فيهѧѧѧا تحليѧѧѧل المفѧѧѧاهيم مѧѧѧن وجهѧѧѧة نظѧѧѧر       .٣١

 . آلوزماير
لمѧѧѧنهج المدرسѧѧѧي المختلفѧѧѧة حѧѧѧسب يحلѧѧѧل أحѧѧѧد المفѧѧѧاهيم مѧѧѧن ميѧѧѧادين ا .٣٢

 . خطوات التحليل التي اقترحها آلوزماير
 . يفسر ضرورة القيام بمهارة تحليل الأمثلة المحتملة .٣٣
يحѧѧدد الخطѧѧوات التѧѧي يѧѧتم عѧѧن طريقهѧѧا القيѧѧام بعمليѧѧة تحليѧѧل الأمثلѧѧة        .٣٤

 . المحتملة
 . يسمي مجالات استعمال عملية تحليل الأمثلة المحتملة .٣٥
مثلѧѧة المحتملѧѧة، علѧѧى أحѧѧد المفѧѧاهيم فѧѧي اللغѧѧة    يطبѧѧق عمليѧѧة تحليѧѧل الأ  .٣٦

العربيѧѧѧة أو الرياضѧѧѧيات أو التربيѧѧѧة الإسѧѧѧلامية أو العلѧѧѧوم أو التربيѧѧѧة    
 . الاجتماعية

يقدر الجهود التي بذلها العلمѧاء أمثѧال آلوزمѧاير فѧي توضѧيح عمليتѧي                 .٣٧
 تعلم المفاهيم وتعليمها أو تدريسها

يس المفѧѧاهيم، مѧѧن يقѧѧارن بѧѧين نمѧѧوذج برونѧѧر ونمѧѧوذج آلوزمѧѧاير لتѧѧدر .٣٨
  . حيث أوجه الشبه والاختلاف بينهما



 ٣٨٢

  
  
  
  
  
  

  نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم وتعليممها
  
  

     
    تنѧѧѧاول آلوزمѧѧѧاير تعلѧѧѧم المفѧѧѧاهيم وتعليمهѧѧѧا بѧѧѧشكل دقيѧѧѧق ومѧѧѧزود بالرسѧѧѧوم  

ونظѧراً لأهميѧة هѧذا النمѧوذج،        . والأشكال التوضيحية والأمثلة التطبيقية العديدة    
لنمѧѧوذج الخѧѧاص بѧѧتعلم المفѧѧاهيم أولاً ثѧѧم الانتقѧѧال إلѧѧى النمѧѧوذج  فѧѧسيتم توضѧѧيح ا

  . المتعلق بتعليم المفاهيم ثانياً
  

  )* (نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم: أولاً

  

    يمكن تعريف المفهوم علѧى أنѧه معلومѧات مطلوبѧة عѧن خѧصائص شѧيء أو                  
 أو التѧѧي تجعѧѧل أي شѧѧيء ) آالأشѧѧخاص أو الحѧѧوادث أو العمليѧѧات (عѧѧدة أشѧѧياء  

آما . مجموعة من الأشياء تختلف عن غيرها، ولكن في الوقت نفسه ترتبط بها           
تѧѧم تعريѧѧف المفѧѧاهيم علѧѧى أنهѧѧا معلومѧѧات منظمѧѧة مѧѧشابهة لمعѧѧاني الكلمѧѧات،         

لѧذا، تتѧضمن   . ووضع هذه المعاني في المعاجم والموسوعات والكتѧب المختلفѧة        
      ѧѧام لمجموعѧѧول العѧѧاعي أو القبѧѧول الاجتمѧѧات القبѧѧاني الكلمѧѧاس  معѧѧن النѧѧات م

  . تتحدث لغة واحدة

                                                 
  : تمت ترجمة هذا النموذج من المرجع الآتي بعد تزويده بالأمثلة الجديدة  *

Herbert J. Klausmeier & William Goodwin. Learning & Human Abilities: Educational Psychology. 
Fourth Edition. Harper & Row Publishers, New York, 1975, P.P 44-54.                                               
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ونظѧѧراً لأن المفѧѧاهيم تمثѧѧل اللبنѧѧات العقليѧѧة للفѧѧرد، فقѧѧد لѧѧوحظ بѧѧأن الأفѧѧراد           
الناضѧѧجين يكتѧѧسبون المفѧѧاهيم بنѧѧاء علѧѧى خبѧѧراتهم التعلميѧѧة التѧѧي مѧѧروا بهѧѧا مѧѧن  

لѧѧذا، يѧѧتم اسѧѧتخدام  . جهѧѧة وأنمѧѧاط النѧѧضج الحاصѧѧلة فعѧѧلاً لѧѧديهم مѧѧن جهѧѧة ثانيѧѧة   
بة للتفكير في المجѧال الطبيعѧي مѧن ناحيѧة والمجѧال الاجتمѧاعي              المفاهيم المكتس 
فمѧثلاً، يمتلѧك آѧل مѧن الطفѧل ذي الѧسنوات الخمѧس مѧن العمѧر                   . من ناحية ثانية  

ومѧع أن لكليهمѧا القѧدرة       . والعالم الجغرافѧي الناضѧج مفهومѧاً مثѧل مفهѧوم الجبѧل            
يختلѧف  على تحديѧد بعѧض الأمثلѧة الواضѧحة للجبѧال، إلا أن مفهوميهمѧا للجبѧل                  

  ولكن آيف يمكن وصف هذا الاختلاف أو توضيحه؟ . اختلافاً آبيراً
  

    يمكن توضيح هذا الاختلاف على أنه ليس للطفل ذي الѧسنوات الخمѧس مѧن               
وحتѧѧى المعلومѧѧات التѧѧي يمتلكهѧѧا عѧѧن هѧѧذا . العمѧѧر معلومѧѧات آثيѧѧرة عѧѧن الجبѧѧال

قارنتѧѧه بѧѧين وعنѧѧد م. المفهѧѧوم ليѧѧست ذات علاقѧѧة وثيقѧѧة بخبراتѧѧه المباشѧѧرة عنѧѧه 
الجبѧѧال وغيرهѧѧا مѧѧن الأشѧѧياء أو المفѧѧاهيم، فإنѧѧه يѧѧستخدم الخѧѧصائص المنظѧѧورة 

آما أن الكلمات التѧي يѧستعملها للتعبيѧر عѧن           . فقط آالحجم والارتفاع والانحدار   
وأخيراً فإنه ليس لديه الوعي الكامل للخصائص أو . مفهوم الجبل تبقى محدودة

مقابѧل ذلѧك، فѧإن الجغرافѧي     . و الѧتلال الصفات التي تميز الجبال عن الهضاب أ     
المتخصص يعرف جيداً آل هѧذه الخѧصائص والفѧروق بѧين مثѧل هѧذه المفѧاهيم                  

  ). الحجم والارتفاع والانحدار(الثلاثة 
  

    ويمكѧѧن توضѧѧيح الفѧѧروق آѧѧذلك عѧѧن طريѧѧق مѧѧستوى تطѧѧور المفѧѧاهيم لѧѧدى      
 الطفل ذي السنوات الخمس ولدى الجغرافѧي المتخѧصص فѧي ضѧوء مѧا يعرفѧه                

ولقد تم طرح نموذج تعلم المفاهيم أصلاً من جانѧب آلوزمѧاير            . آل واحد منهما  
 عѧѧن طريѧѧق ١٩٧٤، ثѧѧم أعيѧѧد تعديلѧѧه عѧѧام  )Klaumeier, 1971 (١٩٧١عѧѧام 

ويѧѧѧصف ذلѧѧѧك . Frayerوفرايѧѧѧر  Ghatala آلوزمѧѧѧاير نفѧѧѧسه وآѧѧѧل مѧѧѧن جاتѧѧѧالا 
 النمѧѧوذج حالѧѧة التطѧѧور المفѧѧاهيمي مѧѧن مرحلѧѧة الطفولѧѧة المبكѧѧرة وحتѧѧى مرحلѧѧة 

ولا بد عنѧد الانتقѧال مѧن مѧستوى إلѧى آخѧر أن تѧتم                 . النضج في أربعة مستويات   
عمليات عقلية أو ذهنية جديدة، ولا بد من أن يتم اآتѧساب المفهѧوم فѧي مѧستوى      

  . سابق
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العناصѧر الرئيѧسة لهѧذا النمѧوذج والعلاقѧات      ) ٦/١(    ويبين الشكل الآتي رقѧم      
المѧѧѧستوى : م تحديѧѧѧدها أولاً وهѧѧѧي فالمѧѧѧستويات الأربعѧѧѧة قѧѧѧد تѧѧѧ  . الوثيقѧѧѧة بينهѧѧѧا 

المحѧѧسوس أو المѧѧادي ومѧѧستوى الذاتيѧѧة أو المطابقѧѧة، ومѧѧستوى التѧѧصنيف، ثѧѧم    
آمѧا يوضѧح الѧشكل نفѧسه آيѧف يمكѧن اسѧتخدام المѧستوى فѧي                  . مستوى التشكيل 

فمѧѧثلاً يمكѧѧن اسѧѧتخدام المѧѧستوى المѧѧادي ومѧѧستوى الذاتيѧѧة لحѧѧل        . حѧѧال تعلمѧѧه 
وفѧѧي الوقѧѧت . قѧѧات وأمѧѧوراً واضѧѧحةالمѧѧشكلات البѧѧسيطة التѧѧي تتطلѧѧب فقѧѧط علا

نفسه، فإن المفѧاهيم المكتѧسبة فѧي مѧستوى التѧصنيف والتѧشكيل تѧستخدم لتحديѧد            
وربما ترتبط آѧذلك بمفѧاهيم أخѧرى بطѧرق مختلفѧة،            . الأمثلة واللاأمثلة للمفهوم  

  . وتستخدم لحل المشكلات المتنوعة
 وأسѧѧماء     إضѧѧافة إلѧѧى ذلѧѧك، فѧѧإن الѧѧشكل يوضѧѧح أن اآتѧѧساب اسѧѧم المفهѧѧوم       

ويѧѧشير الخѧѧط . الخѧѧصائص قѧѧد يحѧѧدث فѧѧي أي مѧѧستوى مѧѧن المѧѧستويات الأربعѧѧة
المتѧѧصل إلѧѧى أن معرفѧѧة اسѧѧم المفهѧѧوم وأسѧѧماء الخѧѧصائص أو الѧѧصفات يعتبѧѧر    

أما الخطѧوط المتقطعѧة فتѧشير       . أساسياً لاآتساب المفهوم في المستوى التشكيلي     
هѧѧوم دون معѧѧرفتهم إلѧѧى أنѧѧه فѧѧي المѧѧستويات الثلاثѧѧة الأولѧѧى ربمѧѧا يكتѧѧسبون المف 

ومن جهة أخѧرى، فѧإن اسѧم المفهѧوم قѧد يѧتم تعلمѧه فѧي أي مѧستوى مѧن                  . لاسمه
ويواجѧѧه الأطفѧѧال الѧѧصغار الѧѧذين يتقنѧѧون المفѧѧاهيم فѧѧي أي       . المѧѧستويات الѧѧدنيا 

  . مستوى من المستويات، مشكلة عدم الرغبة في معرفتهم لأسماء تلك المفاهيم
  

تويات الأربعѧѧة والاسѧѧتخدامات      ويѧѧصف النمѧѧوذج فѧѧي مجملѧѧه تحقيѧѧق المѧѧس    
المتعددة للمفهѧوم نفѧسه أآثѧر مѧن الترآيѧز علѧى المفѧاهيم فѧي آѧل مѧستوى علѧى                   

ويمكن تطبيق المستويات الأربعة للعديد من المفاهيم التѧي يمكѧن تعريفهѧا             . حده
فѧѧѧي ضѧѧѧوء الѧѧѧصفات الخاصѧѧѧة بهѧѧѧا مѧѧѧن جهѧѧѧة، وفѧѧѧي ضѧѧѧوء الأمثلѧѧѧة الحقيقيѧѧѧة   

، يمكѧѧن تعريѧѧف المثلѧѧث متѧѧساوي    فمѧѧثلاً. المѧѧضروبة عليهѧѧا مѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى    
المثلث متساوي الأضلاع هو    : الأضلاع في ضوء الصفات الخاصة به آالآتي      

ومع أنѧه توجѧد أمثلѧة       . شكل مغلق له ثلاثة أضلاع مستقيمة متساوية في الطول        
حقيقيѧѧة عѧѧن الجبѧѧل أو الأنهѧѧار أو البحѧѧار، إلا أن الأمѧѧر يختلѧѧف بالنѧѧسبة للمثلѧѧث  

ود له أمثلѧة مرسѧومة أو هيكليѧة وليѧست موجѧودة فѧي             متساوي الأضلاع الذي ت   
  . واقع الحياة إلا قليلاً



 ٣٨٥

  
  
  

  مستويات اآتساب المفاهيم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/١(الشكل رقم 
  مستويات اآتساب المفاهيم ومداها واستخدامها

  

  

  المستوى المادي 
 حسوسأو الم

  

  مستوى الذاتية 
 أو المطابقة

  
 مستوى التصنيف

  
 مستوى التشكيل

  
  اآتساب 

  
  وتذآر

   
  أسماء 

  
  المفاهيم 

  
 وخصائصها

  

استخدام المفهوم في 
 حل المشكلات البسيطة

التعمѧѧѧѧيم لأمثلѧѧѧѧة علѧѧѧѧى   
المفهѧѧوم وتمييزهѧѧا مѧѧن   

  اللاأمثلة
ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات إدراك العلاق

  المختلفة
إدراك علاقѧѧات الѧѧسبب  

  والنتيجة والاحتمالية
اسѧѧѧتخدام المفهѧѧѧوم فѧѧѧي   

 حل المشكلات



 ٣٨٦

    ويمكѧѧن تطبيѧѧق نمѧѧوذج آلوزمѧѧاير لѧѧتعلم المفѧѧاهيم لѧѧيس علѧѧى المفѧѧاهيم القابلѧѧة 
ѧѧالروح        للملاحظѧѧة آѧѧاهيم المعنويѧѧواع المفѧѧف أنѧѧل ولمختلѧѧط، بѧѧل فقѧѧة أو التمثي

  والديمقراطية والجمال والتعاون والإخلاص
  

  : الظروف الداخلية المرتبطة بمستويات اآتساب المفاهيم
  

    يستم هنا تناول الظروف الداخليѧة ذات العلاقѧة بكѧل مѧستوى مѧن مѧستويات                 
آمѧѧا سѧѧيتم وصѧѧف . محѧѧسوس أو المѧѧادياآتѧѧساب المفѧѧاهيم مبتѧѧدئين بالمѧѧستوى ال

  .العمليات أو الخطوات الضرورية لتحقيق آل مستوى على حدة
  

  Concrete Level: المستوى المادي أو المحسوس )١(
  

    يمكѧѧѧن الاسѧѧѧتنتاج بѧѧѧأن المفهѧѧѧوم قѧѧѧد تѧѧѧم اآتѧѧѧسابه فѧѧѧي المѧѧѧستوى المѧѧѧادي أو     
  عمليѧات  وتتمثѧل ال . المحسوس عندما يدرك الفرد شيئاً واجهѧه فѧي موقѧف سѧابق      

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٢(الشكل رقم 
  العمليات العقلية التي تتم أثناء اآتساب المفهوم في المستوى المادي

 

توفر الإدراك الحسي 
 لظواهر الشيء

 
 

 اآتساب اسم المفهوم 

 
 

 تذآر اسم مفهوم

 

تمييز الشيء عن  غيره 
 من الأشياء

 

تذآر الشيء الذي تم 
 تمييزه



 ٣٨٧

التѧѧي تѧѧتلخص فѧѧي تѧѧوفر ) ٦/٢(المهمѧѧة لتحقيѧѧق هѧѧذا المѧѧستوى فѧѧي الѧѧشكل رقѧѧم  
الإدراك الحسي لظواهر الشيء، وتمييز الشيء عن غيره من الأشياء، وتѧذآر            

فالطفѧѧل الرضѧѧيع مѧѧثلاً يѧѧدرك الكѧѧرة الحمѧѧراء      . يѧѧزهذلѧѧك الѧѧشيء الѧѧذي تѧѧم تمي   
الكبيرة، ويميزها عن غيرها من الأشياء في البيئة المحيطة به، ويتѧذآرها بعѧد              

  . وقد يتم تعلم اسم المفهوم في هذا المستوى أو قد لا يتم. ذلك
  

 Identity Level: مستوى الذاتية أو المطابقة )٢(
اآتѧسابه فѧي هѧذا المѧستوى عنѧدما يѧدرك               يمكن الاستنتاج بأن المفهوم قѧد تѧم         

الفرد شيئاً مѧا تمامѧاً آمѧا واجهѧه سѧابقاً عنѧدما لاحظѧه مѧن بѧين مختلѧف الأمѧور                        
فمѧثلاً، يقѧوم الطفѧل بѧرد        . الطبيعية المحيطة سواء عѧن طريѧق النظѧر أو الѧسمع           

الفعل نفسه نحو القطة التي تعيش في منزله آلما رآهѧا أمامѧه وجانبѧه أو خلفѧه،             
وفѧѧي حѧѧين . لѧѧيلاً علѧѧى اآتѧѧسابه لمفهѧѧوم القطѧѧة فѧѧي مѧѧستوى الذاتيѧѧة   ممѧѧا يمثѧѧل د

يتضمن اآتساب المفهوم في المستوى المѧادي أو المحѧسوس تمييѧز الѧشيء مѧن             
أشѧѧياء أخѧѧرى، فѧѧإن اآتѧѧساب المفهѧѧوم فѧѧي مѧѧستوى الذاتيѧѧة أو المطابقѧѧة يѧѧضمن     
 تمييز مختلف النماذج للشيء نفسه من أشياء أخرى بالإضافة إلى التعميم علѧى           

أن عمليѧة التعمѧيم هѧي       ) ٦/٣(ويوضѧح الѧشكل الآتѧي رقѧم         . أن النماذج متكافئѧة   
العمليѧѧة الجديѧѧدة التѧѧي تظهѧѧر آنتيجѧѧة للѧѧتعلم والنѧѧضج فѧѧي مѧѧستوى الذاتيѧѧة أو          

  . المطابقة
    ولا بد لاآتساب المفهوم في هذا المستوى أن يكون الفرد قد اآتسب المفهوم   

 أن يكون قѧادراً علѧى القيѧام بجميѧع           في المستوى المادي أو المحوس، آما يجب      
. ومѧستوى الذاتيѧة   . العمليات العقلية التي يمكن ترتيبها ضѧمن المѧستوى المѧادي          

وقد يحتاج الطفل صغير الѧسن إلѧى عѧدة شѧهور للانتقѧال مѧن المѧستوى المѧادي                 
الذاتية لاآتساب مفهوم ما آالحѧذاء مѧثلاً، فѧي حѧين يكتѧسب الطفѧل                إلى مستوى   

ولهѧذا الѧسبب يمكѧن القѧول بأنѧه          . هوم نفسه في المستويين معاً    الأآثر نضجاً المف  
يجѧب علѧѧى الفѧѧرد أن يكتѧسب المفهѧѧوم فѧѧي المѧستويات الѧѧدنيا أو أن يكѧѧون قѧѧادراً    

  . على ذلك
 



 ٣٨٨

 Classificatory Level: مستوى التصنيف أو الترتيب )٣(
    يمكن الاستنتاج بأن أدنى مستوى لاآتساب المفهوم في مѧستوى الترتيѧب أو         

تصنيف قد حصل فعلاً عندما يستجيب الفرد لمثѧالين علѧى الأقѧل مѧن الأشѧياء                 ال
فعنѧدما يتعامѧل الأطفѧال      . أو الحوادث أو الأعمال على أنها متكافئة أو متѧشابهة         

مع الѧسيارة اللعبѧة التѧي اشѧتراها لهѧم الوالѧدان مѧن جهѧة ومѧع الѧسيارة الحقيقيѧة                     
جهѧѧة ثانيѧѧة، فѧѧإن مفهѧѧوم    التѧѧي يرآبونهѧѧا فѧѧي العѧѧادة، علѧѧى أنهѧѧا سѧѧيارات مѧѧن       

. قد تم اآتѧسابه بالنѧسبة لهѧم فѧي بدايѧة مѧستوى التѧصنيف أو الترتيѧب             " السيارة"
ويبقѧѧى الأفѧѧراد فѧѧي هѧѧذا المѧѧستوى عنѧѧدما يѧѧستطيعون تѧѧصنيف عѧѧدد آبيѧѧر مѧѧن      
الحالات آأمثلة وغيرها آلا أمثلة، ولكنهم لا يستطيعون في الوقت نفسه تحديد            

فقѧد  . و شرح الأساس الذي يقوم عليه التصنيف   الكلمة التي تقف وراء المفهوم أ     
أن عدداً مѧن الأطفѧال قѧد قѧاموا بتѧصنيف      ) Deese, 1967(لاحظت الكاتبة ديز 

بطاقѧѧات زودتهѧѧم بهѧѧا، إلѧѧى أمثلѧѧة ولاأمثلѧѧة عѧѧن بعѧѧض المفѧѧاهيم التѧѧي تعلموهѧѧا     
  . ولكنهم أخفقوا تماماً في تعريف تلك المفاهيم

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٣(الشكل رقم 
 عمليات العقلية لاآتساب المفهوم في مستوى الذاتيةال

  

وجود الإدراك الحسي 
  لظواهر الشيء

  

تمييز الشيء عن غيره من 
  الأشياء

  

تذآر الشيء الذي تم 
  زهتميي

  

التعميم بأن نموذج  أو أآثر 
  للشيء هو الشيء نفسه

  

  تذآر اسم المفهوم

  

  اآتساب اسم المفهوم



 ٣٨٩

العمليѧѧات العقليѧѧة المطلوبѧѧة لاآتѧѧساب    ) ٦/٤(    ويوضѧѧح الѧѧشكل التѧѧالي رقѧѧم    
وتتمثѧѧѧل العمليѧѧѧة العقليѧѧѧة الجديѧѧѧدة فѧѧѧي هѧѧѧذا   . المفهѧѧѧوم فѧѧѧي مѧѧѧستوى التѧѧѧصنيف 

وهنѧا تكѧون    . المستوى، في التعمѧيم بѧأن مثѧالين أو أآثѧر متكѧافئين أو متѧشابهين               
ف الداخليѧѧѧة لѧѧѧتعلم المفѧѧѧاهيم فѧѧѧي هѧѧѧذا المѧѧѧستوى قѧѧѧد تѧѧѧم اسѧѧѧتنتاجها أو      الظѧѧѧرو

فقد استطاع الفرد اآتѧساب مفهѧوم شѧيء أو عѧدة أشѧياء فѧي مѧستوى                  . استنباطها
الذاتيѧѧة الѧѧسابق، ولѧѧه القѧѧدرة علѧѧى العمليѧѧات العقليѧѧة الخاصѧѧة بكѧѧل مѧѧن مѧѧستوى    

  . الذاتية سابق الذآر، وبمستوى التصنيف أو الترتيب الحالي
 

 Formal Level: ى التشكيل أو التكوينمستو )٤(
     يѧѧتم الاتنتѧѧاج بѧѧأن المفهѧѧوم قѧѧد تѧѧم اآتѧѧسابه فѧѧي مѧѧستوى التѧѧشكيل أو التكѧѧوين   
عنѧѧدما يѧѧستطيع الفѧѧرد إعطѧѧاء اسѧѧم المفهѧѧوم، ويѧѧتمكن مѧѧن تعريفѧѧه مѧѧع تحديѧѧد        
خصائصه، ويѧستطيع تمييѧزه وتѧسمية خصائѧصه المحѧددة، ويѧتمكن مѧن إيجѧاد                 

  فمѧѧثلاً . أمثلѧѧة للمفهѧѧوم فѧѧي ضѧѧوء الخѧѧصائص المحѧѧددة الفѧѧرق بѧѧين الأمثلѧѧة واللا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٤(الشكل رقم 
  العمليات العقلية لاآتساب المفهوم في مستوى التصنيف أو الترتيب

  

إدراك أقل الخصائص 
  وضوحاً للمفهوم

  

تمييز الأمثلة من اللاأمثلة 
  للمفهوم 

  

   المثال الذي تم تمييزهتذآر

  

التعميم بأن النموذجين أو أآثر 
  للمثال متشابهين

  

التعميم بأن المثالين أو أآثر 
  متكافئان ويتبعان للصنف نفسه

  

إدراك أقل الخصائص 
  وضوحاً للمفهوم

  

تمييز الأمثلة من اللاأمثلة 
  للمفهوم 



 ٣٩٠

 الطفѧѧل الناضѧѧج لمفهѧѧوم الجبѧѧل علѧѧى مѧѧستوى التѧѧشكيل إذا ضѧѧرب أمثلѧѧة يبѧѧرهن
جبѧال،  داخѧل الѧوطن العربѧي وخارجѧه، وحѧددَ خѧصائص ال            على الجبѧال    

موضحاً آيف أنها تختلف عن الهضاب والتلال في ضѧوء الخѧصائص            
وعنѧدما يѧتمكن الأفѧراد مѧن القيѧام بѧذلك         . المتعلقة بكل مفهوم علѧى حѧدة      

آله، فإننا نستنتج بأنه باسѧتطاعتهم أيѧضاً القيѧام بالعمليѧات العقليѧة التѧي                
والخاصѧѧѧѧة بمѧѧѧѧستوى التѧѧѧѧشكيل ) ٦/٥(يوضѧѧѧѧحها الѧѧѧѧشكل الآتѧѧѧѧي رقѧѧѧѧم 

  . لمفهوملاآتساب ا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  )٦/٥(الشكل رقم 

 العمليات العقلية لاآتساب المفاهيم في مستوى التشكيل أو التكوين

  

  العمليات الذهنية
 السابقة لمستوى التصنيف

  

تمييز الخصائص المتعلقة 
 بالصنف

  

تشكيل الفرضيات المتعلقة 
 بالخصائص

  

 تذآر الفرضيات

  

تقويم الفرضيات باستخدام 
 سالبة وموجبةأمثلة 

  

 استنتاج المفهوم
  

اآتساب اسم المفهوم 
 والعمل على تذآره

  

اآتساب أسماء الخصائص 
 وتذآرها

  

إدراك الخصائص العامة 
 للأمثلة الإيجابية



 ٣٩١

    وربما يكتѧسب الفѧرد المفهѧوم فѧي مѧستوى التѧشكيل عѧن طريѧق مجمѧوعتين           
من العمليات العقلية والاستراتيجيات المرتبطة بها آما هي موضحة في الشكل    

مثل المجموعة الأولى في صياغة الفرضѧيات وتقويمهѧا، بينمѧا           وتت). ٦/٥(رقم  
وتعتمد . تتضمن المجموعة الأخرى إدراك الخصائص العامة للأمثلة الإيجابية       

أية إستراتيجية يتبناها الشخص على خبرته في مجال التدريس الرسمي وغيѧر            
 الرسمي من جهة، وعلى عمره ونوعية الأمثلة التي يطرحها للمفهوم من جهѧة            

  . ثانية
  

    وتميز العمليات العقلية التي تتضمن استراتيجية اختبار الفرضيات، الأفراد         
الذين يدرآون المعلومات المتوفرة لديهم من آل من الأمثلة الإيجابيѧة والأمثلѧة             

من جميع الجهات، وهѧذا  فالمثال الأول يشير إلى أرض محاطة بالمياه   . السلبية
لثاني فيѧشير إلѧى أرض ولكنهѧا محاطѧة جزئيѧاً            أما المثال ا  . عضو في مجموعة  

لѧذا، فѧإن الأرض المحاطѧة       . والمثال لѧيس عѧضواً فѧي المجموعѧة ذاتهѧا          . بالمياه
بالميѧѧاه مѧѧن جميѧѧع الجهѧѧات تقѧѧع ضѧѧمن تلѧѧك الفئѧѧة أو المجموعѧѧة، أمѧѧا الأرض       

فإحاطѧѧة الميѧѧاه لѧѧلأرض مѧѧن .  بالميѧѧاه جزئيѧѧاً فѧѧلا تقѧѧع ضѧѧمن تلѧѧك الفئѧѧةالمحاطѧѧة
عنѧد ذلѧك فѧإن الطالѧب        . ثل إحѧدى خѧصائص المفهѧوم المحѧددة        جميع الجهات تم  

  . يكتسب مفهوم الجزيرة بمثال إيجابي وآخر سلبي
  

    وتتمثѧѧѧل الطريقѧѧѧة الثانيѧѧѧة لاسѧѧѧتنتاج المفهѧѧѧوم فѧѧѧي الإشѧѧѧارة إلѧѧѧى العموميѧѧѧات 
وهنѧѧا نجѧѧد أن العموميѧѧة الموجѧѧودة فѧѧي عѧѧدد مѧѧن  . الموجѧѧودة فѧѧي أمثلѧѧة المفهѧѧوم
. المحاطѧѧة بالميѧѧاه مѧѧن آѧѧل الجهѧѧات قѧѧد تѧѧم إدراآهѧѧاالأمثلѧѧة الخاصѧѧة بالأراضѧѧي 

ولكن ذلѧك لѧيس مرتبطѧاً بالحقيقѧة القائلѧة أن الأراضѧي المحاطѧة جزئيѧاً بالميѧاه                    
ويستخدم أسلوب العموميѧة بدرجѧة أآبѧر مѧن          . ليست أمثلة على مفهوم الجزيرة    

أسلوب طرح الفرضيات مع الأطفال صغار الѧسن، وذلѧك إمѧا لأنهѧم عѧاجزون                
علѧى المعلومѧات مѧن اللاأمثلѧة، وأمѧا لأنهѧم لا يѧستطيعون طѧرح                 عن الحصول   

إضѧѧѧافة إلѧѧѧى ذلѧѧѧك، فѧѧѧإن الإسѧѧѧتراتيجية  . الفرضѧѧѧيات وتقѧѧѧويم العمليѧѧѧات العقليѧѧѧة
العمومية هي الوحيدة الممكن تطبيقهѧا عنѧدما تتѧوفر الأمثلѧة الإيجابيѧة فقѧط مѧن                  

  . المفهوم لدى الفرد
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هѧوم فѧي المѧستوى التѧشكيلي عѧن          وربما يتم في هذا الѧصدد تѧسهيل تعلѧم المف              
طريق الأسلوب التعليمي الذي يرآز علѧى عѧرض المعلومѧات جنبѧاً إلѧى جنѧب                 

بأن عدداً من المفاهيم قد      Ausubelفقد أشار أوزوبل    . مع الأسلوب الاستنتاجي  
تѧѧم تعلمهѧѧا فѧѧي الѧѧصفوف العليѧѧا مѧѧن المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة وفѧѧي آѧѧل مѧѧن الѧѧصفوف 

   ѧѧة والمرحلѧѧة والثانويѧѧاهيم      الإعداديѧѧѧماء المفѧѧاء أسѧѧلال إعطѧѧن خѧѧة مѧѧة الجامعي
للتلاميذ، ثم تزويدهم بالتعريفات الشفوية، والأمثلة واللاأمثلة الѧشفوية للمفѧاهيم           

  . ولكنها ليست الأمثلة الحقيقية لها
  

    ولا بѧѧد مѧѧن الأخѧѧذ بالحѧѧسبان الخطѧѧوات التѧѧي تѧѧتم عنѧѧدما يحѧѧاول المتعلمѧѧون    
. ريѧق التѧدريس التوضѧيحي أو التلقينѧي        استخدام المفهوم الѧذي تѧم تعلمѧه عѧن ط          

ويتمثل استخدامهم الرئيس للمفاهيم الجديدة التي تم تعلمها فѧي تحديѧد أمثلѧة ولا        
ومѧѧن العمليѧѧات العقليѧѧة  . أمثلѧѧة جديѧѧدة لѧѧم يѧѧسبق أن مѧѧروا بخبѧѧرة تعلميѧѧة عنهѧѧا     

الضرورية في تحديد الأمثلة الجديدة القيام بطرح الفرضيات سواء آان المثѧال            
 بѧѧالمفهوم أو يѧѧرتبط بѧѧه، ثѧѧم تقѧѧويم هѧѧذه الفرضѧѧيات فѧѧي ضѧѧوء تحديѧѧد    لا يѧѧرتبط

وتعتبر عملية التمييز بين خصائص المفهوم      . الخصائص المعطاة في التعريف   
والتعѧѧرف علѧѧى أسѧѧمائها مѧѧن الإجѧѧراءات الѧѧضرورية الѧѧسابقة لعمليتѧѧي طѧѧرح       

علѧѧى ) ٦/١(وقѧѧد تѧѧم توضѧѧيح ذلѧѧك آلѧѧه فѧѧي الѧѧشكل رقѧѧم  . الفرضѧѧيات وتقويمهѧѧا
ولѧذا، فإنѧه عنѧد اسѧتخدام التѧدريس          . نهѧا جѧزء مѧن الطريقѧة الاسѧتقرائية         أساس أ 

التلقينѧѧي، فإنѧѧه يجѧѧب علѧѧى المتعلمѧѧين الاسѧѧتمرار فѧѧي اسѧѧتخدام عمليتѧѧي طѧѧرح      
  . الفرضيات وتقويمها من أجل استخدام المفاهيم الجديدة التي تم تعلمها

  
  : توسيع المفهوم واستخدامه

 فإنѧه ربمѧا يѧستخدمه ويوسѧع انتѧشاره تمامѧاً                 إذا تم تشكيل المفهوم لدى الفرد     
حيѧѧث يѧѧتم اسѧѧتخدام المفهѧѧوم الѧѧذي تѧѧم  ). ٦/٦(آمѧѧا هѧѧو واضѧѧح فѧѧي الѧѧشكل رقѧѧم  

أمѧѧا . اآتѧѧسابه فѧѧي المѧѧستوى المѧѧادي أو مѧѧستوى الذاتيѧѧة لحѧѧل المѧѧشكلات الѧѧسهلة 
المفاهيم التي يتم تعلمها في مستوى التѧصنيف أو مѧستوى التѧشكيل، فإنѧه يمكѧن       

  لتعمѧѧѧيم لأمثلѧѧѧة جديѧѧѧدة، وإدراك العلاقѧѧѧات المختلفѧѧѧة، وإدراك  اسѧѧѧتخدامها فѧѧѧي ا
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علاقات السبب والنتيجة وغيرها من العلاقات بين المفاهيم، ثم حѧل المѧشكلات       
  : آما يلي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٦(الشكل رقم 
  توسيع المفهوم واستخدامه

  
 : التعميم لأمثلة جديدة وتمييزها من اللاأمثلة  )  أ(
  

ساب المفاهيم في مستوى التصنيف ومستوى التشكيل على التقليѧل              يعمل اآت 
من الحاجة إلى مزيد من التعلم أو إلى إعادة التعلم، وذلك لأننا نستطيع التعمѧيم               

فاآتѧѧسابنا للمفهѧѧوم يزودنѧѧا . علѧѧى أمثلѧѧة جديѧѧدة للمفهѧѧوم وتمييزهѧѧا عѧѧن اللاأمثلѧѧة 
  فعلѧى  .  أمثلѧة جديѧدة لѧه      أيضاً بالتوقعات التي تساعدنا على التعامѧل بفاعليѧة مѧع          

  

  
 المستوى المادي

  
 المستوى المادي

  
 المستوى المادي

  
 المستوى المادي

  

اسѧѧѧѧѧѧتخدام المفهѧѧѧѧѧѧوم فѧѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧѧل    
المѧѧѧشكلاتت الѧѧѧسهلة التѧѧѧي يمكѧѧѧن    
حلهѧѧا علѧѧى أسѧѧاس إدراك عناصѧѧر 

 الموقف

  
التعميم للأمثلة واللاأمثلة الخاصѧة      -

  . بالمفهوم
إدراك العلاقѧѧѧѧات المختلفѧѧѧѧة التѧѧѧѧي    -

  . تربط المفهوم بغيره من المفاهيم
اك علاقѧѧѧات الѧѧѧسبب والنتيجѧѧѧة  إدر -

والاحتماليѧѧѧة وغيرهѧѧѧا مѧѧѧن علاقѧѧѧات 
  المفهوم المكتسب بغيره من المفاهيم

اسѧѧѧѧѧѧѧتخدام المفهѧѧѧѧѧѧѧوم فѧѧѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧѧѧل  -
 المشكلات
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المثال، مѧا أن نحѧدد النبѧات علѧى أنѧه مѧن النѧوع المѧسمى بѧالبلاب الѧسام،                      سبيل  
فأطفѧѧال المѧѧدارس الѧѧذين تعلمѧѧوا المفهѧѧوم فѧѧي    . حتѧѧى نتعامѧѧل معѧѧه بحѧѧذر شѧѧديد  

  . مستوى التصنيف، يستطيعون التعميم لأمثلة جاهزة جديدة
  
 : إدراك العلاقات المختلفة ) ب(

لأفѧѧراد بالإضѧѧافة إلѧѧى التعمѧѧيم بأمثلѧѧة جديѧѧدة، أن يѧѧستخدموا       حيѧѧث يѧѧستطيع ا
أمثلѧѧتهم المكتѧѧسبة فѧѧي مѧѧستوى التѧѧشكيل وربمѧѧا فѧѧي مѧѧستوى التѧѧصنيف، لفهѧѧم        

فمثلاً، الفرد الذي يستطيع تѧصنيف جميѧع        . العلاقات المتفاوتة بين المجموعات   
الأمثلѧѧة الخاصѧѧة بѧѧالتلال والهѧѧضاب والجبѧѧال يѧѧدرك علѧѧى أنهѧѧا مرتفعѧѧات، وأن   

وتزيѧد عمليѧة فهѧم    . سكان القѧاطنين عليهѧا عبѧارة عѧن أشѧياء تعѧيش فѧي بيئتهѧا                ال
العلاقѧѧات المتفاوتѧѧѧة للمفѧѧاهيم بدرجѧѧѧة آبيѧѧرة مѧѧѧن اسѧѧتخدام الفѧѧѧرد لمجموعѧѧѧات     

  . المفاهيم المترابطة
 
 : إدراك علاقات أخرى ) ت(

    تتضمن العبارات التي تشير إلѧى علاقѧات بѧين المفѧاهيم مѧا يѧسمى بعلاقѧات                   
جѧѧѧة والاحتماليѧѧѧة، وغيرهѧѧѧا مѧѧѧن العلاقѧѧѧات القانونيѧѧѧة التѧѧѧي تѧѧѧشمل الѧѧѧسبب والنتي

بديهيات تدعى بالمبادئ، والتي يتم التعامل معها بطريقة مختلفة عѧن العلاقѧات             
  . الأخرى المتفاوتة

  
    ويѧѧѧسمح إدراك الفѧѧѧرد للعلاقѧѧѧات القانونيѧѧѧة بѧѧѧين المفѧѧѧاهيم بѧѧѧربط مجموعѧѧѧات 

ويسمح لنا فهم هѧذه العلاقѧة       . ية فقط الأشياء بدلاً من الترآيز على الأشياء الفرد      
وفѧي جميѧع الحѧالات      . باستخلاص ما سيحدث في مثѧل هѧذه المواقѧف المتفاوتѧة           

فѧѧإن القѧѧدرة علѧѧى فهѧѧم واسѧѧتخدام العلاقѧѧات القانونيѧѧة يعتمѧѧد أصѧѧلاً علѧѧى معرفѧѧة   
وعنѧѧدها فقѧѧط يمكѧѧن للمبѧѧدأ أو البديهѧѧة أن يѧѧتم تطبيقѧѧه أو       . المفѧѧاهيم المترابطѧѧة 
  .  المناسبةتطبيقها في القضية

  
     استخدام المفاهيم في مواقف حل المشكلات ) ث(

.     تتطلѧѧب عمليѧѧة حѧѧل المѧѧشكلات منѧѧا التفكيѧѧر أو القيѧѧام بالنѧѧشاطات الذهنيѧѧة      
  فالقدرة على حل المشكلات تساعد الأفراد على التكيف مع البيئة التي يعيشون            
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مѧت الإشѧارة   وآمѧا ت . فيها من جهة وتغيير أو تبديل أجزاء منها مѧن جهѧة ثانيѧة        
سابق الذآر، فإن معظم عمليѧات حѧل المѧشكلات تحتѧاج            ) ٦/١(في الشكل رقم    

إلى متطلبѧات سѧابقة تتمثѧل فѧي اآتѧساب المفѧاهيم ذات العلاقѧة إمѧا فѧي مѧستوى            
ويمكن تسهيل عمليѧة حѧل بعѧض المѧشكلات          . التصنيف أو في مستوى التشكيل    

  . قهاعن طريق فهم المبادئ أو القوانين ذات العلاقة وتطبي
  

  : الظروف الخارجية لتعلم المفهوم
ويتمثѧѧل أهѧѧم هѧѧذه  . تѧѧؤثر العديѧѧد مѧѧن الظѧѧروف الخارجيѧѧة فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم       

ويتفѧѧѧق آلوزمѧѧѧاير . العوامѧѧل فѧѧѧي آميѧѧѧة التѧѧدريس الѧѧѧذي يتلقѧѧѧاه الفѧѧرد ونوعيتѧѧѧه   
وزمѧѧلاؤه مѧѧع جانييѧѧه وزمѧѧلاؤه فѧѧي أن التربيѧѧة ليѧѧست فقѧѧط مهمѧѧة فѧѧي تحديѧѧد         

هѧѧا مѧѧن جانѧѧب الأفѧѧراد، ولكنهѧѧا أيѧѧضاً تعمѧѧل علѧѧى تحديѧѧد   المفѧѧاهيم التѧѧي تѧѧم تعلم
 & Nelson(وجد نلسون وآلوزمѧاير  فقد . وسائل أو خطوات اآتساب المفهوم

Klausmeier, 1974 ( امѧѧѧن ذوي ١٩٧٤عѧѧѧة مѧѧѧة الإعداديѧѧѧة المرحلѧѧѧأن طلب ،
المستوى الاقتصادي المنخفض الذين لم يتلقوا تدريساً فѧي الهندسѧة لѧم يكتѧسبوا               

أما طلبة الصف الثاني الإعدادي ومѧن  . لهندسية في مستواها الطبيعي   المفاهيم ا 
المѧѧستوى الاقتѧѧصادي نفѧѧسه الѧѧذين تلقѧѧوا بعѧѧض التعلѧѧيم عنهѧѧا، فقѧѧد آѧѧانوا أفѧѧضل 

عѧلاوة علѧى ذلѧك، فѧإن هѧؤلاء الطلبѧة            . مستوى فѧي اآتѧساب المفѧاهيم الهندسѧية        
  . اب المفاهيمالذين تلقوا التعليم قد استخدموا أسساً عقلانية ناضجة في اآتس

  
  : )*(نموذج آلوزماير لتعليم المفاهيم أو تدريسها: ثانياً

  
يحتاج المعلمون الذين يتم إعѧدادهم للتѧدريس إلѧى إتقѧان المفѧاهيم الرئيѧة فѧي                      

  ويمكѧن وصѧفهم بѧالمعلمين الفѧاعلين       . ميدان تخصصهم أثناء دراستهم الجامعية    
  

                                                 
  : تمت ترجمة هذا النموذج من المرجع الآتي بعد تزويده بالأمثلة الجديدة *

William L. Goodwin & Herbert J. Klausmeier. Facilitating Student Learning: An Introduction to 
Educational Psychology. Harper & Row Publishers, New York, 1975, P.P. 248-254.                     
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 من المهارات المهمѧة ذات الѧصلة        أو النشيطين إذا ما عملوا على تطوير اثنتين       
تحليل المفاهيم واستخدامها قبل تدريسهم لها، ثم القيام بإعطѧاء          : بالمفاهيم وهما 

وفيمѧا يلѧي توضѧيح لكѧل        . الأمثلة المحتملة وتحليلهѧا بالنѧسبة للمفѧاهيم الأساسѧية         
  : مهارة من هاتين المهارتين

  
  : تحليل المفاهيم: المهارة الأولى

م التي تواجه الطلبة عن أي موضوع من الموضوعات الختلفة     توجد المفاهي 
وينبغي تحليل المفاهيم الرئيسة تلك مѧن     . في المواد التدريسية التي يستخدمونها    

  : جانب المعلمين، وذلك في ضوء الخطوات السبع الآتية
  . تعريف المفهوم .١
تطابق أو تماثل الخصائص المحѧددة للمفهѧوم، وآѧذلك الخѧصائص غيѧر               .٢

 . لعلاقةذات ا
تحديد الأمثلة واللاأمثلة للمفهوم التي سيتم استخدامها في التѧدريس وفѧي          .٣

 .  من جانب الطلبةالمفهوماختبار مدى اآتساب ذلك 
تحديد التصنيف الذي يѧشكل المفهѧوم جѧزءاً منѧه والإشѧارة إلѧى المفѧاهيم                  .٤

 . الأخرى في التصنيف نفسه
 . هوم من خلالهاتحديد المبادئ الممثلة التي يتم استخدام المف .٥
تحديد عينة من المشكلات والحل الذي يتطلب اسѧتخدام ذلѧك المفهѧوم أو               .٦

 . المبدأ أو آليهما معاً
 . تحديد الكلمات المناسبة لخصائص المفهوم .٧

  
    وعندما يتم اآتمال تحليل الخطوات السبع، فѧإن المعلѧم سѧيكون علѧى أفѧضل          

ومѧع أنѧه    .  من جانѧب الطالѧب     درجات الاستعداد لتسهيل عملية اآتساب المفهوم     
يصعب على المعلم بمفرده أن يجѧد الوقѧت الكѧافي لوضѧع درجѧاتٍ أو علامѧاتٍ                 

آما أن قيام نѧوع مѧن       . لتحليل المفاهيم، فإن إنجازه لبعضها سيكون مفيداً للغاية       
التعاون بين المعلم وغيره من المعلمين وبين بعض الخبراء المتخصѧصين فѧي              

ذة الجامعѧѧات سѧѧيؤدي إلѧѧى سѧѧهولة تحليѧѧل عѧѧدد مѧѧن     المѧѧادة الدراسѧѧية مѧѧن أسѧѧات  
  . المفاهيم الأساسية
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المثلѧث متѧساوي    "    ولتوضيح الخطوات الѧسبع لتحليѧل المفهѧوم تѧورد مفهѧوم             
  : وتطبق عليه تلك الخطوات" الأضلاع

شكل بسيط، مستوىٍ، مغلق ذو أضلاع ثلاثة متساوية وزوايѧا          : التعريف .١
  . ثلاث متساوية أيضاً

بѧѧسيط، مѧѧستوٍ، مغلѧѧق، ثلاثѧѧة أضѧѧلاع    : ائص ذات العلاقѧѧةتحديѧѧد الخѧѧص  .٢
 . متساوية، ثلاث زوايا متساوية

  

، والجهѧѧѧة )صѧѧѧغير، متوسѧѧѧط ، آبيѧѧѧر(الحجѧѧѧم : الخѧѧѧصائص غيѧѧѧر ذات العلاقѧѧѧة
 . المرسوم بها على أوراق الدفتر أو صفحاته المختلفة

مثلثѧѧات متѧѧساوية الاضѧѧلاع ذات أحجѧѧام مختلفѧѧة فѧѧي توزيعѧѧات    : الأمثلѧѧة .٣
 . على صفحات الدفترمختلفة 

المثلѧѧѧث قѧѧѧائم الزاويѧѧѧة، المثلѧѧѧث متѧѧѧساوي الѧѧѧساقين، المثلѧѧѧث مختلѧѧѧف : اللاأمثلѧѧѧة
 . الأضلاع، المستطيل، المربع

 ). ٦/٧(أنظر الشكل رقم : التصنيف .٤
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  )٦/٧(الشكل رقم 
 تصنيف مفهوم المثلث متساوي الأضلاع

  
  : العلاقات التصنيفية

  . لاع هي متساوية الساقينجميع المثلثات متساوية الأض  . أ
 . بعض المثلثات متساوية الساقين وليس آلها مثلثات متساوية الأضلاع . ب

  المثلث                المضلع     
  
  

  مختلف الأضلاع  متساوي الساقين      رباعي الأضلاع  خماسي الاضلاع
  سداسي الأضلاع

  غير ذلك
  
  

     غير ذلك      غير ذلك       قائم الزاوية متساوي  قائم     غير ذلك      المستطيل    
      الأضلاع  الزاوية            
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 : المبادئ الممثلة .٥
  . جميع المثلثات متساوية الأضلاع متشابهة في الشكل  . أ
إذا آانت الزوايا الثلاث للمثلث متѧساوية فѧي درجاتهѧا، فѧإن الأضѧلاع                . ب

 متساوية في الطول 
ثلѧѧث متѧѧساوية فѧѧي الطѧѧول، فѧѧإن زوايѧѧا المثلѧѧث       إذا آانѧѧت أضѧѧلاع الم  . ت

 . متساوية في الدرجات
يѧѧشكل الخѧѧط الѧѧذي يѧѧشطر أيѧѧة زاويѧѧة مѧѧن زوايѧѧا المثلѧѧث المتѧѧساوي           . ث

 . الأضلاع زاويتين متساويتين تماماً
إن محيط المثلѧث متѧساوي الأضѧلاع هѧو ثلاثѧة أمثѧال طѧول أي ضѧلع                    . ج

 . من أضلاعه
 

 : عينة من المشكلات أو المسائل .٦
آѧم درجѧة    . متѧساوية فѧي الطѧول     ) ٦/٨(ضلاع أ، ب، ج فѧي الѧشكل رقѧم               الأ

  ؟ )د(مقدار الزاوية 
  ٣٠  . أ
 ٦٠ . ب
 ٩٠ . ت
 ١٢٠ . ث
 . يصعب تقدير الزاوية دون قياسها بالمنقلة . ج
 . لا أعرف . ح

  
يѧشكر الزاويѧة العليѧا مѧن المثلѧث متѧساوي            ) ٦/٩(في الشكل رقم    ) ر(    الخط  

يѧѧѧساوي ثلاثѧѧѧة ) س(افتѧѧѧرض بѧѧѧأن الѧѧѧضلع . الأضѧѧѧلاع إلѧѧѧى قѧѧѧسمين متѧѧѧساويين
  ): و(آم درجة تكون الزاوية . سنتمترات طولاً

  ٣٠  . أ
 ٦٠ . ب
 ٩٠ . ت
 ١٢٠ . ث



 ٣٩٩

  
  
  
  
  
  
  )٦/٨(الشكل رقم 

  مثلث متساوي الأضلاع
  
  
  
  
  
  
  
  )٦/٩(الشكل رقم 

  مثلث متساوي الأضلاع مشطور إلى نصفين
  
  

  . يصعب تقدير الزاوية دون قياسها بالمنقلة . ج
  . لا أعرف . ح

  
 متѧѧساوي، مثلѧѧث متѧѧساوي الأضѧѧلاع،   الزاويѧѧة، شѧѧكل مغلѧѧق، : الكلمѧѧات .٧

 . ضلع، شكل مبسط، مثلث
  

  : تحليل الأمثلة المحتملة: المهارة الثانية
    يتم القيѧام بمهѧارة تحليѧل الأمثلѧة المحتملѧة مѧن أجѧل تحديѧد مقѧدار الѧصعوبة                     
   التي تواجه مجموعة معينة من الطلبة لتحديد الأمثلѧة واللاأمثلѧة عѧن مفهѧوم مѧا        

  

                                                                

                                        د
  

                            أ                       ب
  
  

               ج                         
  
  
  

  

                                      و
  

   ر            ص                        س        
  
  

     ل       ع                         
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قيام بعملية التحليل هذه وما يتبعها من الحصول على معلومѧات           ومن السهولة ال  
  : مفيدة آما يلي

  
. تحديѧѧد المفهѧѧوم المѧѧراد تدريѧѧسه ومجموعѧѧة الطلبѧѧة الѧѧذين سѧѧيتعلمونه  :      أولاً

ويѧѧتم بعѧѧد ذلѧѧك تعريѧѧف المفهѧѧوم باسѧѧتخدام الكلمѧѧات المناسѧѧبة لمجموعѧѧة الطلبѧѧة   
  . المختارة

  
 الأمثلѧة واللاأمثلѧة عѧن المفهѧوم المѧدروس ربمѧا             تحديد أآبر عدد مѧن    :      ثانياً

ثѧم يѧتم طѧرح تعريѧف     . بعدد لا يقل عن خمسة عشر مثѧالاً ومثلهѧا مѧن اللاأمثلѧة          
وهنѧѧا يѧѧتم عѧѧرض المفهѧѧوم فقѧѧط دون . المفهѧѧوم والأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة علѧѧى الطلبѧѧة

توضيح أو شرح، وربما يقوم المعلم بقراءتها فقط اعتماداً على القدرة القرائيѧة             
آما يبدأ المعلم في سؤال الطلبة بضرورة وضع علامة أو إشارة معينة            . للطلبة

علѧѧى آѧѧل مثѧѧال خѧѧاص بѧѧالمفهوم وعلامѧѧة أو إشѧѧارة أخѧѧرى تتعلѧѧق بكѧѧل لا مثѧѧال 
ويتم بعد ذلك تصليح إجابѧاتهم تلѧك ووضѧع علامѧات تبѧين الѧصواب                . خاص به 
 واللاأمثلة مقدار  وتوضح نسبة الخطأ المتعلقة بتحديد الطلبة للأمثلة      . من الخطأ 

مѧѧن الطلبѧѧة بتحديѧѧد الأمثلѧѧة % ٥٠فمѧѧثلاً، إذا أخطѧѧأ . احتمѧѧال الѧѧصعوبة للمفهѧѧوم
منهم فقط في تحديد الأمثلة حѧول مفهѧوم         % ١٥حول مفهوم ما، في حين أخطأ       

ثان، فإن ذلك يعني أن المفهوم الأول أآثر صعوبة في الإدراك لدى الطلبة من              
  . المفهوم الثاني

  
يتمثѧل الأول   : حليل الأمثلة المحتملѧة اسѧتعمالات عѧدة أهمهѧا اثنѧان               ولعملية ت 

فѧѧي إدراك المعلѧѧم مقѧѧدار صѧѧعوبة الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة بالنѧѧسبة للطلبѧѧة، فѧѧي حѧѧين   
يتمثѧѧل الثѧѧاني فѧѧي إمكانيѧѧة فحѧѧص المѧѧستوى الفѧѧردي أو التѧѧصنيف الفѧѧردي لكѧѧل   

لѧة المناسѧبة    طالب ويمكن استخدام مثل هѧذه المعلومѧات لتحديѧد الأمثلѧة واللاأمث            
  . لدروس لاحقة ولاختبارات لاحقة سواء لطالب واحد أو مجموعة من الطلبة

  
    ويمكن إجراء عملية تحليل الأمثلة المحتملة لمفاهيم متعددة مرة واحѧدة آمѧا             

  : يتضح من تحليل مفاهيم الشجرة والشجيرة والعشب آما يلي
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  والعشبتحليل الأمثلة المحتملة لمفاهيم الشجرة والشجيرة 
    ستجد فيما يلي مجموعة مѧن الѧصور الخاصѧة بѧأنواع النباتѧات والحيوانѧات                

  . والمطلوب منك النظر إليها وتحديد ما هية آل واحدة منها. المختلفة
  

    وأنѧѧت ربمѧѧا تعѧѧرف مѧѧا هѧѧو الحيѧѧوان، ولكѧѧن ربمѧѧا لا تعѧѧرف جميѧѧع أنѧѧواع        
المفѧاهيم وبخاصѧة    وفيما يلѧي بعѧض المعلومѧات المتعلقѧة بѧبعض هѧذه              . النباتات

  . المفاهيم النباتية
  

    ويمكѧѧن تقѧѧسيم جميѧѧع الѧѧصور المتعلقѧѧة بالنباتѧѧات الموجѧѧودة هنѧѧا إلѧѧى أربѧѧع       
الأشجار والشجيرات والأعشاب وغيرها من النباتѧات التѧي لا     : مجموعات هي 

  . تندرج تحت اسم الأشجار أو الشجيرات أو الأعشاب
  

إعطѧѧاء تعريفѧѧات لكѧѧل مѧѧن الأشѧѧجار     ومѧѧن الأمѧѧور المѧѧساعدة فѧѧي هѧѧذا الѧѧشأن 
والمطلѧѧوب منѧѧك قѧѧراءة هѧѧذه التعريفѧѧات جيѧѧداً لأنهѧѧا     . والѧѧشجيرات والأعѧѧشاب 

  . سوف توضح لك ماهية آل واحد من هذه المفاهيم
  

. الѧѧشجرة هѧѧي نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع النباتѧѧات التѧѧي لهѧѧا جѧѧذور وأوراق وبѧѧذور .١
 وتعتبѧѧر. ولهѧا أيѧѧضاً سѧѧاق رئيѧѧسة مѧѧن الخѧشب، وتعѧѧيش لѧѧسنوات طويلѧѧة  

  . الأشجار أآبر من معظم الشجيرات من حيث الحجم
. الشجيرة هي نѧوع مѧن أنѧواع النباتѧات التѧي لهѧا جѧذور وأوراق وبѧذور                   .٢

ولها العديد من السيقان الرئيسة الخشبية، وتعѧيش لعѧدة سѧنوات، ولكنهѧا              
 . أصغر من معظم الأشجار

. الأعشاب هي نوع من أنѧواع النباتѧات التѧي لهѧا جѧذور وأوراق وبѧذور                 .٣
وقد يكون لتلك الأعشاب ساق واحدة أو أآثر من السيقان التѧي غالبѧاً مѧا            
تكون طريقة أو نضرة، وتموت معظم الأعشاب في فصل الخريف عند 

وتعتبر الأعشاب أصѧغر مѧن   . نهاية فصل النمو، ولكن بعضها يبقى حياً   
  . معظم الشجيرات
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  : تعليمات
بجانѧѧب الاسѧѧم الملائѧѧم  ) ×(والآن أنظѧѧر إلѧѧى الѧѧصور بدقѧѧة ثѧѧم ضѧѧع علامѧѧة       

وإذا لѧم تكѧن   . للإجابة، علماً بأنѧه توجѧد إجابѧة صѧحيحة واحѧدة فقѧط لكѧل سѧؤال          
متأآداً من الإجابة، إقرأ التعريفѧات مѧرة ثانيѧة ثѧم اختѧر الإجابѧة الѧصحيحة بعѧد              

  . ذلك
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٣(الصورة رقم    )٦/٢(الصورة رقم    )٦/١(الصورة رقم 
   عشب– حيوان –) ٣(   عشب– حيوان –) ٢(   عشب – حيوان –) ١(
   شجيرة– شجرة –     شجيرة– شجرة –    شجيرة – شجرة – 

   نبات آخر–       نبات آخر–      نبات آخر –
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٦/٦(الصورة رقم    )٦/٥(الصورة رقم    )٦/٤(الصورة رقم 
  عشب– حيوان –) ٦(   عشب– حيوان –) ٥(   عشب – حيوان –) ٤(
   شجيرة– شجرة –     شجيرة–شجرة  –    شجيرة – شجرة – 

   نبات آخر–       نبات آخر–      نبات آخر –
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  )٦/٩(الصورة رقم    )٦/٨(الصورة رقم    )٦/٧(الصورة رقم 
  عشب– حيوان –) ٩(   عشب– حيوان –) ٨(   عشب – حيوان –) ٧(
   شجيرة– شجرة –     شجيرة– شجرة –    شجيرة – شجرة – 

   نبات آخر–      آخر نبات –      نبات آخر –
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  ملخص الفصل السادس
  نموذج آلوزماير لتعلم المفاهيم وتعليمها

  
    لقد تم الترآيѧز فѧي هѧذا الفѧصل علѧى النمѧوذج الѧذي طرحѧه آلوزمѧاير عѧام                      

 من جانب آلوزماير نفسه     ١٩٧٤ لتعلم المفاهيم والذي أعيد تعديله عام        ١٩٧١
وقѧد أوضѧح هѧذا النمѧوذج حالѧة      ). Frayer(ر ، وفرايѧ )Gatala(وآل من جاتالا   

التطور المفاهيمي للفرد منذ مرحلة الطفولة المبكرة وحتى مرحلѧة النѧضج فѧي              
المѧѧستوى المحѧѧسوس أو المѧѧادي، ومѧѧستوى الذاتيѧѧة أو    : أربعѧѧة مѧѧستويات هѧѧي  

آمѧѧا اهѧѧتم بتوضѧѧيح آيفيѧѧة  . المطابقѧѧة، ومѧѧستوى التѧѧصنيف، ومѧѧستوى التѧѧشكيل 
ل تعلمѧѧه، مѧѧشيراً إلѧѧى أن اآتѧѧساب اسѧѧم المفهѧѧوم    اسѧѧتخدام آѧѧل مѧѧستوى فѧѧي حѧѧا  

وخصائصه يمكن أن يحѧدث فѧي أي مѧستوى مѧن المѧستويات الأربعѧة، إلا أنهѧا         
  . تعد عناصر أساسية لاآتساب المفهوم في مستوى التشكيل

  
    ورآѧѧز النمѧѧوذج علѧѧى الظѧѧروف الداخليѧѧة المرتبطѧѧة بكѧѧل مѧѧستوى وإمكانيѧѧة    

لمفهوم نفسه، أآثر من الترآيز على المفاهيم       تحقيقها، والاستخدامات المتعددة ل   
فѧѧي آѧѧل مѧѧستوى علѧѧى حѧѧدة، بالإضѧѧافة إلѧѧى إمكانيѧѧة تطبيقѧѧه، لѧѧيس علѧѧى تعلѧѧم       
المفѧاهيم الماديѧѧة القابلѧѧة للملاحظѧѧة أو التمثيѧѧل فحѧسب، بѧѧل لѧѧتعلم مختلѧѧف أنѧѧواع   

آمѧѧا رآѧѧز أيѧѧضاً علѧѧى أهميѧѧة توسѧѧيع   . المفѧѧاهيم الأخѧѧرى المعنويѧѧة أو المجѧѧردة 
  خدامه بعѧد اآتѧسابه، مبينѧاً الحالѧة التѧي يѧتم فيهѧا اسѧتخدام المفѧاهيم                 المفهوم واست 
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. التѧѧي تѧѧم اآتѧѧسابها فѧѧي آѧѧل مѧѧستوى مѧѧن مѧѧستويات الاآتѧѧساب الأربعѧѧة للمفѧѧاهيم 
فمѧѧثلاً يѧѧتم اسѧѧتخدام المفѧѧاهيم بعѧѧد اآتѧѧسابها فѧѧي المѧѧستوى المѧѧادي أو مѧѧستوى         

يم التي تم اآتسابها فѧي      الذاتية، لحل المشكلات السهلة، بينما يتم استخدام المفاه       
مستوى التصنيف أو مستوى التشكيل في تعميمهѧا علѧى أمثلѧة جديѧدة وتمييزهѧا         

الѧѧسبب مѧѧن اللاأمثلѧѧة، وفѧѧي إدراك العلاقѧѧات المختلفѧѧة بѧѧين المفѧѧاهيم، وعلاقѧѧات  
  . والنتيجة والاحتمالية، وفي مواقف حل المشكلات الأآثر صعوبة

  
يم المفاهيم، فقد وضعه خصيصاً من أجѧل            أما بالنسبة لنموذج آلوزماير لتعل    

وفيه يحث المعلمѧين علѧى      . تسهيل تدريس المفاهيم وتبسيطها للأفراد المتعلمين     
تحليѧل  : ضرورة القيام بمهارتين رئيستين عند شروعهم بتѧدريس المفهѧوم همѧا            

  . المفهوم، وتحليل الأمثلة المحتملة
  

تعريف المفهوم، وتطѧابق    :     وتناولت مهارة تحليل المفهوم سبع خطوات هي      
خصائѧѧصه المحѧѧددة وغيѧѧر ذات العلاقѧѧة، وتحديѧѧد الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة، وتحديѧѧد     
الѧѧصنف الѧѧذي يѧѧشكل المفهѧѧوم جѧѧزءاً منѧѧه، وتحديѧѧد المبѧѧادئ الممثلѧѧة التѧѧي يѧѧتم       

 من خلالها، وتحديد عينة مѧن المѧشكلات والحѧل الѧذي يتطلѧب         ماستخدام المفهو 
هما معاً، وتحديد الكلمѧات المناسѧبة لخѧصائص         استخدام المفهوم أو المبدأ أو آلي     

أمѧѧا مهѧѧارة تحليѧѧل الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة، فقѧѧد تѧѧضمنت عѧѧدة اسѧѧتعمالات    . المفهѧѧوم
يتمثѧѧل الأول فѧѧي إدراك المعلѧѧم مقѧѧدار صѧѧعوبة الأمثلѧѧة واللاأمثلѧѧة : أهمهѧѧا اثنѧѧان

بالنسبة للطلبة، في حين يتمثل الثاني في إمكانية فحѧص المѧستوى الفѧردي لكѧل      
ومن الممكن استخدام مثل هذه المعلومات لدروس لاحقѧة، ولاختبѧارات         . طالب

  . لاحقة سواء لطالب واحد أو لمجموعة آبيرة من الطلبة
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  -.-.-.-.-الفصل السابع-.-.-.-.-
  

  

 نموذج هيلدا تابا لتدريس المفاهيم

 

 هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا،(

  )درسية الابتدائية والإعدادية والثانويةوللمعلمين في المراحل الم
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  محتويات الفصل السابع
  
  

  : يحتوي هذا الفصل على الموضوعات أو العناوين الفرعية الآتية
  

  . أهداف الفصل السابع .١
 مقدمة قصيرة  .٢
 . خطوات التفكير .٣
 : استراتيجيات تدريس المفاهيم من وجهة نظر هيلدا تابا، وتمل الآتي .٤
  . ية تشكيل المفهومإستراتيج -
 . إستراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات -
 . إستراتيجية تطبيق المبادئ -
 : توضيح الاستراتيجيات الثلاث، وتتضمن الآتي .٥
مناقѧѧشة عمليتѧѧي حѧѧصر الأشѧѧياء وتجميعهѧѧا ضѧѧمن فئѧѧات للѧѧصف الثѧѧاني     -

  . الابتدائي
 . ئيمناقشة حول تفسير البيانات أو المعلومات للصف السادس الابتدا -
 . مثال توضيحي للمناقشة حول تطبيق المبادئ للصف الرابع الابتدائي -
 : تدريس نموذج هيلدا تابا، ويشمل الآتي .٦
  . البناء اللغوي -
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 . النظام الاجتماعي -
 . مبادئ رد الفعل -
 . النظام المدعم -
 . تطبيق نموذج هيلدا تابا .٧
 . التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج هيلدا تابا .٨
 . لفصل السابعملخص ا .٩
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  أهداف الفصل السابع
  
  

    سيكون القارئ، بعد الانتهاء من دراسة هѧذا الفѧصل دراسѧة متعمقѧة، قѧادراً                
  : على أن
يѧѧُسمي الافتراضѧѧات أو المبѧѧادئ الأساسѧѧية الثلاثѧѧة المتعلقѧѧة بѧѧالتفكير مѧѧن   .١

  . وجهة نظر هيلدا تابا
ير حسب وجهѧة نظѧر هيلѧدا        يحدد متطلبات التتابع القانوني لعمليات التفك      .٢

 . تابا
 . يعدد الإستراتيجيات الثلاث لتدريس المفاهيم حسب نموذج هيلدا تابا .٣
يذآر الخطѧوات الفرعيѧة لإسѧتراتيجية تѧشكيل المفهѧوم آمѧا تراهѧا هيلѧدا                  .٤

 . تابا
يضرب مثѧالاً لتوضѧيح الإسѧتراتيجية الأولѧى مѧن إسѧتراتيجيات تѧدريس                .٥

 . استراتيجية تشكيل المفهومالمفهوم في نموذج هيلدا تابا وهي 
 . يحدد الهدف الرئيسي من استراتيجية تشكيل المفهوم .٦
 . يُعرّف استراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات، آما حددتها هيلدا تابا .٧
يحѧѧدد متطلبѧѧات عمليѧѧة تحديѧѧد النقѧѧاط أو تعريفهѧѧا فѧѧي اسѧѧتراتيجية تفѧѧسير   .٨

  . البيانات أو المعلومات



 ٤١٢

٩.  ѧѧة تفѧѧات عمليѧѧدد متطلبѧѧي   يحѧѧل، فѧѧن قبѧѧدها مѧѧم تحديѧѧي تѧѧرات التѧѧسير الفق
 . استراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات

يقارن بѧين اسѧتراتيجية تѧشكيل المفهѧوم واسѧتراتيجية تفѧسير البيانѧات أو                 .١٠
  . المعلومات موضحاً أوجه الشبه والاختلاف بينهما

 . يذآر الفائدة من تشجيع المعلم للأسئلة في مرحلة تشكيل المفهوم .١١
تѧѧرح مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة الاسѧѧتنباطية أو المثيѧѧرة للتفكيѧѧر، المفيѧѧدة      يق .١٢

 . لاستراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات
يحدد بعض النشاطات الظاهرية أو المعلنѧة، التѧي توضѧحها اسѧتراتيجية              .١٣

 . تفسير البيانات أو المعلومات
مفهѧوم  يقارن بين العمليات العقلية الخفيѧة لكѧل مѧن اسѧتراتيجية تѧشكيل ال               .١٤

 . واستراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات
يطѧѧرح مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة المثيѧѧرة للتفكيѧѧر والملائمѧѧة لاسѧѧتراتيجية       .١٥

 . تشكيل المفهوم
 . يحدد المطلوب القيام به عند تنفيذ استراتيجية تطبيق المبادئ .١٦
يقارن بѧين اسѧتراتيجية تѧشكيل المفهѧوم واسѧتراتيجية تفѧسير البيانѧات أو                 .١٧

مات واستراتيجية تطبيق المبادئ وذلك من حيث العمليات العقلية         المعلو
 . الخفية

 . يذآر متطلبات المرحلتين المتعلقتين باستراتيجية تطبيق المبادئ .١٨
 . يضرب مثالاً من المنهج المدرسي، على استراتيجية تطبيق المبادئ .١٩
يسمي بعض المشكلات التѧي تواجѧه عمليѧة وضѧع الأشѧياء فѧي فئѧات أو                   .٢٠

 . تمجموعا
يذآر الشرط الذي ينبغي توافره حتى تصبح استراتيجية تفѧسير البيانѧات             .٢١

 . أو المعلومات أآثر معنى أو قيمة
يقترح طريقة أو وسيلة تزيد من فاعلية الاستنتاجات التي يتوصѧل إليهѧا               .٢٢

 . الطلبة
تѧѧشكيل المفهѧѧوم، وتفѧѧسير البيانѧѧات، (يقѧѧارن بѧѧين الاسѧѧتراتيجيات الѧѧثلاث  .٢٣

  . ن حيث النشاطات المعلنة أو الظاهريةم) وتطبيق المبادئ
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يفسر ضرورة تطبيق الطالب للمبادئ والحقائق في الاستراتيجية الثالثѧة           .٢٤
 . وهي استراتيجية تطبيق المبادئ

يعطي مثالاً تفѧصيلياً مѧن ميѧدان أو أآثѧر مѧن ميѧادين المѧنهج المدرسѧي،                    .٢٥
 . على الاستراتيجية الثالثة وهي استراتيجية تطبيق المبادئ

تنبط المقصود بالبناء اللغوي أوالترآيب اللغوي في تدريس المفѧاهيم،        يس .٢٦
 . آما تم طرحه من جانب هيلدا تابا

 . يحدد المهام إلتي يقوم بها المعلم في عملية البناء اللغوي .٢٧
يѧѧѧستخلص نوعيѧѧѧة الجѧѧѧو الѧѧѧصفي فѧѧѧي الاسѧѧѧتراتيجيات الѧѧѧثلاث لتѧѧѧدريس   .٢٨

 . المفاهيم
 خطѧوة مبѧادئ رد الفعѧل المتعلقѧة     يذآر أهم النشاطات البارزة للمعلم فѧي       .٢٩

 . بتدريس المفهوم حسب نموذج هيلدا تابا
يعلѧѧل اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات هيلѧѧدا تابѧѧا الѧѧثلاث لتѧѧدريس المفѧѧاهيم فѧѧي         .٣٠

 . مختلف ميادين المنهج المدرسي
يلخѧѧص نمѧѧوذج هيلѧѧدا تابѧѧا لتѧѧدريس المفѧѧاهيم مѧѧن حيѧѧث الترآيѧѧب اللغѧѧوي  .٣١

 . والنظام المدعموالنظام الاجتماعي ومبادئ ردود الفعل 
يقѧѧدر الجهѧѧود التѧѧي بѧѧذلتها هيلѧѧدا تابѧѧا لتѧѧسهيل عمليѧѧة تѧѧدريس المفѧѧاهيم          .٣٢

 . واآتسابها
 . يرسم شكلاً يوضح التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج هيلدا تابا .٣٣
يقارن بين نموذج هيلدا تابا ونموذج آل من آلوزماير وبرونѧر لتѧدريس     .٣٤

  . ف بينهاالمفاهيم، موضحاً أوجه الشبه والاختلا
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 )*(نموذج هيلدا تابا لتدريس المفاهيم
  
  
  

  : مقدمة قصيرة
  

مѧѧسئولة عѧѧن شѧѧيوع اسѧѧتعمال مѧѧا يѧѧسمى   ) Hilda Taba(    تعتبѧѧر هيلѧѧدا تابѧѧا  
آمѧѧا يمثѧѧل عملهѧѧا فѧѧي المنطقѧѧة ). Teaching Strategy(باسѧѧتراتيجية التѧѧدريس 

مثѧال علѧى اسѧتراتيجية    أول ) Contra Costa(التعليمية المسماة بكونترا آوستا 
. التدريس التي تم تصميمها لتحسين مقدرة التلاميذ على التعامل مع المعلومات          

وفѧѧي الحقيقѧѧة، فѧѧإن اسѧѧتراتيجيتها قѧѧد شѧѧكلت العمѧѧود الفقѧѧري لمѧѧنهج الدراسѧѧات    
  . )١٣٢(الاجتماعية الحديثة

  
  

  : خطوات التفكير
  

لنظѧѧѧر النفѧѧѧسية     لقѧѧѧد قامѧѧѧت هيلѧѧѧدا تابѧѧѧا بتحليѧѧѧل عمليѧѧѧة التفكيѧѧѧر مѧѧѧن وجهѧѧѧة ا  
  والمنطقية، وتوصلت إلى نتيجة مفادها أنه بينمѧا تعتبѧر عمليѧات التفكيѧر نفѧسية                

  

                                                 
  : تمت ترجمة هذا الموضوع المهم من المرجع الآتي مع بعض الإضافات من جانب المؤلفين    )*( 

Bruce Joyce and Marsha Weil. Models of Teaching. Second Edition. Prentice-Hall, Inc. Englewood 
Cliffs, New Jersy, 1980 P.P 47-60.                                                                                                         

)132 (Hilda taba. "Teaching Strategies and Cognitive Functioning in Elementary School Children". 
Cooperative Research Project 1404 (San Fransisco State College, 1966).                                              
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وأنه لا بѧد مѧن تحليѧل نفѧسي، فإنѧه لا بѧد مѧن تقѧدير نتѧاج التفكيѧر ومحتѧواه عѧن                           
  . )١٣٣(طريق معايير منطقية وتقويمها بواسطة قواعد المنطق

  
أساسية حول التفكير تتمثل فѧي         وحددت هيلدا تابا ثلاثة افتراضات أو مبادئ        

  : الآتي
يمكن تدريس التفكير، حيث يوجد دليل مѧع هѧذا الافتѧراض وضѧده ومѧع                 .١

 . ذلك فليس هذا هو مكان توضيحه أو مناقشته
  
يمثل التفكير الميѧدان النѧشط للتعامѧل بѧين المѧتعلم مѧن جهѧة والبيانѧات أو                    .٢

 . المعلومات من جهة ثانية
  

الѧصفي، فѧإن مѧواد التѧدريس تѧصبح متѧوفرة للفѧرد               ويعني هذا أنه فѧي الجѧو        
عنѧѧدما ينتهѧѧي مѧѧن تѧѧشكيل مجموعѧѧة مѧѧن العمليѧѧات العقليѧѧة مثѧѧل ترتيѧѧب الحقѧѧائق  
ضمن أنظمة مفاهيمية، وربط النقاط ببعضها والوصول إلى تعميمات من هѧذه            
العلاقѧѧѧات، واسѧѧѧتخلاص النتѧѧѧائج مѧѧѧن الحقѧѧѧائق المعروفѧѧѧة للانتقѧѧѧال إلѧѧѧى طѧѧѧرح 

ولا يمكѧѧن . شѧѧرح القѧѧضايا أو المѧѧشكلات غيѧѧر المألوفѧѧة    الفرضѧѧيات والتنبѧѧؤ و 
تدريس العمليات العقلية مباشѧرة عѧن طريѧق تقѧديمها مѧن جانѧب المعلѧم أو عѧن                

ومѧع ذلѧك، يѧستطيع المعلѧم المѧساعدة فѧي            . طريق اآتسابها مѧن أفكѧار الآخѧرين       
عمليѧѧات تѧѧشكيل المفѧѧاهيم بواسѧѧطة إثѧѧارة اهتمѧѧام الطلبѧѧة لتѧѧشكيل عمليѧѧات عقليѧѧة 

  . من جهة وعن طريق التخفيف من التعليم المباشر من جهة ثانيةمعقدة 
 

فقد افترضت هيلدا تابѧا بأنѧه    . تنشأ عمليات التفكير بشكل متتابع وقانوني      .٣
من أجل إتقان مهارات تفكير محددة، فإن مهѧارات أوليѧة محѧددة أخѧرى               

لѧذا، فѧإن    . يجب إتقانها قبل ذلك، وإن هذا التتابع يجب ألا يكون معكوساً          
مفهوم التتابع القانوني لهذه العمليات يتطلب استراتيجيات تدريس يمكѧن          

  . )١٣٤(عن طريقها ملاحظة هذه الأمور المتتابعة

                                                 
)133( Ibid. P. 36.                                                                                                                       

)134( Ibid. P.P 34-35.                                                                                                                  



 ٤١٦

    وبعبارة أخرى، فѧإن هيلѧدا تابѧا قѧد رآѧزت علѧى ضѧرورة تѧدريس مهѧارات                    
التفكير عن طريق استخدام استراتيجيات تدريس محددة تم تصميمها خصيѧصاً        

ذا بالإضافة إلى ضرورة استخدام هذه الاسѧتراتيجيات بѧشكل          ه. لتلك المهارات 
  . متتابع، لأن إحدى مهارات التفكير تُبنى على الأخرى

  
  : إستراتيجيات التدريس الثلاث

    لقѧѧد حѧѧددت هيلѧѧدا تابѧѧا ثѧѧلاث مهمѧѧات للتفكيѧѧر الاسѧѧتقرائي، آمѧѧا عملѧѧت علѧѧى  
مѧѧات أو تتبѧѧع تطѧѧوير ثѧѧلاث اسѧѧتراتيجيات للتѧѧدريس مѧѧن أجѧѧل اسѧѧتقراء تلѧѧك المه

ويعتبѧر آѧل واجѧب أو آѧل مهمѧة مرحلѧة مѧن               . جزئياتها للتوصل إلى حكم آلѧي     
وتتمثѧѧل اسѧѧتراتيجية . مراحѧѧل عمليѧѧة التفكيѧѧر الاسѧѧتقرائي آمѧѧا تѧѧصفه هيلѧѧدا تابѧѧا 

التفكير الأولى في تشكيل المفهوم، بينما تتمثѧل الاسѧتراتيجية الثانيѧة فѧي تفѧسير          
.  الاستراتيجية الثالثة في تطبيق المبѧادئ      البيانات أو المعلومات، في حين تتمثل     

  . وفيما يلي توضيح لهذه الاستراتيجيات الثلاث
  
  

  ): Concept Formation Theory(استراتيجية تشكيل المفهوم : أولاً
  

  :     تتضمن هذه الاستراتيجية أو هذه المرحلة الخطوات الفرعية الآتية
  . علاقة بالمشكلةتحديد أو حصر البيانات أو المعلومات ذات ال .١
 . تجميع هذه الفقرات ضمن فئات حسب أوجه الشبه بينها .٢
 . وضع تصنيفات أو رموز للمجموعات .٣

  
    ومن أجل تشجيع الطلبة في آل نشاط مѧن النѧشاطات الѧسابقة، فقѧد اقترحѧت           

المѧستنبطة  وتتم مطابقة هذه الأسئلة     . هيلدا تابا خطوة تدريسية على شكل أسئلة      
" مѧاذا شѧاهدت؟  "فمثلاً، قѧد يѧشجع الѧسؤال التѧالي     .  النشاطات بأنواع محددة من  

مѧѧا " أمѧѧا الѧѧسؤال التѧѧالي   . الطالѧѧب علѧѧى الاسѧѧتقراء وسѧѧرد قائمѧѧة مѧѧن الأفكѧѧار    
فقد يؤدي إلى تشجيع الناس علѧى تجميѧع الأشѧياء التѧي تѧم               " الأشياء المترابطة؟ 

  الآتѧѧي فѧѧي حѧѧين قѧѧد يѧѧشجع الѧѧسؤال . وصѧѧفها فѧѧي قائمѧѧة، أو الإشѧѧارة إليهѧѧا مѧѧسبقاً
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الأشخاص على وضع الأشياء ضمن " ماذا يمكن أن نسمي هذه المجموعات؟"
  . أصناف أو فئات وبرموز خاصة

  
    وآان توضيح استراتيجية تشكيل المفهوم بمثѧل الوحѧدة المخصѧصة للѧصف             
الثѧѧاني الابتѧѧدائي الѧѧذي وضѧѧعته هيلѧѧدا تابѧѧا آنمѧѧوذج الدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة فѧѧي   

  ѧѧة المѧѧة التعليميѧѧتا  المنطقѧѧونترا آوسѧѧسماة بك)Contra Costa( .  تѧѧث حالѧѧحي
الوحѧѧدة تطѧѧوير الفكѧѧرة الرئيѧѧسية التѧѧي تѧѧدور حѧѧول الѧѧسوبرمارآت أو البقالѧѧة         

  . )١٣٥(الكبيرة التي تحتاج إلى مكان، وأدوات، وبضائع وخدمات
  

لو أراد السيد سامي افتتاح بقالة      "    وقد بدأت الوحدة بالموقف الفرضي الآتي       
مѧاذا  : وقد يكون من بين الأسئلة المطروحة السؤال الآتي. تاج؟آبيرة، فماذا يح  

وهنѧا،  . ؟)الѧسوبرمارآت (تشاهد أو ماذا ترى عندما تذهب إلѧى البقالѧة الكبيѧرة             
نتوقع، من الأطفال تحديد بعض أنواع الأطعمة، والمبنى، والمحاسب، وبعض      

ء الأطفѧال   آما يمكن تسجيل ردود فعѧل هѧؤلا       . الأدوات أو الأشياء وآيفية بيعها    
. والاستمرار في تسجيل قائمة الأشياء حتى يتم طرح عدة فئѧات أو مجموعѧات             

ويѧѧتم بعѧѧد اسѧѧتكمال القائمѧѧة مطالبѧѧة الأطفѧѧال بوضѧѧع الأشѧѧياء ضѧѧمن فئѧѧات أو        
وإذا آانѧѧت قائمѧѧة  . مجموعѧѧات فѧѧي ضѧѧوء أوجѧѧه الѧѧشبه أو مѧѧدى التѧѧرابط بينهѧѧا    

طفѧѧال تحديѧѧد الأشѧѧياء التѧѧي الأشѧѧياء آثيѧѧرة بمѧѧا فيهѧѧا الكفايѧѧة، فإنѧѧه باسѧѧتطاعة الأ 
يبيعهѧѧا البقѧѧال والأشѧѧياء الثابتѧѧة فѧѧي البقالѧѧة ولا يمكѧѧن الاسѧѧتغناء عنهѧѧا أو بيعهѧѧا    
نظѧѧراً لحاجѧѧة عمليѧѧة البيѧѧع إليهѧѧا آѧѧالرفوف والأدراج والعربѧѧات الѧѧصغيرة لنقѧѧل  

ويمكѧѧن تѧѧصنيف هѧѧذه . المѧѧواد أثنѧѧاء عمليѧѧة اختيѧѧار المѧѧشترين لهѧѧا داخѧѧل البقالѧѧة  
  . للنوع الثاني" خدمات"للنوع الأول، و " بضائع" إلى المفاهيم في النهاية

  
    ويتمثѧѧل الهѧѧدف الѧѧرئيس مѧѧن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية فѧѧي تѧѧشجيع الطلبѧѧة علѧѧى          

. الاسѧѧتقراء لتوسѧѧيع النظѧѧام المفѧѧاهيمي الѧѧذي يتعѧѧاملون معѧѧه لإنتѧѧاج المعلومѧѧات  
  حيѧѧث يتطلѧѧب الأمѧѧر مѧѧنهم فѧѧي المراحѧѧل الأولѧѧى تجميѧѧع البيانѧѧات أو المعلومѧѧات 

  

                                                 
)135( Hilda Taba. Teacher's Handbook for Elementary Social Studies. Addison Wesley 

Publishing Co., Inc. Reading, Massachusetts, 1967 P. 25.                                                   
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وبعبѧارة أخѧرى، فѧѧإن علѧيهم تѧشكيل المفѧاهيم التѧي يѧѧستطيعون       . والتعامѧل معهѧا  
  . استخدامها بالتالي لاستنباط معلومات أو معارف جديدة

  
    ويعكѧѧس آѧѧل نѧѧشاط ظѧѧاهري ينѧѧتج عѧѧن اسѧѧتراتيجية التѧѧدريس مجموعѧѧة مѧѧن   

بѧѧالأمر "العمليѧѧات العقليѧѧة الخفيѧѧة عѧѧن الموقѧѧف، والتѧѧي تѧѧشير إليهѧѧا هيلѧѧدا تابѧѧا     
العلاقѧة بѧين النѧشاطات      ) ٧/١(ويوضح الجدول الآتي رقѧم      ). Covert" (فيالخ

 فѧѧي نمѧѧوذج تѧѧشكير المفهѧѧوم مѧѧن جهѧѧة، والعمليѧѧات العقليѧѧة التѧѧي يقѧѧوم الظاهريѧѧة
بتشكيلها الطلبة أثناء النѧشاط والأسѧئلة التѧي يطرحهѧا المعلمѧون لتوجيѧه الطلبѧة                 

  . أثناء آل نشاط من جهة ثانية
  
  

  )٧/١(الجدول رقم 
  

  كيل المفهومتش
  

 أسئلة استنباطية أو مثيرة للتفكير  العمليات العقلية الخفية  النشاط الظاهري أو المعلن
حѧѧصر البيانѧѧات أو المعلومѧѧات   . ١

  . ووضعها في قوائم
تجميع هذه الفقѧرات أو وضѧعها      . ٢

  . ضمن مجموعات
وضѧѧѧѧѧع تѧѧѧѧѧصنيفات أو رمѧѧѧѧѧوز   . ٣

  . للمجموعات
  
  

  . التمييز بين الفقرات. ١
  
يѧѧد الѧѧصفات العامѧѧة والقيѧѧام   تحد. ٢

  .بعملية التلخيص الذهنية
تحديѧѧѧѧѧد الترتيѧѧѧѧѧب الهرمѧѧѧѧѧѧي   . ٣

للفقѧѧѧѧѧرات مѧѧѧѧѧن حيѧѧѧѧѧث ترتيѧѧѧѧѧب   
بعضها إلى أساسية وأخرى إلѧى      

  . ثانوية
  

  ماذا ترى؟ أو تسمع؟ أو تلاحظ. ١
  
مѧѧѧا الأشѧѧѧياء المترابطѧѧѧة معѧѧѧاً؟ وبѧѧѧأي    . ٢

  معايير أو محكات تم ذلك؟ 
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧاذا يمكѧѧѧѧѧѧѧѧѧن أن تѧѧѧѧѧѧѧѧѧسمى هѧѧѧѧѧѧѧѧѧذه . ٣

ت؟ ومѧѧا التѧѧي تنتمѧѧي للأخѧѧرى   المجموعѧѧا
  من بينها؟

  
  استراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات: ثانياً

)Strategy of Data Interpretation :(  
  

 الثانيѧѧѧة الخاصѧѧѧة بتفѧѧѧسير البيانѧѧѧات أو   إسѧѧѧتراتيجيتها    لقѧѧѧد بينѧѧѧت هيلѧѧѧدا تابѧѧѧا   
   المعلومѧѧѧات حѧѧѧول العمليѧѧѧات العقليѧѧѧة التѧѧѧي أشѧѧѧارت إليهѧѧѧا علѧѧѧى أنهѧѧѧا التفѧѧѧسير    
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النѧشاطات الظѧاهرة   ) ٧/٢(ويوضѧح الجѧدول الآتѧي رقѧم     . والاسѧتنتاج والتعمѧيم  
والأخرى الخفية التي تتضمنها عملية تفسير البيانѧات أو المعلومѧات والأخѧرى             

  . التي يستطيع المعلم طرحها لإثارة النشاطات أو تشجيع القيام بها
  

طالѧѧب، القيѧѧام بعمѧѧل     وتتطلѧѧب عمليѧѧة تحديѧѧد النقѧѧاط أو تعريفهѧѧا مѧѧن جانѧѧب ال 
آمѧѧا تتطلѧѧب . التمييѧѧز بѧѧين صѧѧفات البيانѧѧات أو المعلومѧѧات الخاصѧѧة أو المحѧѧددة 

عملية تفسير الفقرات التي تمّ تحديѧدها مѧن قبѧل، أن يقѧوم الطالѧب بѧربط النقѧاط                    
يѧѧة لموتعتمѧѧد ع. ببعѧѧضها وتحديѧѧد علاقѧѧات الѧѧسبب والنتيجѧѧة بѧѧين تلѧѧك البيانѧѧات   

وآما هѧو الحѧال     . لمترابطة بين السبب والنتيجة   الاستنتاج آثيراً على العلاقات ا    
في استراتيجية تشكيل المفهوم، فإن اسѧتراتيجية تفѧسير البيانѧات أو المعلومѧات              

  . تعمل على تشجيع عملية طرح الأسئلة الاستنتاجية المثيرة من جانب المعلم
  

    وتѧѧشجع أسѧѧئلة المعلѧѧم فѧѧي المرحلѧѧة الأولѧѧى، علѧѧى تحديѧѧد جوانѧѧب معينѧѧة مѧѧن 
فعلѧѧѧى سѧѧѧبيل المثѧѧѧال، إذا مѧѧѧا أتѧѧѧم الطلبѧѧѧة القيѧѧѧام . نѧѧѧات أو معلومѧѧѧات مختѧѧѧارةبيا

بقѧѧراءات حѧѧول الѧѧنظم الاقتѧѧصادية لكѧѧل مѧѧن بريطانيѧѧا وألمانيѧѧا الغربيѧѧة واتحѧѧاد    
مѧѧѧا أهѧѧѧم جوانѧѧѧب النظѧѧѧام : "جنѧѧѧوب أفريقيѧѧѧا فقѧѧѧد يطѧѧѧرح المعلѧѧѧم الѧѧѧسؤال الآتѧѧѧي

  ". الاقتصادي لهذه الدول الثلاث؟
  

يѧѧѧة، فѧѧѧإن علѧѧѧى الطلبѧѧѧة توضѧѧѧيح الفقѧѧѧرات المتعلقѧѧѧة        أمѧѧѧا فѧѧѧي المرحلѧѧѧة الثان 
وهنѧا، قѧد يطѧرح المعلѧم        . بالمعلومات المحѧددة، ثѧم ربѧط النقѧاط ببعѧضها بعѧضاً            

هѧѧل تعتقѧѧد بѧѧأن الأنظمѧѧة الاقتѧѧصادية : أسѧѧئلة ذات علاقѧѧة بالѧѧسبب والنتيجѧѧة مثѧѧل
: يطѧرح المعلѧم الѧسؤال الآتѧي       أو قد   . للدول الثلاث متشابهة أم متفاوتة؟ ولماذا؟     

 سلعة انتاجية مѧن الѧسلع، ووضѧح الطѧرق التѧي يѧتم التعامѧل معهѧا إنتاجѧاً                      صف
آمѧا قѧد يѧسأل المعلѧم        . وتسويقاً، مبيناً أوجه الشبه والاختلاف بين هѧذه الطѧرق؟         

هѧѧل تعتمѧѧد الأنظمѧѧة الاقتѧѧصادية الثلاثѧѧة علѧѧى قيمѧѧة الѧѧذهب أو     : الѧѧسؤال الآتѧѧي 
 يѧؤدي ذلѧك إلѧى وجѧود         وإذا آѧان هѧذا حاصѧلاً بالفعѧل، فكيѧف          . المعادن الثمينة؟ 

  نوع من الشبه أو الاختلاف بين هذه الأنظمة؟
  

مѧا تѧأثير النظѧѧام   :     أمѧا فѧي المرحلѧة الثالثѧة، فقѧد يطѧرح المعلѧم الѧسؤال الآتѧي         
  إذا آانѧت العملѧة الخاصѧة بالѧدول        : الاقتصادي على المرآز النѧسبي للدولѧة؟ أو       
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لمرآѧѧز النѧѧسبي لهѧѧذه الѧѧثلاث تعتمѧѧد علѧѧى قيمѧѧة الѧѧذهب، فكيѧѧف يѧѧؤثر ذلѧѧك علѧѧى ا
ولا يستطيع أحد التأآد من صحة الجواب لهذا السؤال ولكنها قد تشجع . الدول؟

على ظهور تخمينات واستنتاجات تتطلب من التلاميذ الذهاب إلѧى مѧا هѧو أبعѧد                
من إعطاء المعلومات أو البيانات من أجل الوصѧول إلѧى تعميمѧات مبنيѧة علѧى                 

  . استنتاجات تدور حولها
  
  

  )٧/٢(رقم الجدول 
  تفسير البيانات أو المعلومات

  
 أسئلة استنباطية أو مثيرة للتفكير  العمليات العقلية الخفية  النشاط الظاهري أو المعلن

  . تحديد النقاط. ١
  
توضѧѧѧѧيح الفقѧѧѧѧرات أو تحديѧѧѧѧد .٢

  . المعلومات
  . عمل الاستنتاجات. ٣
  
  
  

التفريق أو التمييز بين النقاط     . ١
  . أو الفقرات

لنقاط ببعضها، وتحديد   ربط ا . ٢
  . علاقات السبب والنتيجة

الذهاب إلѧى مѧا هѧو أبعѧد مѧن           . ٣
غعطاء المعلومѧات أو البيانѧات،      
والاستقراء من جѧزء إلѧى الكѧل،        

  .بعملية التطبيقوالقيام 
  

ماذا لاحظت؟ أو ماذا رأيت؟ أو. ١
  . ماذا وجدت؟

لماذا حدث هذا الشيء أو العمѧل. ٢
  أو الحادث؟ 

 هذا؟ ما الصورة التيماذا يعني . ٣
ترآها العمѧل أو الѧشيء فѧي ذهنѧك؟
ما الشيء الذي يمكن أن تستخلѧصه

  من ذلك؟
  

  
  

  )Application of Principles(استراتيجية تطبيق المبادئ : ثالثاً
  

    يتمثѧѧل الواجѧѧب الثالѧѧث الѧѧذي بنѧѧت حولѧѧه هيلѧѧدا تابѧѧا اسѧѧتراتيجيتها لتѧѧدريس       
ح قѧѧضايا جديѧѧدة، آѧѧأن يѧѧتم التنبѧѧؤ بتوابѧѧع  المفѧѧاهيم، فѧѧي تطبيѧѧق المبѧѧادئ لتوضѧѧي 

وتلѧѧي هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية آѧѧلاً مѧѧن   . الأمѧѧور مѧѧن الظѧѧروف المحيطѧѧة أو الحاليѧѧة  
لذا، فإن . استراتيجية تشكيل المفهوم واستراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات     

الوحدة الدراسية أو المѧادة الدراسѧية قѧد تѧؤدي إلѧى انتقѧال الطلبѧة مѧن نѧشاطات                     
المفهوم إلى نشاطات أخرى تتطلب تفسير البيانات أو المعلومات، ومن          تشكيل  

  آمѧا قѧد يتطلѧب الأمѧر مѧن الطلبѧة            . ثم إلى نشاطات تحتاج على تطبيѧق المبѧادئ        
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فѧي آѧل مرحلѧة مѧن المراحѧل زيѧادة قѧدرتهم علѧى التعامѧل مѧع المعلومѧات عѧن             
تطبيѧѧق طريѧѧق تنميѧѧة أو تطѧѧوير مفѧѧاهيم جديѧѧدة، ومѧѧن ثѧѧم تطѧѧوير طѧѧرق جديѧѧدة ل 

 النѧѧشاطات )٧/٣(ويوضѧѧح الجѧѧدول الآتѧѧي رقѧѧم   . المبѧѧادئ فѧѧي مواقѧѧف جديѧѧدة  
الظاهرية والعمليات العقلية الخفية والأسѧئلة الاسѧتنتاجية الخاصѧة باسѧتراتيجية            

  . تطبيق المبادئ
  

  )٧/٣(الجدول رقم 
  استراتيجية تطبيق المبادئ

  
  استنباطية أو مثيرة للتفكيرأسئلة  العمليات العقلية الخفية  النشاط الظاهري أو المعلن

التنبѧѧѧѧѧؤ بتوابѧѧѧѧѧع الأمѧѧѧѧѧور،  . ١
وتوضѧѧѧѧѧѧѧيح القѧѧѧѧѧѧѧضايا غيѧѧѧѧѧѧѧر 
المألوفѧѧة، وطѧѧرح الفرضѧѧيات   

  . أو صياغتها
توضѧѧѧѧѧѧѧѧѧيح التنبѧѧѧѧѧѧѧѧѧؤات أو . ٢

  . الفرضيات ودعمها
  
  .التحقق من التنبؤات. ٣
  
  

تحليѧѧل طبيعѧѧة المѧѧشكلة أو   . ١
الموقف، وتذآر المعرفѧة ذات     

  .العلاقة
  
٢ .  ѧѧѧѧروابط الѧѧѧѧد الѧѧѧѧسببية تحدي

التѧѧي تѧѧؤدي إلѧѧى التنبѧѧѧؤات أو    
  . الفرضيات

استخدام المبѧادئ المنطقيѧة     . ٣
أو الحقѧѧѧѧائق والمعѧѧѧѧارف مѧѧѧѧن  
أجѧѧѧѧѧѧѧѧل تحديѧѧѧѧѧѧѧѧد الظѧѧѧѧѧѧѧѧروف   

  .الضرورية والكافية

  ؟ ...ماذا يمكن أن يحدث. ١
  
  
  
لمѧѧاذا تعتقѧѧد بѧѧأن هѧѧذا يمكѧѧن أن. ٢

  يحدث؟ 
  
مѧѧاذا يمكѧѧن أن يأخѧѧذ الأمѧѧر مѧѧن. ٣

وقѧѧѧت لكѧѧѧي يѧѧѧصبح حقيقѧѧѧة أو شѧѧѧبه
  . يقة؟حق

  
    وتتطلب المرحلة الأولى لاستراتيجية تطبيق المبѧادئ مѧن الطلبѧة أن يعملѧوا      
على التنبؤ بتوابع الأمور أو نواتجها وتوضيح البيانѧات غيѧر المألوفѧة، وطѧرح          

وقد نستمر في طرح المثال السابق عن طريѧق طѧرح           . الفرضيات أو صياغتها  
ييѧѧر الѧѧصورة للعُملѧѧة إلا مѧѧا آانѧѧت آيѧѧف يمكѧѧن تغ: الأسѧѧئلة الآتيѧѧة علѧѧى التلاميѧѧذ

تعتمد على خام الحديد بدلاً من الذهب؟ وربما يغير المعلم مجال اهتمام الطلبѧة               
عѧѧن طريѧѧق مطѧѧالبتهم بѧѧصياغة الفرضѧѧيات المختلفѧѧة عѧѧن أشѧѧياء تѧѧؤدي إلѧѧى          

  . استقرار أوضاع العُملة في العالم
  

   تطبيѧق المبѧدأ،         ويحاول الطلبة فѧي المرحلѧة الثانيѧة مѧن مراحѧل اسѧتراتيجية             
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فلѧѧѧو شѧѧѧعر فѧѧѧرد مѧѧѧا مѧѧѧثلاً أنѧѧѧه مѧѧѧن    . شѧѧѧرح التنبѧѧѧؤات أو الفرضѧѧѧيات ودعمهѧѧѧا 
الضروري تثبيت معدل العملѧة لجميѧع أقطѧار العѧالم ولفتѧرة طويلѧة، فإنѧه ربمѧا                   
يحاول توضيح السبب الذي يدفع إلى الاعتقاد بضرورة تطبيق مثل هѧذا العمѧل        

رة، فينبغѧѧي علѧѧى الطلبѧѧة التحقѧѧق مѧѧن أمѧѧا فѧѧي المرحلѧѧة الثالثѧѧة والأخيѧѧ. أو المبѧѧدأ
  . التنبؤات وتحديد الظروف أو المواقف التي يمكن لها أن تؤآد هذه التنبؤات

  
  : توضيح الاستراتيجيات الثلاث

  
    يمثل منهج الدراسات الاجتماعية الذي وضعته هيلدا تابѧا للمنطقѧة التعليميѧة             

. لتѧدريس الاسѧتقرائي  نموذجهѧا ل ) Contra Costa(التѧي تѧسمى بكѧونترا آوسѧتا     
. وقد تم تصميم محتѧوى ذلѧك المنهѧاج ونѧشاطاته المختلفѧة بѧشكل متتѧابع ودقيѧق           

ويعمل المعلم جاهداً على اختيار اسѧتراتيجية التѧدريس المناسѧبة عنѧدما يتطلѧب               
الواجب من التلاميذ تشكيل المفاهيم وتفسير البيانات أو المعلومات والتعميم أو           

دليѧѧل معلѧѧم  " هيلѧѧدا تابѧѧا فѧѧي آتابهѧѧا المعѧѧروف     وقѧѧد طرحѧѧت . تطبيѧѧق المبѧѧادئ 
العديد من الأمثلة التوضيحية من     " الدراسات الاجتماعية في المرحلة الابتدائية    

ومن الجدير بالѧذآر، أنѧه      . الواقع العملي، بالإضافة إلى بعض التعليقات المفيدة      
  ѧѧه مفيѧѧة، إلا أنѧѧات الاجتماعيѧѧدان الدراسѧѧى ميѧѧا علѧѧدا تابѧѧد هيلѧѧز جهѧѧم ترآيѧѧد رغ

  . للغاية أيضاً في مختلف ميادين المعرفة الأخرى
  

    ويرآز المثال الأول على عمليتي حصر وتجميع الأشѧياء فѧي فئѧات، والتѧي              
  . تأخذ دورها عند أطفال الصف الثاني الابتدائي

  
  

  مناقشة عمليتي حصر الأشياء وتجميعها ضمن فئات للصف الثاني الابتدائي
 وحة الطباشيرية الأشياء التي يمكن لك أن دعنا نكتب على الل:   المعلم .١

  ). السوبرمارآت(تشتريها عند زيارتك للبقالة الكبيرة  
 التفاح: إبراهيم .٢
 اللحم:   أحمد .٣
  السمك:   جمال .٤



 ٤٢٣

 القطط الصغيرة:   سالم .٥
 ولكن القطط تختلف، أليس آذلك؟ :   محمد .٦
 البطيخ:   رائد .٧
 الحلوى:   باسل .٨
 الدراجة الهوائية: حسن .٩
  الدراجة الهوائية تختلف هي الأخرى عن الأشياء التي ولكن:   المعلم .١٠

    يمكن شراؤها من البقالة، أليس آذلك؟
لقد قمنا بتعبئة اللوحѧة الطباشѧيرية بالأشѧياء التѧي يمكѧن شѧراؤها               : المعلم

فمѧاذا يمكѧن أن نعمѧل مѧع هѧذه الأشѧياء؟ فهѧل               . من البقالѧة الكبيѧرة    
اء التѧي يمكѧن أن      ينتمي بعضها إلى بعضها الآخر؟ فما هي الأشي       

  تجدها في المكان نفسه؟ 
  . يمكن شراء الدمية والدراجة الهوائية من مكان واحد: سالم
يمكنك أن تشتري واحѧدة منهѧا مѧن دآѧان الألعѧاب، ألѧيس آѧذلك؟                 : المعلم

والآن دعنѧѧا نѧѧذآر الأشѧѧياء التѧѧي يمكѧѧن شѧѧراؤها مѧѧن داخѧѧل دآѧѧان   
لأشѧياء الأخѧرى    فمѧا ا  . فبإمكانك شراء الدراجѧة والدميѧة     . الألعاب

  . التي يمكن شراؤها من ذلك الدآان؟
  . بندقية الماء: توفيق
نعم، يستطيع شراء بندقية الماء مѧن دآѧان الألعѧاب، فمѧا الأشѧياء               : المعلم

  )١٣٦(الأخرى التي يمكن أن نشتريها من هناك أيضاً؟

  
    لقد وضعت هيلѧدا تابѧا مجموعѧة مѧن الخطѧوات لتѧساعد الأطفѧال فѧي عمليѧة                  

فعند العمل في مجموعات، فѧإن التلاميѧذ يميلѧون إلѧى المثѧابرة              . أو العد الحصر  
فعلѧѧى . علѧѧى الموضѧѧوع أو الفكѧѧرة التѧѧي تѧѧم طرحهѧѧا مѧѧن جانѧѧب المتحѧѧدث الأول

سبيل المثال، نجѧد عنѧد البѧدء بحѧصر الأطعمѧة التѧي يمكѧن شѧراؤها مѧن البقالѧة                      
  صدد قد يبѧدأ ، أن الطالب الأول الذي يتحدث في هذا ال     )السوبرمارآت(الكبيرة  
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 ٤٢٤

وإذا آانѧت المفѧاهيم المطلѧوب تطويرهѧا تѧدور       . بسرد الخضروات المعلبѧة أولاً    
حѧѧول البѧѧضائع والخѧѧدمات، فѧѧإن القائمѧѧة المفيѧѧدة لعمليѧѧة التجميѧѧع هѧѧي القائمѧѧة         

فإذا آان الهدف الأساس للمعلѧم مѧن مناقѧشته الѧسابقة مѧع              . الشاملة لكلا النوعين  
مفهѧѧوم الخѧѧدمات، فإنѧѧه لا بѧѧد مѧѧن طѧѧرح طلابѧѧه هѧѧو اسѧѧتقراء مفهѧѧوم البѧѧضاعة و

وعنѧد إعѧادة طѧرح     . سؤال عريض يرآز على اسѧتنباط قائمѧة متعѧددة الجوانѧب           
الѧسؤال المهѧم مѧن جانѧب المعلѧم علѧى الطѧلاب والخѧاص بعمѧل قائمѧة بالأشѧياء            
التي يمكن شراؤها من البقالة الكبيرة، فإن عليه أن يزودهم بأسماء بعѧض هѧذه               

  .  لهم لإضافة المزيد من الأمثلة المناسبة إلى تلك القائمةالأشياء، تارآاً المجال
  

    هذا وقد أشارت هيلدا تابا إلى مشكلة أخرى تواجه عملية وضع الأشياء في             
فئات أو مجمعات، تتمثل في إمكانية وضع الشيء تحت أآثر من قائمѧة أو فئѧة                 

ع أو تزفيѧѧѧت الѧѧѧشوار"فلѧѧѧو طѧѧѧرح المعلѧѧѧم مѧѧѧثلاً مفهѧѧѧوم أو آلمѧѧѧة . أو مجموعѧѧѧة
أو " الخѧدمات والتѧسهيلات   "وطلب من التلاميѧذ وضѧعها تحѧت قائمѧة           " رصفها
، فإنهѧѧا تقѧѧع بالفعѧѧل تحѧѧت هѧѧاتين المجمѧѧوعتين أو   "النقѧѧل والمواصѧѧلات"قائمѧѧة 

  . )١٣٧(الفئتين في آن واحد
  

    وطرحѧѧت هيلѧѧدا تابѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن المقترحѧѧات لتوجيѧѧه مناقѧѧشة تѧѧدور حѧѧول  
وتتمثѧѧل هѧѧذه المقترحѧѧات فѧѧي  . موعѧѧات وضѧѧع الأشѧѧياء فѧѧي فئѧѧات أو مج مѧѧشكلة
  : الآتي
عندما يتم طرح اسم فئѧة أو مجموعѧة، فمѧا عليѧك إلا أن تبѧدأ بتحديѧد أيѧة          .١

ويمكن القيѧام بعمليѧة وضѧع بعѧض الأشѧياء           . مواد أو أشياء أخرى تنتمي إليها     
فمѧثلاً،  . تحت فئتين أو مجموعتين إذا آان ذلك الشيء ينتمي فعلاً إلى آليهمѧا          

   ѧفها      "وم  يمكن وضع مفهѧشوارع أو رصѧت الѧة       " تزفيѧة أو مجموعѧت قائمѧتح
النقѧѧѧѧѧل "تѧѧѧѧѧارة، وتحѧѧѧѧѧت قائمѧѧѧѧѧة أو مجموعѧѧѧѧѧة    " الخѧѧѧѧѧدمات والتѧѧѧѧѧسهيلات "

  . تارة أخرى" والمواصلات
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عندما تختلف فئة أو مجموعة عن غيرها من حيث الترتيب، فإنه يمكѧن              .٢
حѧѧذفها أو إهمالهѧѧا أحيانѧѧاً، خاصѧѧة وأن بقيѧѧة الفئѧѧات أو المجموعѧѧات قѧѧد تѧѧم         

وقѧѧد يѧѧتم تѧѧصنيف الفئѧѧات المحذوفѧѧة تحѧѧت الفئѧѧات  . ضѧѧعها أو تأسيѧѧسها فعѧѧلاًو
 . المتبقية التي تم الاتفاق على إبقائها

  
عنѧѧѧدما يكѧѧѧون معنѧѧѧى الفئѧѧѧة أو الѧѧѧصنف غيѧѧѧر واضѧѧѧح، فإنѧѧѧه لا بѧѧѧد مѧѧѧن     .٣

حيث ينبغѧي علѧيهم     . المشترآين السعي الجاد للعمل على توضيح ذلك المعنى       
 . المواد التي تنتمي إليهشرح المعنى أو تسمية الأشياء أو 

  
ينبغѧѧي فѧѧي معظѧѧم الحѧѧالات، عѧѧدم التѧѧسرع فѧѧي اتخѧѧاذ القѧѧرار النهѧѧائي، لا   .٤

حيѧѧث سيѧѧشجع  . سѧѧيما وأن الترآيѧѧز هѧѧو علѧѧى الطريقѧѧة أآثѧѧر مѧѧن المحتѧѧوى      
الإجراء المفتوح، الطلبة على طرح الأسماء أو الأشياء التي يصعب التعامل           

 الفئѧѧة أو المجموعѧѧة قѧѧد تكѧѧون وفѧѧي الحѧѧالات أو الأمثلѧѧة الأخѧѧرى، فѧѧإن. معهѧѧا
 . )١٣٨(غير ذات علاقة بمحتوى وحدة التدريس

  
    وحتى تكون استراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات ذات معنى، فإن على           

وغالباً ما يعمل   . الاستنتاجات أن تكون ضمن حدود تلك البيانات أو المعلومات        
ات التي يتم تزويدهم بها، الطلاب إما على التوصل إلى استنتاجات من المعلوم    

أو أن يقومѧѧѧѧѧوا باسѧѧѧѧѧتخدام معلومѧѧѧѧѧاتهم الѧѧѧѧѧسابقة فѧѧѧѧѧي تفѧѧѧѧѧسيراتهم للبيانѧѧѧѧѧات أو 
وقد يعمل الطلاب على زيѧادة فعاليѧة الاسѧتنتاجات التѧي يتوصѧلون           . المعلومات

إليهѧѧا عѧѧن طريѧѧق متابعѧѧة اسѧѧتجابات الطلبѧѧة بأسѧѧئلة تѧѧؤدي إلѧѧى فѧѧرز المعلومѧѧات 
  . غير المهمة

  
المعلم في المثال الآتي على توضيح عملية تفѧسير البيانѧات أو                وترآز أسئلة   

  : المعلومات
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  مناقشة حول تفسير البيانات أو المعلومات للصف السادس الابتدائي
فقѧد ذآѧرتِ    ". التѧزاوج أو الاخѧتلاط العѧائلي      "نا نعود إلѧى مفهѧوم       ندع: المعلمة  

  لي يا مرام أنه مهم للغاية، فماذا تقولين؟
راد تلك العائلة أو العشيرة يتزاوجون من بعضهم بحرية آبيرة          إن أف :   مرام

حيث يتزاوون من بعѧضهم بѧصرف النظѧر عѧن اللѧون             . متى ما أرادوا  
حيѧث لا تثيѧر هѧذه الأمѧور حفيظѧتهم أو أنهѧم لا       . أو الشكل أو الѧصفات  

  . ينزعجون منها
  . اتماذا يمكن أن يضاف من أقوال على ما قيل أصلاً أيتها الطالب:   المعلمة
لقѧѧد قѧѧرأتُ أن النѧѧاس فѧѧي الأرجنتѧѧين يتزاوجѧѧون فѧѧي سѧѧن مبكѧѧرة دون     : أسѧѧماء

اخѧѧتلاط مѧѧسبق بѧѧين الجنѧѧسين أو التعѧѧرف المѧѧسبق لفتѧѧرة طويلѧѧة تكفѧѧي   
لاتخاذ قرار دقيѧق للѧزواج، أو أن التѧزاوج مقتѧصر علѧى جѧنس واحѧد                  

  .تقريباً لعدم الاختلاط الكبير مع الأجناس الأخرى
وآيѧف يكѧون    " التزاوج أو الاختلاط العѧائلي    " مفهوم   دعننا نعود إلى  :   المعلم

  . في البرازيل
فѧѧي البرازيѧѧل شѧѧائع، حيѧѧث لا يѧѧؤدي ذلѧѧك إلѧѧى إجحѧѧاف أو  الاخѧѧتلاط :   ملأ

  . ضرر من اختيار العروسين لبعضهما من أجل الزواج
لماذا تفترضين يا أمѧل أنѧه لا يѧود إجحѧاف أو ضѧرر مѧن وراء ذلѧك                    :   المعلمة

  . الاختلاط
أعتقد أن ما تفكر به أمل يعود إلى أن البرازيليين قد طبقوا الاختلاط  :   سميرة

  . من قبل ولم يحصل الإجحاف أو الضرر من جراء ذلك
ولأنه يوجد العديد من الهنود الحمر والزنوج في البرازيل أآثѧر مѧن             :   ريم

  . أية دولة محيطة بها، مما شجع على الاختلاط بين الأجناس
ضѧѧيح هѧѧذا الأمѧѧر بدرجѧѧة أعمѧѧق؟ فهѧѧل تعتقѧѧدن أيتهѧѧا       هѧѧل يمكѧѧن تو :   المعلمة

  ". التزاوج"الطالبات أن الاختلاط فكرة حسنة عندما نتحدث عن 
عنѧѧدما اسѧѧѧتعمر البرتغѧѧѧاليون البرازيѧѧѧل، فقѧѧد تزاوجѧѧѧوا مѧѧѧن الѧѧѧسكان   :   فاتن

المحليѧѧين الѧѧذين يتمثلѧѧون فѧѧي الزنѧѧوج أو الهنѧѧود الحمѧѧر، ممѧѧا أدى إلѧѧى   
   .اختلاط الدماء عبر سنين طويلة
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إنها عمليѧة تѧذويب الأجنѧاس أو صѧهرها فѧي إنѧاء واحѧد عѧن طريѧق                    :   المعلمة
التѧѧزاوج والاخѧѧتلاط، ألѧѧيس آѧѧذلك؟ حيѧѧث يعѧѧيش النѧѧاس معѧѧاً يختلطѧѧون 

  ويتزاوجون ويتعاونون سوية أليس هذا رائعاً؟ 
لا يوجد في الأرجنتين عدد آبيѧر مѧن الهنѧود الحمѧر، ويعѧود الѧسبب                 :   ريم

  . التي قللت آثيراً عن عددهم هناك) ١٨٨٨(في ذلك إلى حرب عام 
  . لقضاء عليهم تقريباً في تلك الحربلقد تم ا:   المعلمة
لقد حصل التزاوج في الأماآن التي آان الاستقرار أو الازدحام فيها           :   فاتن

  . قليلاً
  لماذا حدث ذلك؟ :   المعلمة
ا لأنѧѧه لѧѧم يكѧѧن هنѧѧاك خيѧѧار واسѧѧع للѧѧذآور أو الإنѧѧاث لكѧѧي يختѧѧارو        :   مرام

  . بعضهم بعضاً
  . لقد اختاروا ممن حولهم في الغالب:   فاتن
يمكن إضافة معلومات أخرى عن التزاوج، وهѧو أنѧه حѧصل بحريѧة              :   أمل

  . تامة دون أن يفقد الناس لغتهم
هذا شيء رائع، ولكن ما هي اللغة التي ذآرتيها يا أمل؟ وأين حѧدث              :   ةالمعلم

  ذلك؟ 
ج بين الشعوب، وأن آل الناس قد خلقهѧم         تقوم بتوضيح عملية التزاو   :   سلوى

  . )١٣٩(االله متساوين
  

    أما فѧي الاسѧتراتيجية الثالثѧة لهيلѧدا تابѧا والمتمثلѧة فѧي تطبيѧق المبѧادئ، فإنѧه               
يجѧѧب علѧѧى الطالѧѧب تطبيѧѧق المبѧѧѧادئ والحقѧѧائق، إمѧѧا لتوضѧѧيح القѧѧضايا غيѧѧѧر         

متبادلѧѧة بѧѧين أمѧѧا عѧѧن الحرآѧѧة ال. المعروفѧѧة، أو للتنبѧѧؤ بنتѧѧائج الأمѧѧور أو توابعهѧѧا
التنبؤ والتوضيح في حالة بناء الطلبة للمزيد من هذه التنبؤات أو التوضѧيحات،        
فالمثѧѧال الآتѧѧي يѧѧشرح تلѧѧك الحرآѧѧة الخاصѧѧة بتطبيѧѧق المبѧѧادئ فѧѧي الجѧѧدول رقѧѧم 

)٧/٤ .(  

                                                 
)139( Ibid. P.P 106-107.                                                                                                                



 ٤٢٨

  )٧/٤(الجدول رقم 

  مثال توضيحي للمناقشة حول

  )تطبيق المبادئ للصف الرابع الابتدائي(

  
  : حتوى والعمليات العقليةالترآيز على الم

    افتѧѧرض أن الولايѧѧات المتحѧѧدة قѧѧد اآتѧѧشفت جزيѧѧرة جميلѧѧة وآبيѧѧرة المѧѧساحة  
وافتѧرض أيѧضاً أن    . نوعاً ما فѧي المحѧيط الهѧادي قبالѧة سѧاحل ولايѧة آليفورنيѧا               

هѧѧذه الجزيѧѧرة مأهولѧѧة بالѧѧسكان غيѧѧر المتعلمѧѧين والѧѧذين يعملѧѧون فѧѧي الزراعѧѧة،   
  فماذا يمكن أن يحصل؟ 

  
  الرأي أو الفكرة  اسم المتحدث  المحتوى  يات العقليةالعمل
  التنبؤ. ١
  السبب. ٢
  
  معلومات إضافية. ٣
  
  
  التنبؤ. ٤
  
  
  
  
دعѧѧم الآراء بالأسѧѧباب  . ٥

  المنطقية
  التنبؤ. ٦
  
  
دعѧѧم الآراء بالأسѧѧباب  . ٧

  المقنعة
  
  

  الأدوات 
  
  
  
  
  

  الآلات
  
  
  
  
  
  

  الكهرباء

  قاسم 
  ماجد

  
  المعلم 

  
  خلدون
  المعلم 

  
  نخلدو

  المعلم 
  

  خلدون
  إيهاب
  إيهاب
  العلم 

  
  إيهاب

  
  رائد

  

  .  لا بد لهم من استيراد الأدوات-
يѧѧѧѧصنعون  لأنهѧѧѧم لا يعرفѧѧѧون آيѧѧѧف    -

  . الأدوات
 ولكن آيف يتم صѧنع معظѧم الأدوات -

  الزراعية عندنا؟
  عن طريق الآلات

 هѧѧل تعتقѧѧد بѧѧأن لѧѧديهم آلات آمѧѧا هѧѧو    -
  موجود عندنا؟ 

  . لا
هم لا يملكون مثل هѧذه       لماذا تعتقد بأن   -

  الآلات؟ 
  .  لأنه ليس لديهم مدارس-
  وتحتاج الآلات إلى آهرباء لإدارتها-
  . يحتمل أنهم لا يستخدمون الكهرباء-
 لمѧѧѧѧاذا تعتقѧѧѧѧد بѧѧѧѧأنهم لا يѧѧѧѧستخدمون    -

  الكهرباء أو أنهم لا يمتلكونها؟
 ليست لديهم المعلومѧات أو المعѧارف    -

  . اللازمة عنها
ن آلات إذا تعلمѧѧوا  ولكѧѧنهم قѧѧد يمتلكѧѧو-

  . آيف يستخدمون الطاقة المائية
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  التنبؤ. ٨
  
دعѧѧم الآراء بالأسѧѧباب  . ٩

  المنطقية المقنعة

الطاقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 
  المائية

  المعلم
  

  رائد

 هѧѧѧل تعتقѧѧѧد بѧѧѧأن لѧѧѧديهم معرفѧѧѧة عѧѧѧن   -
  استخدام الطاقة المائية؟ 

  . )١٤٠( ربما-

  
 طرح الفرضيات     وتتضمن الخطوة الثالثة التحقق من عملية التنبؤ أو عملية     

فѧѧإذا مѧѧا تѧѧم . أو صѧѧياغتها عѧѧن طريѧѧق التأآѧѧد مѧѧن مѧѧدى احتماليتهѧѧا أو عموميتهѧѧا
ماذا يمكن أن يحدث لѧو ظهѧرت   "طرح السؤال الآتي على طلبة أحد الصفوف        

وتوصل هѧؤلاء الطلبѧة إلѧى نتيجѧة مفادهѧا           " المياه بكميات هائلة في الصحراء؟    
 يعمѧل علѧى تغييѧر نمѧط الحيѧاة      أن ظهور المياه يجعل الأرض منتجة وأن الماء   

المناقѧشة إلѧى نѧوع مѧن المѧسألة التѧي            في الصحراء، فإن المعلم يستطيع تحويل       
تترآز حول ما إذا آان وجود المياه هو الظرف أو العامل الوحيѧد الѧذي يجعѧل                 
. الأرض منتجة أم لا، وهѧو الѧذي يѧساعد فѧي تغييѧر نمѧط الحيѧاة فѧي الѧصحراء          

 الحاجة إلى شѧبكة مѧن المواصѧلات؟ وآيѧف يمكѧن          فعلى سبيل المثال، ماذا عن    
  .)١٤١(توزيع الإنتاج؟

  
  

  تدريس نموذج هيلدا تابا
    سيتم في هذا الجزء توضيح عѧدد مѧن الأمѧور ذات العلاقѧة بتѧدريس نمѧوذج          

وفيمѧا  . هيلدا تابا وبخاصة البناء اللغوي والنظام الاجتمѧاعي ومبѧادئ رد الفعѧل            
  : يأتي توضيح لهذه النقاط الثلاث

  
  ): Syntax(البناء اللغوي 

    تѧѧشبه اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس الѧѧثلاث بعѧѧضها آثيѧѧراً، تلѧѧك الاسѧѧتراتيجيات      
. المتمثلة فѧي تѧشكيل المفهѧوم وتفѧسير البيانѧات أو المعلومѧات وتطبيѧق المبѧادئ             

  عمليѧѧѧات عقليѧѧѧة متعѧѧѧددة حيѧѧѧث تتѧѧѧضمن آѧѧѧل    فكѧѧѧل واحѧѧѧدة منهѧѧѧا بُنيѧѧѧتْ حѧѧѧول   
  

                                                 
)140( Ibid. P. 110                                                                                                                          

)141(Ibid. P. 111.                                                                                                                            
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نة تفترض بأنه يجب على الطلاب الاستمرار معل ظاهريةاستراتيجية نشاطات 
وهكذا، فإن تتابع النѧشاطات يѧُشكل البنѧاء أو          . في عمليات عقلية لتشكيل النشاط    

الترآيѧѧѧب اللغѧѧѧوي لاسѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧدريس، التѧѧѧي مѧѧѧن المفѧѧѧروض أن تكѧѧѧون    
  . مصاحبة لعمليات عقلية خفية أو غير معلنة

  
ئلة التي تѧؤدي بѧالطلاب فѧي الوقѧت              ويقوم المعلم في آل حالة باستنباط الأس      

المناسب إلى الانتقال من نشاط إلى آخر، ففي حالة استراتيجية تشكيل المفهѧوم             
مثلاً، نجد أن تجميع البيانѧات أو المعلومѧات ضѧمن فئѧات أو مجموعѧات يعتبѧر                   

آمѧѧا . عمѧѧلاً مبكѧѧراً للغايѧѧة إذا لѧѧم يѧѧتم تحديѧѧد البيانѧѧات أو المعلومѧѧات وحѧѧصرها    
  .  الانتقال للمرحلة الثانية إلى فقدان روح المثابرة أو الاهتماميؤدي التأخر في

  
  : )Social System(النظام الاجتماعي 

  

    يمتاز الجو الصفي في الاستراتيجيات الثلاث بالتعѧاون والنѧشاط مѧن جانѧب              
وبمѧѧѧا أن المعلѧѧѧم يعتبѧѧѧر المبѧѧѧادر الأول للمراحѧѧѧل المختلفѧѧѧة، وأن تتѧѧѧابع . الطلبѧѧѧة

ديѧده مقѧدماً، فѧلا بѧد لѧه مѧن أن يكѧون موجهѧاً ومتعاونѧاً بѧشكل                     النشاطات يѧتم تح   
وعلى أية حال، فإنѧه مѧا أن يѧتعلم الطلبѧة الاسѧتراتيجيات، حتѧى يجعلونѧا                   . دقيق

  . نتوقع زيادةً في تدبير الأمور أو السير فيها بنظام ودقة
  

  ): Principles of Reaction(مبادئ رد الفعل 
  

  ѧѧا المعلѧѧدا تابѧѧد زودت هيلѧѧل       لقѧѧتجابة لكѧѧحة للاسѧѧضة وواضѧѧوط عريѧѧم بخط
حيث يجب على المعلم عند الانتقال      . مرحلة من مراحل استراتيجيات التدريس    

إلѧѧѧى الواجبѧѧѧات المعرفيѧѧѧة ضѧѧѧمن آѧѧѧل اسѧѧѧتراتيجية، أو عنѧѧѧد طѧѧѧرح الأسѧѧѧئلة         
الاسѧѧتنباطية، التأآѧѧد مѧѧن أن الواجبѧѧات المعرفيѧѧة تѧѧتم بتنظѧѧيم مثѧѧالي وتحѧѧدث فѧѧي 

 ذآره، فإن على المعلم ألا يوجه سؤالاً جماعياً إلѧى           وآما سبق . الوقت المناسب 
وإذا عمѧل المعلѧم مѧع مجموعѧة     . طالب لم يصبح بعد عضواً في تلك المجموعة  

آبيѧѧرة، فѧѧإن عليѧѧه التأآѧѧد بѧѧأن نѧѧشاط الحѧѧصر وعمѧѧل قѧѧوائم المجموعѧѧات أصѧѧبح  
  . مفهوماً لدى الطلبة قبل البدء بعملية طرح الأسئلة الجماعية
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 طѧѧرح الأسѧѧئلة مѧѧن أهѧѧم النѧѧشاطات البѧѧارزة للمعلѧѧم فѧѧي هѧѧذا         وتعتبѧѧر عمليѧѧة
آمѧا يتمثѧل العمѧل      . المجال، وبخاصة الأسѧئلة الاسѧتنباطية أو الاسѧتنتاجية منهѧا          

الذهني الأساس للمعلم عند تطبيق الاستراتيجيات الѧثلاث فѧي مراقبѧة أو تنظѧيم               
         ѧѧتخدامهم للأسѧѧم اسѧѧن ثѧѧة ومѧѧات المختلفѧѧع المعلومѧѧة مѧѧل الطلبѧѧة تعامѧѧئلة عملي

ويعتبѧѧر الواجѧѧب الأسѧѧاس للمعلѧѧم فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة، إدراك مѧѧدى        . الاسѧѧتنتاجية
اسѧѧتعداد الطلبѧѧة للتعامѧѧل مѧѧع خبѧѧرات جديѧѧدة ونѧѧشاطات معرفيѧѧة جديѧѧدة يمكѧѧن       

  . استخدامها والعمل على نشرها
  

  ): Support System(النظام المدعم 
     ѧاهيم وتفѧشكيل المفѧا لتѧات أو      يمكن استخدام استراتيجيات هيلدا تابѧسير البيان

المعلومات وتطبيق المبادئ في مختلف ميادين المنهج المدرسي التي يوجد بها           
عنѧѧد دراسѧѧة ، فمѧѧثلاً. آميѧѧات آبيѧѧرة مѧѧن البيانѧѧات الخѧѧام التѧѧي تحتѧѧاج إلѧѧى تنظѧѧيم 

جوانب الاقتصاد المختلفة لعدد من دول العالم، فإن الطلبѧة بحاجѧة إلѧى آميѧات                 
تلѧك الѧدول وإحѧصائيات أخѧرى حѧول رفاهيѧة            آبيرة من البيانات حول اقتѧصاد       
وهنѧѧا، فѧѧإن دور المعلѧѧم يتمثѧѧل فѧѧي مѧѧساعدة  . العѧѧالم ومѧѧستويات المعيѧѧشة الجيѧѧدة

  . هؤلاء الطلبة في التعامل مع هذه البيانات بطريقة منظمة وسليمة
  
  

  تطبيق نموذج هيلدا تابا
  

يѧѧتْ حѧѧول     بمѧѧا أن آѧѧل اسѧѧتراتيجية مѧѧن اسѧѧتراتيجيات نمѧѧوذج هيلѧѧدا تابѧѧا قѧѧد بُن
عملية ذهنية محددة أو واجباً عقلياً معيناً، فإن التطبيق الأسѧاس للنمѧوذج يتمثѧل               

وعلى أية حال، فإنه خѧلال عمليѧة        . على تطوير القدرة على التفكير لدى الطلبة      
تطوير القدرة على التفكير، فإن الاستراتيجيات تتطلب من التلاميذ التعامل مѧع       

ومع أنѧه قѧد تѧم وضѧع الاسѧتراتيجيات          . تيعابهاآميات آبيرة من المعلومات واس    
أو تطويرها خلال عملية تѧدريس مѧنهج الدراسѧات الاجتماعيѧة بѧصفة خاصѧة،                

  حيѧث . إلا أنه يمكن تطبيقها بسهولة في مجѧالات مختلفѧة مѧن المѧنهج المدرسѧي           
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يوجد في الحقيقة العديد من الأمثلة لاستراتيجيات الاسѧتقراء فѧي منѧاهج العلѧوم      
هѧذا إضѧافة    . لإنجليزية وغيرها مѧن ميѧادين المѧنهج المدرسѧي المختلفѧة           واللغة ا 

إلى أن الاستراتيجية الثالثة بما تقوم به من تشجيع الطلبة علѧى الѧذهاب إلѧى مѧا                  
هѧѧو أبعѧѧد مѧѧن البيانѧѧات أو المعلومѧѧات المعطѧѧاة، فإنهѧѧا تمثѧѧل محاولѧѧة مدروسѧѧة      

 لѧѧѧذا، فѧѧѧإن العمليѧѧѧات .ومتأنيѧѧѧة لزيѧѧѧادة الإنتاجيѧѧѧة الفكريѧѧѧة أو التفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي
الاسѧѧѧتقرائية تتѧѧѧضمن خطѧѧѧوات إبداعيѧѧѧة للتعامѧѧѧل مѧѧѧع المعلومѧѧѧات مѧѧѧن ناحيѧѧѧة،  

  . والاستفادة المتعمقة منها في حل المشكلات من ناحية أخرى
  

    ويمكن تطبيѧق اسѧتراتيجية تѧشكيل المفهѧوم لهيلѧدا تابѧا فѧي تѧدريس الأطفѧال                   
صفوف الѧѧدنيا مѧѧن  ومѧѧع أن العديѧѧد مѧѧن معلمѧѧي الأطفѧѧال فѧѧي الѧѧ    . صѧѧغار الѧѧسن 

المرحلة الابتدائية يشجعون تلاميذهم على الاشتراك فѧي النѧشاطات الجماعيѧة،            
إلا أن القليل منهم يدرك أهمية هذه العمليѧة مѧن وجهѧة نظѧر آѧل مѧن هيلѧدا تابѧا                       

وتѧѧشبه عمليѧѧѧة تѧѧѧشكيل المفهѧѧѧوم عمليѧѧѧة  . وبرونѧѧر لتѧѧѧشكيل المفѧѧѧاهيم واآتѧѧѧسابها 
عن طريقهما مساعدة الطѧلاب علѧى فهѧم       اآتسابه من حيث آونهما وسيلتين يتم       

 لفلاسѧѧفة التربيѧѧة وطѧѧرق  إنهѧѧا اسѧѧتراتيجية صѧѧُممت خصيѧѧصاً . طبيعѧѧة المفѧѧاهيم
التدريس لتدعوهم إلى إيجѧاد نѧوع مѧن الѧتعلم النѧشط الѧذي يتطلѧب إتقѧان المѧواد                     

آما أن هذه الطريقة مفيدة للطلبة في الصفوف المدرسية العليا الѧذين            . الدراسية
يتعѧѧاملوا مѧѧع آميѧѧات آبيѧѧرة مѧѧن المعلومѧѧات ويتعلمѧѧون منهѧѧا       يجѧѧب علѧѧيهم أن  

وتعتبر عملية تشكيل المفهوم من بين الوسѧائل التѧي تعمѧل علѧى تجميѧع                . الكثير
  . الفقرات معاً في مخطط مفاهيمي آبير

  
ة لاسѧѧتراتيجية يالعناصѧѧر الرئيѧѧس ) ٧/١(    وتوضѧѧح اللوحѧѧة التلخيѧѧصية رقѧѧم   

ن الاسѧѧتراتيجيات الѧѧثلاث التѧѧي وصѧѧفتها  ولكѧѧل اسѧѧتراتيجية مѧѧ. تѧѧشكيل المفهѧѧوم
هيلѧѧѧدا تابѧѧѧا ترآيبѧѧѧات لغويѧѧѧة واضѧѧѧحة، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى ردود فعѧѧѧل المعلمѧѧѧين       
المتلازمة مع مراحلها المختلفة، ونظام اجتمѧاعي يرآѧز علѧى المعلѧم، وأنظمѧة               

ويعتبѧѧر تطبيقهѧѧا . مدعومѧѧة تتطلѧѧب مراجѧѧع آثيѧѧرة تѧѧشتمل علѧѧى البيانѧѧات الخѧѧام  
ي على المعلم أن يعتبر اسѧتراتيجيات الاسѧتقراء مѧن           واسع الانتشار، حيث ينبغ   
  . الأدوات الضرورية لعمله
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  ــــــــــــــــــــــ تدريسي 
   تربوي- - - - - - - -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )٧/١(الشكل رقم 
  التأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج التفكير الاستقرائي

  

 خطوات وعمليات
 تشكيل المفهوم

  

  مفاهيم محددة 
 أو خاصة

  

  الاهتمام بالمفاهيم
 المنطقية

  
  

 اسية للغة الحس
  

  إدراك طبيعة 
 المعرفة

  

  نموذج
التفكير لاستقرائي 
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  : لدا تاباالتأثيرات التدريسية والتربوية لنموذج هي
النمѧوذج الاسѧتقرائي لهيلѧدا تبѧا وبخاصѧة          ) ٧/١(    يوضح الشكل السابق رقѧم      

حيث يرآز الاهتمام على الناحية المنطقية واللغويѧة        . تشكيل المفاهيم وتدريسها  
  . ومعاني الكلمات وطبيعة المعرفة

  
، فهѧѧي تمثѧѧل لوحѧѧة تلخيѧѧصية لهѧѧذا النمѧѧوذج    )٧/١(    أمѧѧا اللوحѧѧة التاليѧѧة رقѧѧم   

تѧѧѧشكيل المفѧѧѧاهيم، وتفѧѧѧسير البيانѧѧѧات أو    : لاسѧѧѧتقرائي باسѧѧѧتراتيجياته الѧѧѧثلاث  ا
  . المعلومات، ثم تطبيق المبادئ

  
  الترآيب اللغوي لاستراتيجية تشكيل المفهوم

  الخطوة الثالثة  الخطوة الثانية   الخطوة الأولى
 عمليѧѧѧѧѧة الحѧѧѧѧѧصر ووضѧѧѧѧѧع   -

  الأشياء في قوائم
 عملية التجميع او وضع الأسماء أو      -

  . الأشياء في مجموعات
 عمليѧѧѧѧѧة الترميѧѧѧѧѧز ووضѧѧѧѧѧع  -

  . الأشياء ضمن فئات
  الترآيب اللغوي لاستراتيجية تفسير البيانات أو المعلومات

  الخطوة السادسة  الخطوة الخامسة  الخطوة الرابعة 
 الوصول إلى اسѧتنتاجات أو      -   توضيح الأبعاد والعلاقات-   تحديد الأبعاد والعلاقات-

  خلاصات
  يب اللغوي لاستراتيجية تطبيق المبادئالترآ

  الخطوة التاسعة  الخطوة الثامنة  الخطوة السابعة
 طѧѧѧرح الفرضѧѧѧيات والتنبѧѧѧؤ   -

  بنتائج الأمور
 توضѧѧѧѧѧيح التنبѧѧѧѧѧؤات والفرضѧѧѧѧѧيات  -

  . ودعمها
  .  التحقق من التنبؤات-

  النظام الاجتماعي 
لنѧشاطات أو اقتراحهѧا للطѧلاب وتنظيمهѧا          يمثل المعلم في نموذج هيلدا تابا رمزاً للمبادرة في طرح ا           -

  . وتوجيهها
  علفمبادئ ردود ال

 يقوم المعلم بطرح الأسئلة الاستباطية التي تتمشى مع مستويات الطلاب العقليѧة، وتُحѧدد أيѧضاً مѧدى           -
  . استدادهم

  النظام المدعم
   يحتاج الطلبة إلى بيانات خام من أجل تنظيمها وتحليلها-

  



 ٤٣٥

  
  
  
  
  
  
  

  فصل السابعملخص ال
  
  
  

    تناول هذا الفصل دراسة مفصلة لنموذج هيلدا تابѧا لتѧدريس المفѧاهيم، الѧذي               
بُني على أساس تحليل عملية التفكير من وجهة النظر النفسية والمنطقيѧة، التѧي              
من جرائها خرجت هيلدا تابѧا بثلاثѧة مبѧادئ أو افتراضѧات تѧدور حѧول التفكيѧر         

  : هي
  

  . هاالتفكير مهارة يمكن تدريس .١
يمثل التفكير الميѧدان النѧشط للتعامѧل بѧين المѧتعلم مѧن جهѧة والبيانѧات أو                    .٢

 . المعلومات من جهة أخرى
 . تنشأ عمليات التفكير بشكل متتابع وقانوني .٣

  
    وبنѧѧѧاءً علѧѧѧى هѧѧѧذه الافتراضѧѧѧات حѧѧѧددت هيلѧѧѧدا تابѧѧѧا ثѧѧѧلاث مهمѧѧѧات للتفكيѧѧѧر  

     ѧѧل اسѧѧن أجѧѧدريس مѧѧتراتيجيات للتѧѧلاث اسѧѧورت ثѧѧتقرائي، وطѧѧك الاسѧѧتقراء تل
وتمثلѧѧت الاسѧѧتراتيجية . المهمѧѧات، أو تتبѧѧع جزئياتهѧѧا للتوصѧѧل إلѧѧى حكѧѧم نهѧѧائي 

الأولѧѧѧى فѧѧѧي تѧѧѧشكيل المفهѧѧѧوم، بينمѧѧѧا تمثلѧѧѧت الثانيѧѧѧة فѧѧѧي تفѧѧѧسير البيانѧѧѧات أو        
  . المعلومات، في حين تمثلت الثالثة في تطبيق المبادئ

  
تحديد :     واشتملت استراتيجية تشكيل المفهوم على ثلاث خطوات فرعية هي     

   الفقѧѧرات البيانѧѧات أو المعلومѧѧات ذات العلاقѧѧة بالمѧѧشكلة، وتجميѧѧع البيانѧѧات أو    
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ضѧѧمن فئѧѧات حѧѧسب أوجѧѧه الѧѧشبه بينهѧѧا، ووضѧѧع أسѧѧماء للتѧѧصنيفات أو رمѧѧوز     
واقترحѧѧت لهѧѧذه الخطѧѧوات مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة الكفيلѧѧة بتحقيѧѧق . للمجموعѧѧات

وما الأشياء المترابطة ماذا شاهدت؟ : مجموعة من النشاطات المطابقة لها مثل
  بين مجموعة هذه البيانات؟ وماذا يمكن أن تسمي هذه المجموعات؟ 

  
    أمѧѧا بالنѧѧسبة لاسѧѧتراتيجية تفѧѧسير البيانѧѧات أو المعلومѧѧات، فقѧѧد اشѧѧتملت علѧѧى 

ولتويجه هذه العمليات، تѧم اقتѧراح أسѧئلة         . عمليات التفسير والاستنتاج والتعميم   
مѧѧاذا لاحظѧѧت، أو رأيѧѧت، أو : لѧѧت بالأسѧѧئلة الآتيѧѧةاسѧѧتنباطية مثيѧѧرة للتفكيѧѧر تمث

وجدت؟ ولماذا حدث هذا الѧشيء أو الحѧادث؟ ومѧاذا يعنѧي ذلѧك؟ ومѧا الѧصورة                   
التي ترآها العمل أو الشيء فѧي ذهنѧك؟ ومѧا الѧشيء الѧذي يمكѧن أن تستخلѧصه                    

  من ذلك؟ 
  

ليѧة     وأما بالنسبة لاستراتيجية تطبيق المبادئ، فقد اشتملت على العمليѧات العق          
ذات العلاقѧѧة بѧѧالتنبؤ، وتوضѧѧيح القѧѧضايا غيѧѧر المألوفѧѧة وطѧѧرح الفرضѧѧيات أو     

ومѧѧن . صѧѧياغتها، وتوضѧѧيح التنبѧѧؤات أو الفرضѧѧيات ودعمهѧѧا، أو التحقѧѧق منهѧѧا 
أجѧѧل تتѧѧابع هѧѧذه الأمѧѧور وتحقيقهѧѧا، طرحѧѧت هيلѧѧدا تابѧѧا مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة      

عتقد بأن هذا يمكن  ؟ ولماذا ن  الاستنباطية ذات العلاقة مثلك ماذا يمكن أن يحدث       
أن يحѧѧدث؟ ومѧѧاذا يمكѧѧن أن يأخѧѧذ الأمѧѧر مѧѧن وقѧѧت لكѧѧي يѧѧصبح حقيقѧѧة أو شѧѧبه    

  حقيقة؟ 
  

    وتعѧѧرض هѧѧذا الفѧѧصل لأمثلѧѧة تطبيقيѧѧة، مبينѧѧاً طريقѧѧة تѧѧدريس مجموعѧѧة مѧѧن  
المفѧѧاهيم المتنوعѧѧة مѧѧن منѧѧاهج التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة علѧѧى اخѧѧتلاف المѧѧستويات      

آما تطرق إلى الجوانѧب     . ت التدريسية الثلاث  التعليمية، وفقاً لهذه الاستراتيجيا   
الأخѧرى ذات العلاقѧѧة بتѧѧدريس هѧذا النمѧѧوذج وبخاصѧѧة البنѧاء اللغѧѧوي، والنظѧѧام    

  . وتأثيراته التدريسية والتربوية. الاجتماعي، ومبادئ رد الفعل
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 -.-.-.-.-الفصل الثامن-.-.-.-.-

  

  الدراسات والبحوث السابقة
  يس المفاهيمذات العلاقة بتدر
 
  

  هذا الفصل لأساتذة الجامعات والمعاهد العليا

  ولطلبة الدراسات العليا، وللباحثين التربويين
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 ٤٤١

  
  
  
  
  
  
  

  محتويات الفصل الثامن
  
  

  : يشمل هذا الفصل، الموضوعات أو العناوين الفرعية الآتية
  أهداف الفصل الثامن  -١
 . مقدمة قصيرة -٢
 . ريس المفاهيم في اللغاتالدراسات التي تناولت فاعلية طرق تد -٣
الدراسات التѧي تناولѧت فاعليѧة طѧرق واسѧتراتيجيات تѧدريس المفѧاهيم فѧي                  -٤

 . الرياضيات
الدراسات التي تناولت فاعلية طرق واستراتيجيات اآتساب المفاهيم  -٥

 وتدريسها في ميدان التربية الاجتماعية 
س الدراسات والبحوث التي تناولت فاعلية طرق واستراتيجيات تدري -٦

 . المفاهيم في العلوم
 . ملخص الفصل الثامن -٧
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  أهداف الفصل الثامن
  

  :نأسيكون القارئ بعد دراسته المتعمقة لهذا الفصل قادرا على 
  

  يعدد الأسباب التي يمكن للمعلمين استخدامها عند تدريسهم للمفاهيم .١
البحѧوث التѧي رآѧزت علѧى طѧرق تѧدريس        أو  يذآر عددا من الدراسѧات     .٢

  .فاهيم وفاعليتها في ميدان اللغاتالم
يقارن بين دراسة آل من هاسليرود وميرز من جهѧة ودراسѧة ويتѧروك               .٣

   والنتائج هدافمن جهة ثانية من حيث الأ
يحدد عدد من الدراسات التي قارنت بين الطريقѧة الاسѧتنتاجية وطريقѧة              .٤

  . في تدريس المفاهيمالاستنتاجيالاآتشاف 
 قارنѧѧت بѧѧين الطѧѧريقتين الاسѧѧتنتاجية   يلخѧѧص عѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي   .٥

  .والاستقرائية في تدريس المفاهيم
 الدراسѧات العديѧدة للمقارنѧة بѧين الطريقѧة           إجراءبѧ يفسر اهتمام المѧربين      .٦

  .الاستنتاجية والطريقة الاستقرائية في تدريس المفاهيم المختلفة
نѧد   واللاأمثلѧة ع   الأمثلѧة يقارن بين نتائج الدراسات التي تناولت استخدام         .٧

  .تدريس المفاهيم في ميادين المعرفة المختلفة



 ٤٤٣

 الدراسѧѧات الميدانيѧѧة التѧѧي إجѧѧراءيقѧѧدر الجهѧѧود التѧѧي بѧѧدلها تنيѧѧسون فѧѧي   .٨
  .قامت على اآتساب المفاهيم وتدريسها

يقѧѧѧارن بѧѧѧين نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧات التѧѧѧي رآѧѧѧزت علѧѧѧى طريقتѧѧѧي الاآتѧѧѧشاف  .٩
  .والاستنتاج في تدريس المفاهيم

م الدراسѧات التѧي تناولѧت فاعليѧة تѧدريس      يلخص بلغته الخاصة نتائج أه     .١٠
  .المفاهيم في اللغات

 ونتѧѧائج دراسѧѧة آѧѧل مѧѧن جنتѧѧر وهندرسѧѧون لتѧѧدريس   أهѧѧدافيѧѧربط بѧѧين  .١١
  .المفاهيم في ميدان الرياضيات

يقارن بين دراسة جانييه ودراسة آل من روجهيѧد وسѧكاندورا لتѧدريس              .١٢
  .مفاهيم الرياضيات موضحا أوجه الشبه والاختلاف بينهما

 واللاأمثلة للتلاميذ  الأمثلة بإعطاء عددا من الدراسات التي اهتمت       يذآر .١٣
  .عند تدريسهم مفاهيم الرياضيات

 دراسѧات ميدانيѧة لتѧدريس       إجراءيذآر الجهود التي بذلها هندرسون في        .١٤
  .المفاهيم الرياضية

يحدد نتائج الدراسات التي اهتمت ببحѧث أثѧر أنѧواع المفѧاهيم المتراآمѧة        .١٥
  .ئقيةوالمنفصلة والعلا

يفѧѧسر ترآيѧѧز بعѧѧض البѧѧاحثين فѧѧي دراسѧѧاتهم حѧѧول اثѧѧر اسѧѧتراتيجيات         .١٦
  .اللامثال في تدريس المفاهيم أو تجريد التعريف والمثال

يѧѧستخلص أهѧѧم نتѧѧائج الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت أثѧѧر الطѧѧرق التعليميѧѧة فѧѧي  .١٧
  .تدريس مفاهيم الرياضيات واآتسابها

 المفѧѧѧاهيم يقѧѧѧارن بѧѧѧين الدراسѧѧѧات التѧѧѧي أوردهѧѧѧا هنكنѧѧѧز حѧѧѧول تѧѧѧدريس   .١٨
واآتѧѧسابهم لعѧѧدد مѧѧن البѧѧاحثين فѧѧي التربيѧѧة الاجتماعيѧѧة موضѧѧحا أوجѧѧه     

  .الشبه والاختلاف بينهما
يحѧѧدد الخطѧѧوات التѧѧي اسѧѧتخدمها وودسѧѧون عنѧѧد تطبيѧѧق دراسѧѧة حѧѧول        .١٩

  .تدريس مفاهيم التربية الاجتماعية
يقارن بين دراسѧة آѧل مѧن عنتѧد وجنتѧري وآوهѧت فѧي تѧدريس مفѧاهيم                     .٢٠

  .التربية الاجتماعية



 ٤٤٤

 فѧѧѧي خدمѧѧѧة التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة وتѧѧѧدريس رفاقѧѧѧهي ونѧѧѧيقѧѧѧدر جهѧѧѧود مك .٢١
  .مفاهيمها

 التѧي تناولѧت تѧدريس المفѧاهيم         جنبيѧة يقارن بѧين الدراسѧات العربيѧة والأ        .٢٢
  .في التربية الاجتماعية موضحا أهم أوجه الشبه والاختلاف بينهما

 رآѧزت علѧى فاعليѧة تѧدريس         تѧي يلخص بلغته الخاصة أهم الدراسѧات ال       .٢٣
  .م التربية الاجتماعية وأهم نتائجها العامةمفاهي

 فاعلية تѧدريس المفѧاهيم فѧي ميѧدان     أثريذآر أهم الدراسات التي تناولت      .٢٤
  .العلوم

يقارن بين الدراسѧات التѧي رآѧزت علѧى تѧدريس مفѧاهيم الفيزيѧاء وتلѧك                   .٢٥
التي اهتمت بتدريس مفاهيم الكيمياء الأخرى التي رآزت على تѧدريس           

  . نقط الشبه والاختلاف بينهما مبيناالأحياءمفاهيم 
 التѧѧي رآѧѧزت جنبيѧѧةيѧستخلص نѧѧوع العلاقѧѧة بѧѧين الدراسѧѧات العربيѧѧة والأ  .٢٦

  . على تدريس المفاهيم في ميدان العلوم
يقدر جهود الباحثين والعلمѧاء التربѧويين الѧذين أجѧروا دراسѧات ميدانيѧة                .٢٧

  . عديدة حول تدريس المفاهيم وفاعليتها وأهميتها التربوية
 ات ميدانية جديدة يقدمها لوزارات التربيѧة والتعلѧيم العربيѧة         يقترح دراس  .٢٨

الباحثين التربويين العرب، وتدور حول تѧدريس المفѧاهيم فѧي ميѧدان             أو  
  . أآثر أو واحد من ميادين المعرفة

يحѧѧدد نقѧѧاط القѧѧوة ونقѧѧاط الѧѧضعف فѧѧي الدراسѧѧات التربويѧѧة التѧѧي رآѧѧزت  .٢٩
ربيѧѧة الاجتماعيѧѧة حѧѧول تѧѧدريس المفѧѧاهيم فѧѧي اللغѧѧات والرياضѧѧيات والت  

  . والعلوم
  . يقوم جهود الباحثين في ميدان تدريس المفاهيم .٣٠
يربط بѧين نمѧاذج تѧدريس المفѧاهيم الѧواردة فѧي الفѧصول الѧسابقة، وبѧين                    .٣١

  . الدراسات الميدانية التي وردت في هذا الفصل
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  الدراسات والبحوث السابقة
  ذات العلاقة بتدريس المفاهيم

  
  تذة الجامعات والمعاهد العليا،هذا الفصل لأسا(

  )ولطلبة الدراسات العليا وللباحثين التربويين
  
  

  : مقدمة قصيرة
  

تعتبѧѧر المفѧѧاهيم وطѧѧرق تدريѧѧسها مѧѧن الموضѧѧوعات المهمѧѧة التѧѧي اسѧѧتحوذت       
ونظراً لتعدد نماذج وطѧرق     . اهتمام الكثيرين من المربيين والباحثين التربويين     

      ѧاهيم، فقѧدريس المفѧات            واستراتيجيات تѧن الدراسѧد مѧال بالعديѧذا المجѧل هѧد حف
 المفѧاهيم، فѧي   لاآتѧساب التي حاولت اختبار مدى فعاليѧة هѧذه الطѧرق التعليميѧة        
ويقتѧصر هѧذا الفѧصل      . مختلف المراحل التعليمية، ومختلف الميѧادين المعرفيѧة       

على الدراسات التي تناولت فاعلية طرق تدريس المفاهيم فѧي المѧواد التعليميѧة              
  .لغات، والرياضيات، والعلوم، والتربية الاجتماعيةال: الآتية

  
  

  : الدراسات التي تناولت فاعلية طرق تدريس المفاهيم في اللغات: أولاً
تختلف الأسѧاليب التѧي يѧستخدمها المعلمѧون فѧي تѧدريس المفѧاهيم داخѧل غرفѧة                   
الصف باختلاف طبيعة المفاهيم وطبيعة المعلمين أنفѧسهم، فمѧنهم مѧن يѧستخدم              

  ، ومѧѧنهم مѧѧن يѧѧستخدم الأسѧѧلوب  الأمثلѧѧةالتوضѧѧيح وضѧѧرب  أو الѧѧشرحأسѧѧلوب 
  



 ٤٤٦

 أو  ، ثѧم التطبيѧق علѧى أمثلѧة        الأمثلѧة الاستنتاجي، آأن يبدأ بإعطاء التعريف، ثم       
 أولاً،  الأمثلѧة ومنهم من يѧستخدم الأسѧلوب الاسѧتقرائي بعѧرض           . حالات جديدة 

دم أسѧلوب   استخلاص تعريفه، ومѧنهم مѧن يѧستخ        أو   قاعدة المفهوم  إلى   للتوصل
 واللاأمثلѧѧѧة معѧѧاً علѧѧى المفهѧѧوم واسѧѧѧتخدام    الأمثلѧѧة الاآتѧѧشاف، وذلѧѧك بعѧѧرض    

عمليات الاستقراء والاستنتاج لاآتѧشاف خѧصائص المفهѧوم واختيѧار الѧشواهد             
لأسѧلوب  ا(التي تعتبر أمثلة عليه، واستثناء الѧشواهد التѧي لا تعتبѧر أمثلѧة عليѧه                 

 المفهѧوم بطريقѧة متعاقبѧة       وقѧد يعѧرض بعѧضهم شѧواهد       ): الانتقائي عند برونѧر   
، وقد يѧتم عرضѧها بطريقѧة        )الأسلوب الاستقبالي عند برونر   (واحداً تلو الآخر    

وقѧد يѧستخدم المعلѧم أسѧلوباً مجѧدداً فѧي مواقѧف تعليمѧي                . عشوائية غيѧر منظمѧة    
 مѧѧن أسѧѧلوب فѧѧي الموقѧѧف التعليمѧѧي   أآثѧѧرمعѧѧين، بينمѧѧا قѧѧد يѧѧستخدم معلѧѧم آخѧѧر   

 الموجبة فقط على المفهѧوم،      الأمثلة بإعطاء   وقد يكتفي بعض المعلمين   . المحدد
 الѧسالبة   الأمثلة السالبة، في حين قد يرى بعضهم الآخر أن إعطاء           الأمثلةدون  
تعلѧم الطلبѧة     إلѧى    ، تѧؤدي  )أزواجѧاً متقابلѧة   ( الموجبѧة    الأمثلѧة جنب مѧع     إلى   جنباً

ولقد آشفت بعض الدراسѧات التѧي اهتمѧت بالمقارنѧة        . للمفهوم على نحو أفضل   
الطرق التعليمية فѧي تѧدريس المفѧاهيم، أن          أو   فاعلية بعض الاستراتيجيات  بين  

 فاعليѧة مѧن بعѧضها الآخѧر فѧي تѧدريس المفѧاهيم فѧي اللغѧات،          أآثربعضها آان  
المجѧال بنتѧائج    هѧذا   بينما جاءت نتائج بعѧض الدراسѧات الأخѧرى التѧي اهتمѧت ب             

الدراسѧة التѧي    وفي هѧذا الѧصدد، يѧذآر عبѧد المجيѧد عبيѧدات بѧأن                . مختلفة تماماً 
  قѧد آѧشفت عѧن    (Haslerud & Meyers, 1958)أجراهѧا هاسѧليرود وميѧرز    

فاعلية طريقة الاآتѧشاف فѧي اآتѧساب بعѧض مفѧاهيم القواعѧد اللغويѧة وانتقالهѧا                  
وطبقѧت هѧذه    . في اللغة الانجليزية، مقارنة بطريقة الشرح، والطريقة التقليديѧة        

لمراحѧѧل التعليميѧѧة المختلفѧѧة  طالبѧѧاً مѧѧن ا) ٧٠(الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة مؤلفѧѧة مѧѧن   
مجمѧѧوعتين، درسѧѧت    إلѧѧى فѧѧي هامѧѧشير، تѧѧم تقѧѧسيمها   ) الابتدائيѧѧة، والثانويѧѧة (

أحداهما بطريقة الاآتشاف والثانية بطريقة الشرح، ثѧم أضѧيف إليهѧا مجموعѧة              
وتѧѧѧم تѧѧѧدريس هѧѧѧذه   . طالبѧѧѧاً) ٢٤(مكونѧѧѧة مѧѧѧن  ) الطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة (ضѧѧѧابطة 

آلمѧات،  ) ٤( آѧل واحѧدة منهѧا مѧن          المجموعات الثلاث، عشرين جملة، تكونت    
  تقѧѧوم مجموعѧѧة الاآتѧѧشاف باآتѧѧشاف القواعѧѧد التѧѧي تѧѧنظم هѧѧذه الجمѧѧل، بينمѧѧا         
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أعطيت القاعدة جاهزة لمجموعة الشرح، في حين أعطيѧت نѧصف للمجموعѧة             
وقѧѧد أظهѧѧرت هѧѧذه أن مجموعѧѧة    . الѧѧضابطة وعليهѧѧا اآتѧѧشاف النѧѧصف الآخѧѧر   

في اآتساب  ) ٠٫٠٥(إحصائية   ل وبدلالة ضالاآتشاف قد حصلت على نتائج أف     
آمѧѧѧا حѧѧѧصلت . المفѧѧѧاهيم وانتقѧѧѧال أثرهѧѧѧا مѧѧѧن مجمѧѧѧوعتي الѧѧѧشرح والѧѧѧضابطة   

 مѧѧѧѧن المجموعѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائيةمجموعѧѧѧѧة الѧѧѧѧشرح علѧѧѧѧى نتѧѧѧѧائج أفѧѧѧѧضل وبدلالѧѧѧѧة 
  .)١٤٢(الضابطة

  
التي أجريت فѧي الولايѧات   ) Witt Rock, 1963 (وجاءت دراسة ويتروك    

قتي الاآتѧشاف والѧشرح فѧي تѧدريس         المتحدة الأمريكية، والتي تناولت أثر طري     
 مفاهيم القواعد اللغوية، بنتائج مختلفة تماماً عن نتائج دراسة هاسليرود وميرز          

)Haslerud & Meyers, 1958 (سابقةѧѧار . الѧѧة اختبѧѧذه الدراسѧѧت هѧѧد حاولѧѧوق
 الاحتفѧاظ بأن إعطاء القاعدة يؤثر إيجابѧاً وبدرجѧة عاليѧة فѧي             : الافتراض القائل 
  ѧѧاهيم وانتقѧѧيم       بالمفѧѧѧادة التعلѧѧشابهة لمѧѧدة مѧѧادة الجديѧѧون المѧѧѧدما تكѧѧا عنѧѧال أثره

طالبѧѧاً وطالبѧѧة مѧѧن جامعѧѧة   ) ٢٩٢(وقѧѧد تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن    . الأصѧѧلي
: أربѧѧع مجموعѧѧات وفقѧѧاً للمعالجѧѧات الأربѧѧع الآتيѧѧة  إلѧѧى آاليفورنيѧѧا، ثѧѧم تقѧѧسيمها

طريقѧѧѧة الѧѧѧشرح، وطريقѧѧѧة الاآتѧѧѧشاف، وطريقѧѧѧة إعطѧѧѧاء القاعѧѧѧدة دون إعطѧѧѧاء 
ودرسѧت المجموعѧات   . ب، وطريقة إعطѧاء الجѧواب دون إعطѧاء القاعѧدة        الجوا

الأربعѧѧѧة مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الجمѧѧѧل اللغويѧѧѧة، أعطيѧѧѧت مجموعѧѧѧة الѧѧѧشرح القاعѧѧѧدة    
والجѧѧواب، ولѧѧم تعѧѧط مجموعѧѧة الاآتѧѧشاف القاعѧѧدة والجѧѧواب، أمѧѧا المجموعѧѧة      
الثالثѧѧة فقѧѧد أعطيѧѧت القاعѧѧدة دون الجѧѧواب، بينمѧѧا أعطيѧѧت المجموعѧѧة الرابعѧѧة      

ون القاعѧѧدة وقѧѧد بينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن المجموعѧѧة التѧѧي أعطيѧѧت      الجѧѧواب د
 مѧن   إحصائيةآان اآتسابها أفضل وبدلالة     ) مجموعة الشرح (القاعدة والجواب   

 أشѧارت  آمѧا    .)مجموعѧة الاآتѧشاف   (المجموعة التѧي لѧم تعѧط القاعѧدة والجѧواب          
  قѧت أن المجموعة التي أعطيѧت القاعѧدة دون الجѧواب قѧد تفو     إلى  نتائج الدراسة 

  

                                                 
آتساب بعض مفاهيم قواعد اللغة العربية وانتقالها أثر أسلوبي الاآتشاف والشرح في ا. "عبد المجيد أحمد عبيدات )142(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، إربد، ".  الإعدادي في الأردنالثانيوالاحتفاظ بها عند طلاب الصف 

  ١٣-١٢ص .، ص١٩٨٣الأردن، 
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 علѧى مجمѧوعتي الѧشرح والاآتѧشاف         إحѧصائية في الاحتفاظ والانتقѧال وبدلالѧة       
  (Witt Rock, 1963)وهكѧذا فقѧد أآѧدت هѧذه النتيجѧة صѧحة فرضѧية ويتѧروك         

 الطريقة الاستنتاجية التي تقدم القاعѧدة منѧذ         أهميةالسابقة من جهة، آما عكست      
  .)١٤٣(يس المفاهيم اللغوية من جهة أخرىالبداية، في تدر

  
) Bourna & Haygood, 1965 (وقد أيدت نتѧائج دراسѧة بѧورن وهѧايجود         

مѧѧن حيѧѧث أنهѧѧا أظهѧѧرت ) Witt Rock, 1963 (جزئيѧѧاً نتѧѧائج دراسѧѧة ويتѧѧروك
 الفѧوري للمفѧاهيم     لاآتѧساب الѧشرح علѧى طريقѧة الاآتѧشاف فѧي ا          : تفوق طريقة 

 & Haslerud (اللغوية، آما اتفقت جزئياً مع نتѧائج دراسѧة هاسѧليرود وميѧرز    
Meyers, 1958 (  ةѧѧى طريقѧѧشاف علѧѧة الاآتѧѧوق طريقѧѧا لتفѧѧث إظهارهѧѧن حيѧѧم

 وقѧѧسم بѧѧورن وهѧѧايجود . الѧѧشرح فѧѧي مجѧѧال الاحتفѧѧاظ بالمفѧѧاهيم وانتقѧѧال أثرهѧѧا  
)Bourne & Haygood, 1965 (     نѧة مѧة المكونѧة الدراسѧعين)ن   ) ٦٠ѧاً مѧطالب

 توضѧح   ثلاث مجموعات لتدريسها لقواعد التѧي     الأولى إلى   الصفوف الجامعية   
آيفية تعلѧم المفهѧوم، وصѧفاته والعلاقѧات التѧي تربطهѧا وقѧد تعلمѧت المجموعѧة                 

 بطريقة الشرح، حيث أعطيت القواعد التي تتجمѧع مѧن خلالهѧا صѧفات               الأولى
، وتعلمѧѧѧت الثانيѧѧѧة بطريقѧѧѧة الاآتѧѧѧشاف، حيѧѧѧث يقѧѧѧوم المѧѧѧتعلم  وإبعѧѧѧادهالمفهѧѧѧوم 

 الثالثѧة، فقѧد زودت      باآتشاف القاعدة وصفات المفهوم وأبعѧاده، أمѧا المجموعѧة         
بالقاعدة وأبعاد المثير وعليها التعرف على صفات المفهوم وقد تبين من نتѧائج             

 يѧؤدي ) طريقѧة الѧشرح   (هده الدراسة أن إعلام المتعلم بالقاعدة في بداية الѧتعلم           
 إلѧѧى تعلѧѧم أفѧѧضل للمفهѧѧوم ويѧѧسهل اآتѧѧسابه، وأن جهѧѧل المѧѧتعلم بهѧѧا يѧѧؤدي  إلѧѧى 

آتشاف أقدر علѧى الاحتفѧاظ بالمفѧاهيم والانتقѧال          صعوبة تعلمه، وأن طريقة الا    
  .)١٤٤(المواقف الجديدة إلى أثرها

  
وفѧѧي مجѧѧال دراسѧѧة فعاليѧѧة طѧѧرق تѧѧدريس المفѧѧاهيم فѧѧي اللغѧѧات، قѧѧام جثѧѧري     

  بالمقارنѧة بѧين الطريقѧة الاسѧتنتاجية      (Gutherle & Baldwin, 1970) بالدوين
  

                                                 
  . ١٤-١٣ص . عبد المجيد أحمد عبيدات، المرجع السابق، ص)143(

  . ١٣ المرجع السابق، ص عبد المجيد أحمد عبيدات،)144(
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واعѧѧد اسѧѧتخدام أدوات  وطريقѧѧة الاآتѧѧشاف الاسѧѧتنتاجي الموجѧѧه فѧѧي تѧѧدريس ق    
.  في اللغѧة الانجليزيѧة لѧدى طѧلاب الѧصف الѧسادس الابتѧدائي       (A, An)التنكير 

مجمѧѧوعتين وفقѧѧاً لطريقتѧѧي التѧѧدريس، أحѧѧداهما درسѧѧت  إلѧѧى وقѧѧد قѧѧسمت العينѧѧة
 عليهѧѧا، والثانيѧѧة  الأمثلѧѧةبطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية حيѧѧث أعطيѧѧت القاعѧѧدة وطبقѧѧت    

   ѧѧتنتاجي الموجѧѧشاف الاسѧѧة الاآتѧѧت بطريقѧѧدة دون   درسѧѧت القاعѧѧث أعطيѧѧه حي
تفѧѧوق المجموعѧѧة التѧѧي  إلѧѧى وقѧѧد أشѧѧارت نتѧѧائج الدراسѧѧة.  عليهѧѧاالأمثلѧѧةتطبيѧѧق 

درست بالطريقة الاستنتاجية على المجموعѧة التѧي درسѧت بطريقѧة الاآتѧشاف          
الاستنتاجي الموجه فѧي تكѧوين المفهѧوم واآتѧسابه، بينمѧا لѧم تظهѧر فѧروق ذات                 

آمѧا وجѧد أن المجموعѧة       . انتقѧال أثѧر الѧتعلم      بѧين الطѧريقتين فѧي        إحصائيةدلالة  
التѧѧي أعطيѧѧت القاعѧѧدة وطبقتهѧѧا اسѧѧتغرقت زمنѧѧا أقѧѧل يعѧѧاذل ربѧѧع الѧѧزمن الѧѧذي    
اسѧѧتغرقته المجموعѧѧة التѧѧي أعطيѧѧت القاعѧѧدة ولѧѧم تطبقهѧѧا فѧѧي تѧѧشكيل المفهѧѧوم      

ويتبѧѧين مѧѧن هѧѧذه الدراسѧѧة عѧѧدم فاعليѧѧة طريقѧѧة الاآتѧѧشاف فѧѧي     . )١٤٥(واآتѧѧسابه
وهѧذه النتيجѧة عكѧس التѧي توصѧل          . لم المفاهيم النحويѧة   الاحتفاظ وانتقال أثر تع   

وبѧѧورن ) Haslerud & Meyers, 1958 (إليهѧѧا آѧѧل مѧѧن هاسѧѧلرود وميѧѧرز  
   .(Bourne & Haygood, 1965)وهايجود 

 فقѧѧѧد قѧѧѧارن بѧѧѧين الطѧѧѧريقتين الاسѧѧѧتنتاجية و   ) Seliger, 1970 (أمѧѧѧا سѧѧѧيليجر 
لدى الطلبة الأجانѧب فѧي   الاستقرائية في تدريس مفاهيم قواعد اللغة الانجليزية   

واشѧѧتملت عينѧѧة التѧѧدريس  . جامعѧѧة نيويѧѧورك فѧѧي الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة  
ثѧѧلاث مجموعѧѧات اثنتѧѧان منهѧѧا     إلѧѧى طالبѧѧاً أجنبيѧѧاً، ثѧѧم تقѧѧسيمها   ) ٣٥٠(علѧѧى 

وقد بينت نتائج الدراسة تفوق آل من المجموعتين        . تجريبيتان والثالثة ضابطة  
وعѧدم  ، )٠٠٥=٥٢ (إحѧصائية ة وبدلالѧة    التجريبيتين على المجموعѧة الѧضابط     

  . )١٤٦(تفوق أي من المجموعتين التجريبيتين على الأخرى

                                                 
)145( J.T., Gutherie, and T.L. Baldwin, "Effect of Discrimination, Grammatical Rules, and 

Application of Rules on the Acquisition of Grammatical Concept." Journal of Educational 

Psychology, Vol. 61, No. 5 (Oct, 1970), P.P. 358-364                                                             

)146( H.W. Seliger. "A Comparison of an Inductive Method with Modified Deductive 

Method in the Teaching of English Synatax Patterns to Adult Learners of English as a Foreign 

Language". Dissertation Abstracts International, Vol. 31, No. 2 (August, 1970), P. 747 
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ها تمامѧѧѧاً أهѧѧѧدافمѧѧѧشابهة فѧѧѧي  ) Ghomas,1970 (وجѧѧѧاءت دراسѧѧѧة تومѧѧѧاس     
مѧѧѧن حيѧѧѧث المقارنѧѧѧة بѧѧѧين الطѧѧѧريقتين     ) Seliger, 1970 (لدراسѧѧѧة سѧѧѧيليجر 

ة واهتمѧѧѧت دراسѧѧѧة   مختلفѧѧѧجѧѧѧاءتالاسѧѧѧتنتاجية والاسѧѧѧتقرائية، إلا أن نتائجهѧѧѧا  
، والإنѧشاء القواعد، : بتدريس عدة مفاهيم لغوية منها) Tomes, 1970 (توماس

طالبѧѧاً جامعيѧѧاً، تѧѧم   ) ٤٦(واشѧѧتملت عينѧѧة التѧѧدريس علѧѧى    . وترآيѧѧب الكلمѧѧات 
 بالطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية، الأولѧѧىمجمѧѧوعتين متѧѧساويتين، درسѧѧت   إلѧѧى تقѧѧسيمها

ظهѧرت نتѧائج هѧذه الدراسѧة تفѧوق          وقѧد أ  . ودرست الثانية بالطريقة الاسѧتقرائية    
) ٠٠٥=٥٢ (إحѧصائية الطريقة الاستقرائية على الطريقة الاستنتاجية وبدلالѧة        

آمѧѧا حѧѧصلت المجموعѧѧة نفѧѧسها التѧѧي درسѧѧت   . فѧѧي مجѧѧال القواعѧѧد والمفѧѧردات 
 مѧن المجموعѧة التѧي       الإنѧشاء بالطريقة الاستقرائية على معدل أعلى في مجѧال         

  . )١٤٧(أن الفرق بينهما لم يكن جوهرياً  إلىدرست بالطريقة الاستنتاجية،
  

بѧѧين أثѧѧر الاسѧѧتراتيجية التѧѧي تقѧѧدم     ) Tennyson, 1971 (وقѧѧارن تنيѧѧسون     
 الأمثلѧѧةوتلѧѧك التѧѧي تقѧѧدم ) الأسѧѧلوب الاسѧѧتنتاجي( واللاأمثلѧѧة الأمثلѧѧةالتعريѧѧف و

ولتحقيѧق هѧذا الهѧدف طبقѧت        ) الأسѧلوب الاسѧتقرائي   (واللاأمثلة دون التعريѧف     
 Trachaic (نة من الطلاب الجامعيين لدراسة الوزن الحرفيالدراسة على عي

Meter ( ف              . في الشعرѧت التعريѧي درسѧة التѧين أن المجموعѧد تبѧافة وقѧبالإض 
داؤهѧا أفѧضل بكثيѧر مѧن التѧي درسѧت عѧن طريѧق                أ واللاأمثلѧة آѧان      إلى الأمثلة 
 أهميѧѧةوهكѧѧذا فقѧѧد دعمѧѧت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧة      . )١٤٨( واللاأمثلѧѧة فقѧѧط الأمثلѧѧة
ة الاستنتاجية في تدريس مفѧاهيم اللغѧة آمѧا اتفقѧت مѧع مѧا توصѧلت إليѧه                    الطريق

مѧن جهѧة واختلفѧت    ) Gutherie & Balwin, 1970 (دراسѧة جثѧري وبالѧدوين   
  .من جهة أخرى) Thomas, 1970 (عن نتائج دراسة توماس

                                                 
)147( Earl W. Thomas. "A Comparison of Inductive and Deductive Teaching Methods in 

College Freshman Remedial English". Dissertation Abstracts International. Vol. 31, No. 5 

(November, 1970), p. 2268                                                                                                   .   

)148(. Tennyson, Cited in Robert D. Tennyson, and Ok-Choon Park, "The Teaching of 

Concept: A Review of Instructional Design Research Litreature". Review of Educational 

Research, Vol. 50 No. 1 (Spring, 1980), P.57                                              
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 ,Tennyson, Woolley, and Merrill (ودرس تنيѧѧسون وولѧѧي وميѧѧرل    

أمثلѧѧة فѧѧي اآتѧѧساب  واللاالأمثلѧѧةناولѧѧت العلاقѧѧات بѧѧين ثلاثѧѧة متغيѧѧرات ت) 1972
، ودرجѧة صѧعوبتها وتѧشابه       الأمثلѧة المفهوم وتمثلت هѧذه المتغيѧرات فѧي تنѧوع           

، وذلѧك لاختبѧار   اللاأمثلѧة  و الأمثلѧة  المتغيرة بين الأزواج المتقابلة مѧن        تالصفا
  : صحة الفرضيات الآتية

 لا  -مثѧال   (ومتقابلة أزواجѧا    وعة، ومتدرجة الصعوبة،    ن مت الأمثلةإذا آانت   . ١
  . قيام المتعلم بالسلوك الصحيح للتصنيف إلى ، فسيؤدي ذلك)مثال
  متنوعѧѧة، وصѧѧعبة، وغيѧѧر متقابلѧѧة أزواجѧѧاً، فѧѧسيؤدي ذلѧѧكالأمثلѧѧةإذا آانѧѧت . ٢

 .(Overgeneralization) في التعميم إفراطإلى 
نقѧص   إلѧى   ذلك واجاً، فسيؤدي ز متنوعة، وسهلة ومتقابلة أ    الأمثلةإذا آانت   . ٣

  . (Undergeneralization)في التعميم 
، ومتدرجѧѧѧة الѧѧѧصعوبة وغيѧѧѧر (Convergent) متجانѧѧѧسة الأمثلѧѧѧةإذا آانѧѧѧت . ٤

  . (Misconception)فهم خاطئ  إلى متقابلة أزواجاً، فسيؤدي ذلك
  

طالبѧѧاً مѧѧن طѧѧلاب جامعѧѧة برجهѧѧام    ) ٧٦(واقتѧѧصرت عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى       
وأشѧѧѧارت نتѧѧѧائج . فѧѧѧي الѧѧѧشعر) Trachaic Meter (لدراسѧѧѧة الѧѧѧوزن الحرفѧѧѧي

أن المجموعѧѧة التѧѧي أعطيѧѧت أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة متنوعѧѧة، ومتدرجѧѧة  إلѧѧى الدراسѧѧة
) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧصائية الصعوبة ومتقابلة أزواجاً آان أداؤهѧا أفѧضل وبدلالѧة           

مѧѧن المجموعѧѧات الأخѧѧرى، وان المجمѧѧوعتين اللتѧѧين أعطيتѧѧا أمثلѧѧة ولا أمثلѧѧة      
غم مѧن تنوعهѧا ومقابلتهѧا أزواجѧاً، قѧد وقعتѧا فѧي أخطѧاء                 سهلة، بالر  أو   صعبة،

أما المجموعѧة التѧي     . النقص في التعميم   أو   التصنيف سواء الإفراط في التعميم    
أعطيت أمثلة متجانسة وغير متقابلة ومتدرجѧة الѧصعوبة، فقѧد وقعѧت فѧي فهѧم                 

  وهكذا فقد تميزت هذه الدراسات المذآورة سابقاً فѧي أنهѧا رآѧزت            . )١٤٩(خاطئ
  

                                                 
)149( R.D. Tennyson, F.R. Woolley, M.D. Merrill, "Examplar and Nonexamplar Variables 

which Produce Correct Concept Classification Behavior and Specified Classification Errors". 

Journal of Educational Psychology. Vol. 63, No. 2 (April, 1972), P.P 144-152.                           
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 واللاأمثلѧة، وتѧدرجها فѧي       الأمثلѧة الاسѧتراتيجيات التѧي تناولѧت أثѧر تنѧوع            على
 الѧѧسلوك الѧѧصحيح   إنتѧѧاج مѧѧستوى الѧѧصعوبة، وعرضѧѧها أزواجѧѧاً متقابلѧѧة فѧѧي      

وهѧذه المتغيѧرات لѧم تتناولهѧا        .  تقليѧل أخطѧاء ذلѧك التѧصنيف        وإمكانيةللتصنيف  
  . تلك الدراسات المذآورة بالاهتمام

  
، للكѧشف عѧن أثѧر    (Tennyson, 1973)اهѧا تنيѧسون   في دراسة أخѧرى أجر     

 في اآتساب الطلبة للمفهوم، فقد استخدم لتحقيق هذا الغѧرض           اللاأمثلةاستخدام  
 أربع مجموعات معالجة، لدراسѧة أثѧر المتغيѧرات فѧي            الأولىشملت  : تجربتين

، وآانѧت مѧشابهة تمامѧاً لتجربѧة تنيѧسون وولѧي            اللاأمثلѧة  و الأمثلةالعلاقات بين   
السابقة، وشملت الثانيѧة  ) Tennyson, Woolley, an Merrill, 1972 (لومير

وقѧѧد درسѧѧت  .  منهѧѧااللاأمثلѧѧةمجموعѧѧات المعالجѧѧة نفѧѧسها باسѧѧتثناء أنѧѧه حѧѧذف    
. فѧѧѧي القواعѧѧѧد الانجليزيѧѧѧة ) Adverb (المجموعѧѧѧات جميعهѧѧѧا مفهѧѧѧوم الظѧѧѧرف  

 ، التѧي  الأولѧى  فѧي التجربѧة      الأولѧى أن المجموعѧة     إلѧى    وأشارت نتѧائج الدراسѧة    
أمثلѧѧة متنوعѧѧة متدرجѧѧة الѧѧصعوبة ومتقابلѧѧة أزواجѧѧاً، آѧѧان    أعطيѧѧت أمثلѧѧة واللا 

حيѧث عملѧت    .  أفضل بكثير بالرغم مѧن تنوعهѧا وتѧدرجها فѧي الѧصعوبة             أداؤها
أمѧѧا بѧѧاقي  . أخطѧѧاء آثيѧѧرة فѧѧي التѧѧصنيف ووقعѧѧت فѧѧي أخطѧѧاء التعمѧѧيم النѧѧاقص    

  ѧѧروط، والتعمѧѧيم المفѧѧث التعمѧѧن حيѧѧا مѧѧي أخطائهѧѧساوت فѧѧد تѧѧات فقѧѧيم المجموع
 اللاأمثلةوقد أوضحت هذه الدراسة أن استخدام       . )١٥٠(الناقص، والفهم الخاطئ  

 أزواجѧѧاً، ضѧѧرورية لرفѧѧع   الأمثلѧѧةفѧѧي الاسѧѧتراتيجية التعليميѧѧة ومقابلتهѧѧا مѧѧع     
  .إمكانية التصنيف بشكل صحيح

  
 فѧي تѧدريس المفهѧوم،       اللاأمثلѧة  و الأمثلѧة  وحول فاعلية نظام تسلسل عرض        

دراسѧة للكѧشف   ) Tennyson & Tennyson, 1975( أجرى تنيѧسون وتنيѧسون  
  : هѧѧي  بثلاثѧѧة أنظمѧѧة اللاأمثلѧѧة والأمثلѧѧةعѧѧن أثѧѧر ثѧѧلاث اسѧѧتراتيجيات تعѧѧرض   

  

                                                 
)150( Robert D. Tennyson, Cited in, M David Merril, and Robert D. Tennyson. Teaching 

Concepts: An Instructional Design Guide. Educational Teachnology Publication, Englewood 

Cliffs, New Jersey, 1977 P.P 202-203                                                                                          
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 متزامنѧѧѧة، وعѧѧѧشوائية، ومتعاقبѧѧѧة، لتѧѧѧدريس قاعѧѧѧدتين متѧѧѧشابهتين فѧѧѧي الѧѧѧسياق  
)Contextually Similar Rules (    دتينѧرض القاعѧم عѧففي النظام المتزامن، ت

 متزاوجاً مѧع المثѧال علѧى القاعѧدة الثانيѧة            الأولىعلى القاعدة   معاً بحيث المثال    
 لمقدرة الصفات الѧصغيرة فѧي العѧرض العѧشوائي، تѧم عѧرض القاعѧدتين معѧاً،               

 آانѧت عѧشوائية دون أن يكѧون هنѧاك أيѧة مقابلѧة               الأمثلѧة أن المزاوجѧة بѧين      إلى  
وفѧѧي العѧѧرض المتعاقѧѧب تѧѧم إعطѧѧاء القاعѧѧدتين واحѧѧدة تلѧѧو    . للѧѧصفات المتغيѧѧرة

طالبѧѧاً ) ٥٨(وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  .  تعاقبѧѧاًالأمثلѧѧةالأخѧѧرى، وآѧѧان فѧѧي  
وطالبѧѧة فѧѧي مرآѧѧز البحѧѧث والتطѧѧوير التѧѧابع لجامعѧѧة فلوريѧѧدا الأميرآيѧѧة وقѧѧد       

لالѧѧѧة د فاعليѧѧѧة وبأآثѧѧѧرأظهѧѧѧرت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة أن العѧѧѧرض المتѧѧѧزامن آѧѧѧان   
 مѧѧن العѧѧرض العѧѧشوائي والعѧѧرض المتعاقѧѧب فѧѧي تѧѧسهيل اآتѧѧساب        إحѧѧصائية

 معاً  اللاأمثلة و الأمثلة ويتبين من نتائج هذه الدراسة أن عرض         .)١٥١(قاعدتينال
تعلم أفضل للمفهوم، لأن ذلѧك يѧساعد علѧى ترآيѧز             إلى   ومقابلتها أزواجاً يؤدي  

انتبѧѧاه المѧѧتعلم علѧѧى جوانѧѧب الاخѧѧتلاف بينهمѧѧا، الأمѧѧر الѧѧذي يѧѧساعد علѧѧى تعلѧѧم    
  . حي بشكل صحالتمييز ويسهل على المتعلم القيام بعملية التصنيف

  
ها تمامѧѧاً عѧѧن  أهѧѧدافمختلفѧѧة ) Fransic, 1975 (وجѧѧاءت دراسѧѧة فرانѧѧسك      

 ,Tannyson, Wooley, and Merrill (دراسة آل من تنيѧسون وولѧي وميѧرل   
 & Tannyson (، وتنيѧسون وتنيѧسون  )Tennyson, 1973 ( وتنيѧسون )1973

Tennyson, 1975 (  ين طريقѧة بѧشرح   حيث اهتمت هذه الدراسة بالمقارنѧي الѧت
والاآتشاف في اآتساب بعض المفاهيم اللغوية وانتقالها والاحتفѧاظ بهѧا، وذلѧك             

على أن الأطفال الѧذين       التي تنص  (Ausubel)لاختبار صحة فرضية أوزوبل     
يكتشفون القاعدة بأنفسهم بطريقة الاآتشاف يتعلمون بصورة أفضل من أولئك          

وتكѧѧѧون عينѧѧѧة . الѧѧѧشرحأو  الѧѧѧذين يعطѧѧѧون القاعѧѧѧدة جѧѧѧاهزة بطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتقبال
  تلميذاً من الصف الأول والصف الثالѧث والѧصف الѧسادس،      ) ٤٨(الدراسة من   

  

                                                 
)151( Robert D. Tennyson, and Carol L. Tennyson. "Rule Acquisition Design Strategy 

Variables: Degree of Instance Divergence, and Instance Analysis". Journal of Educational 

Psychology, Vol. 67, No. 2 (April, 1975), P.P 852-859                                                          
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مجمѧѧوعتين، أحѧѧداهما درسѧѧت المفѧѧاهيم بطريقѧѧة الѧѧشرح      إلѧѧى جѧѧرى تقѧѧسيمها 
والثانية بطريقة الاآتشاف، واشتملت المادة التعليمية على نوعين مѧن المفѧاهيم       

 نتѧائج تحليѧل التبѧاين الأحѧادي بѧأن           وأشѧارت . هما مفاهيم صعبة وأخرى سѧهلة     
مجموعѧѧة الѧѧشرح قѧѧد تفوقѧѧت علѧѧى مجموعѧѧة الاآتѧѧشاف فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم    

 فѧي اآتѧساب   إحѧصائية بة وانتقالها، بينما لѧم تظهѧر أيѧة فѧروق ذات دلالѧة         عالص
وهكѧذا فقѧد تعرضѧت نتѧائج هѧذه          . )١٥٢(المفاهيم السهلة وانتقالها بѧين الطѧريقتين      

الѧسابق ذآرهѧا، آمѧا تعرضѧت مѧع       (Ausubel)  الدراسة مع فرضѧية اوزوبѧل  
مة وفاعلية من غيرهѧا     ئ ملا أآثربأن طريقة الاآتشاف     غالبية الآراء التي ترى   

  . في تدريس المفاهيم لتلاميذ المرحلة الابتدائية
  

واختلفѧت نتѧائج دراسѧة عبѧѧد المجيѧد عبيѧدات التѧѧي أجريѧت فѧي الأردن عѧѧام            
ودراسة جثري بالدوين ) Fransic, 1975 (عن نتائج دراسة فرانسك) ١٩٨٣(
)Gutherle & Baldwin, 1970 ( ةѧѧѧضلية طريقѧѧѧن أفѧѧѧشفت عѧѧѧا آѧѧѧي أنهѧѧѧف

الاآتشاف على طريقة الشرح في انتقال أثر تعلم المفاهيم اللغوية في المواقѧف             
وتكونѧѧت عينѧѧة  . التعليميѧѧة الجديѧѧدة، والتѧѧي لѧѧم تكѧѧشف عنهѧѧا هاتѧѧان الدراسѧѧتان    

طالبѧѧѧاً مѧѧѧن طѧѧѧلاب الѧѧѧصف الثѧѧѧاني ) ٣١٥(شѧѧѧعب، ضѧѧѧمت ) ٩(الدراسѧѧѧة مѧѧѧن 
 بطريقѧѧة الأولѧѧىثѧѧلاث مجموعѧѧات، درسѧѧت    إلѧѧى ، جѧѧرى تقѧѧسيمها الإعѧѧدادي

واسѧѧتخدم . الاآتѧѧشاف، والثانيѧѧة بطريقѧѧة الѧѧشرح، والثالثѧѧة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة      
. الباحث اختباراً قبلياً للكشف عن مدى تكѧافؤ المجموعѧات قبѧل البѧدء بالتجربѧة       

 آنيѧѧاً لقيѧѧاس اآتѧѧساب الطلبѧѧة الفѧѧوري للمفѧѧاهيم، ثѧѧم    آمѧѧا اسѧѧتخدم اختبѧѧاراً بعѧѧدياً 
الانتهѧѧاء مѧѧن التجربѧѧة بثلاثѧѧة أسѧѧابيع طبѧѧق  وبعѧѧد. اختبѧѧاراً آخѧѧر لقيѧѧاس الانتقѧѧال

وقѧد دلѧت نتѧائج الدراسѧة علѧى          . الاختبار البعدي نفѧسه لقيѧاس الاحتفѧاظ بѧالتعلم         
ة علѧى الطريقѧة التقليديѧ     ) ٠٠٥=٥٢ (إحصائيةتفوق طريقة الاآتشاف وبدلالة     

     ѧѧشاف والѧѧي الاآتѧѧن طريقتѧѧل مѧѧر آѧѧساوي أثѧѧي اشوتѧѧسابرح فѧѧوريلاآتѧѧالف   
  

                                                 
)152( Evelyn W. Fransic "Grade Level and Task Discovery Difficulty in Learning by 

discovery and verbal reception methods". Journal of Educational Psychology, Vol. 67, No1 

(February, 1975)P.P 146-150                                                                                                        

               



 ٤٥٥

للمفѧѧاهيم، وعѧѧدم تفѧѧوق طريقѧѧة الѧѧشرح علѧѧى الطريقѧѧة التقليديѧѧة امѧѧا مѧѧن حيѧѧث      
 إحѧصائية عѧن تفѧوق طريقѧة الاآتѧشاف وبدلالѧة           ) ز(الانتقال فقد آشف اختبار     

ظهѧر  على طريق الشرح أما من حيث الاحتفاظ بالمفѧاهيم، فلѧم ت           ) ٠٫٠٥=٥٢(
 إحѧصائية أية فѧروق ذات دلالѧة    "Covariance" نتائج تحليل التباين المشترك 
 ،وهكذا فقد دعمت نتائج هذه الدراسة جزئيѧاً       . )١٥٣(بين الطرق التعليمية الثلاث   

، (Haslerud & Meyers, 1958)نتѧѧائج دراسѧѧة آѧѧل مѧѧن هاسѧѧليرود وميѧѧرز  
 لفاعليѧة  هѧا إظهارمن حيѧث  ) Bourne & Haygood, 1985 (وبورن وهايجود

  . طريقة الاآتشاف في انتقال أثر التعليم السابق
  

فقѧѧد اهتمѧѧت بالمقارنѧѧة بѧѧين أثѧѧر     ) Steblich, 1985 (أمѧѧا دراسѧѧة سѧѧتبليش      
الطريقتين الاستنتاجية والاستقرائية فѧي تѧدريس قواعѧد اللغѧة الالمانيѧة لتلاميѧذ               

ميѧѧداً مѧѧن تل) ١٢٣(وطبѧѧق دراسѧѧته علѧѧى عينѧѧة مؤلفѧѧة مѧѧن  . المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة
ودلѧѧѧت النتѧѧѧائج علѧѧѧى تفѧѧѧوق الطريقѧѧѧة     . الأولѧѧѧىالѧѧѧصفوف الابتدائيѧѧѧة الثلاثѧѧѧة   

. )١٥٤(علѧѧى الطريقѧѧة الاسѧѧتنتاجية) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧصائيةالاسѧѧتقرائية وبدلالѧѧة 
 ,Thomas (وبذلك اتفقѧت هѧذه النتيجѧة مѧع النتيجѧة التѧي توصѧل إليهѧا تومѧاس         

 هѧѧا تنيѧѧسون يلإفѧѧي دراسѧѧته، بينمѧѧا اختلفѧѧت عѧѧن النتيجѧѧة التѧѧي توصѧѧل       ) 1970
)Tennyson, 1971 (    ىѧѧѧتنتاجية علѧѧѧة الاسѧѧوق الطريقѧѧѧن تفѧѧشفت عѧѧѧي آѧѧوالت

الاستقرائية في اآتساب المفاهيم اللغوية مѧن جهѧة، وعѧن النتيجѧة التѧي توصѧل                 
والتѧѧѧي آѧѧѧشفت عѧѧѧن تѧѧѧساوي أثѧѧѧر آѧѧѧل مѧѧѧن  ) Seliger, 1970 (إليهѧѧѧا سѧѧѧيليجر

للغويѧѧة مѧѧن جهѧѧة  الطѧѧريقتين الاسѧѧتنتاجية والاسѧѧتقرائية فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم ا  
  . أخرى

  
ويلاحظ على نتائج هذه المجموعة من الدراسات التي أجريت حول فاعليѧة                

  : طرق تدريس المفاهيم في اللغات ما يلي
  ها مѧن حيѧث أنهѧا حاولѧت التعѧرف          أهѧداف جاءت هذه الدراسات منسجمة في      . ١
  

                                                 
  . ١٩٨٣مرجع سابق، . د عبيدات عبد المجي)153(

)154( Christel Stieblich. "A Study on Cognitive Style, Lateral Eye-Movement and Deductive 

Learning Vs. Inductive Learning of Foreign Language Structures". Dissertation Abstracts 

International, Vol. 45, No.9 (March, 1985), P.2862                                                               
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اظ  والاحتفѧѧلاآتѧѧسابعلѧѧى أفѧѧضلية الطѧѧرق فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم اللغويѧѧة فѧѧي ا  
الاسѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧي تناولتهѧѧѧا    أو والانتقѧѧѧال، بѧѧѧالرغم مѧѧѧن اخѧѧѧتلاف لطѧѧѧرق    

  . بالمقارنة
لائѧل قѧاطع تحديѧد أفѧضلية طريقѧة معينѧة         د إلѧى    لم تشر نتائج هذه الدراسات    . ٢

فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم اللغويѧѧة نتѧѧائج تلѧѧك الدراسѧѧات آانѧѧت تѧѧرجح حينѧѧاً طريقѧѧة   
خر طريقة الشرح علѧى طريقѧة       الاآتشاف على طريقة الشرح، ثم ترجع حيناً آ       

وآذلك الحѧال   . الاحتفاظ بها  أو   انتقالها أو   الاآتشاف سواء في اآتساب المفاهيم    
الاسѧѧتراتيجيات التѧѧي  أو بالنѧѧسبة للدراسѧѧات الأخѧѧرى التѧѧي تناولѧѧت أثѧѧر الطѧѧرق 

الأسѧلوب الاسѧتقرائي فѧي تѧدريس المفهѧوم           أو   استخدمت الأسلوب الاسѧتنتاجي   
  . ام بطريقة تعليمة دون أخرى في تدريس المفاهيممما يؤآد على عدم الالتز

 الأمثلѧѧѧةالاسѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧي تهѧѧѧتم بنظѧѧѧام عѧѧѧرض      أو يبѧѧѧدو أن الطѧѧѧرق . ٣
 بѧѧشكل متѧѧزامن، ومتدرجѧѧة   اللاأمثلѧѧة والأمثلѧѧةوتسلѧѧسلها آتلѧѧك التѧѧي تعѧѧرض    

آمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة تنيѧѧسون وولѧѧي  )  لا مثѧѧال-مثѧѧال (الѧѧصعوبة ومتقابلѧѧة أزواجѧѧاً 
 ودراسѧѧѧة تنيѧѧѧسون) Tennyson, Wooley & Merrill, 1972 (وميѧѧѧرل

)Tennyson, 1973 (ودراسة تنيسون وتنيسون) Tennyson & Tennyson, 
  . ، أقدر على تدريس المفاهيم واآتسابها عن تلك التي لا تهتم بها)1975

اخѧتلاف طبيعيѧة     إلѧى    يمكن أن يعѧزى سѧبب اخѧتلاف نتѧائج هѧذه الدراسѧات             . ٤
 أو  جهة وإلى اختلاف حجم العينѧات والѧصفوف       المفاهيم ودرجة صعوبتها من     

  . المراحل التعليمية التي طبقت عليها هذه الدراسات من جهة أخرى
  

الدراسات التѧي تناولѧت فاعليѧة طѧرق واسѧتراتيجيات تѧدريس المفѧاهيم               : ثانياً
  :في الرياضيات

لقѧѧد تѧѧم تطبيѧѧق العديѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي اهتمѧѧت بالمقارنѧѧة بѧѧين فاعليѧѧة            
ر ثѧѧѧ حيѧѧѧث قѧѧѧام جن تالرياضѧѧѧيااتيجيات وطѧѧѧرق تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم فѧѧѧي   اسѧѧѧتر

  )٢٣(بدراسة مسجية، شѧملت  ) Ginther & Henderson, 1960 (وهندرسون
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تاباً من آتѧب الجبѧر والهندسѧة، بهѧدف تحديѧد أنمѧاط الاسѧتراتيجيات فѧي تعلѧم                    آ
المفѧѧاهيم وتحديѧѧد أنѧѧواع التعريفѧѧات المѧѧستخدمة فѧѧي تلѧѧك الكتѧѧب لتوضѧѧيح تلѧѧك     

ѧѧي  المفѧѧتراتيجيات هѧѧذه الاسѧѧن هѧѧاط مѧѧة أنمѧѧة أربعѧѧذه الدراسѧѧددت هѧѧد حѧѧاهيم وق
 ) توضѧيح - تعريѧف    -وتوضѧيح   (،  ) توضѧيح  -وتعريѧف   ): ( تعريف -توضيح  (
العلاقѧѧات التѧѧي  أو ويقѧѧصد بالتوضѧѧيح تفѧѧسير بعѧѧض الأسѧѧس ). وتوضѧѧيح فقѧѧط(

التѧѧي تѧѧشير إليѧѧه، آѧѧأن يѧѧتم   أو تلѧѧك التѧѧي تѧѧدل علѧѧى معنѧѧاه،  أو تѧѧربط بѧѧالمفهوم،
شكل رباعي وآل ضѧلعين متقѧابلين فيѧه         : يح حرازي الأضلاع مثلاً، بأنه    توض

وقѧد  . أيѧضاً متوازيين، وتوضيح معنى الضلعين المتقابلين، ثѧم معنѧى التѧوازي            
ي ف التѧѧѧضمينيѧѧѧالتعر: حѧѧѧددت الدراسѧѧѧة ثلاثѧѧѧة أنمѧѧѧاط لتعريѧѧѧف المفهѧѧѧوم هѧѧѧي  

)Connotative Definition( ،  دلاليѧف الѧوالتعري )Denotative Definition (
 وقد أشارت نتѧائج الدراسѧة  ) Synonymical Definition (والتعريف الترادفي

  : ما يليإلى 
مѧѧن التعريفѧѧان فѧѧي %) ٨٩(مѧن التعريفѧѧان فѧѧي آتѧѧب الجبѧر، و   %) ٦٥(أن . ١

  . آتب الهندسة من نوع التعريف التضميني
في آتب الهندسة من    %) ١٠(من التعريفات في آتب الجبر و       %) ٢٩(أن  . ٢

  . تعريف الدلالينوع ال
ان بѧѧѧѧاقي التعريفѧѧѧѧات فѧѧѧѧي آتѧѧѧѧب الجبѧѧѧѧر والهندسѧѧѧѧة مѧѧѧѧن نѧѧѧѧوع التعريѧѧѧѧف     . ٣

  . )١٥٥(الترادفي
  

وأورد شѧѧѧطناوي فѧѧѧي مجѧѧѧال المقارنѧѧѧة بѧѧѧين فاعليѧѧѧة طريقѧѧѧة الѧѧѧشرح وطريقѧѧѧة   
 الاآتѧѧشاف فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم الرياضѧѧية، دراسѧѧة أجراهѧѧا جѧѧانيين وبѧѧراون   

)Gagne & Brown, 1961(    ة الثѧلاب المرحلѧى طѧسيم     علѧم تقѧث تѧة، حيѧانوي
طريقѧѧة  (الأمثلѧѧة القاعѧѧدة ثѧѧم  الأولѧѧىثѧѧلاث مجموعѧѧات، أعطيѧѧت    إلѧѧى العينѧѧة
 فѧي نѧسق منطقѧي متسلѧسل الخطѧوات يѧساعد             الأمثلة، وأعطيت الثالثة    )الشرح

  الطلاب علѧى صѧياغة القاعѧدة واسѧتكمالها فѧي الحѧل، وهѧي طريقѧة الاآتѧشاف                  
  

                                                 
". مقارنة فاعلية ثلاث استراتيجيات في تعليم مفاهيم رياضية لطلبة المرحلة الإعدادية. " بهية عبد االله الساآت)155(

  .  ١١-١٠ص . ص١٩٨٣أطروحة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، 
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يقѧة الاآتѧشاف الاسѧتقرائي علѧى        تفوق طر  إلى   وقد أشارت النتائج  . الاستقرائي
وآانѧѧت مجموعѧѧة الѧѧشرح أقلهѧѧا   . آѧѧل مѧѧن طريقѧѧة الѧѧشرح وطريقѧѧة الاآتѧѧشاف   

  .)١٥٦(تحصيلاً
  

 & Roughead (واختلفت النتائج التي توصلت إليها روجهيد وساآاندورا     
Scandura, 1968 (  نѧѧل مѧѧة آѧѧين فاعليѧѧة بѧѧت بالمقارنѧѧي اهتمѧѧتها التѧѧي دراسѧѧف

 فѧي القѧدرة علѧى اشѧتقاق القاعѧدة فѧي الرياضѧيات               طريقتي الѧشرح والاآتѧشاف    
الѧسابقة، مѧن حيѧث    ) Gagnc & Brown, 1961 (عѧن دراسѧة جانييѧه وبѧراون    

وقد طبقت .  والانتقاللاآتسابأنها لم تكشف عن فاعلية طريقة الاآتشاف في ا
ثѧѧلاث  إلѧѧى الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة مѧѧن طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانويѧѧة وزعѧѧت عѧѧشوائياً

 بطريقѧة الѧشرح، والثانيѧة بطريقѧة الاآتѧشاف           الأولѧى  مجموعات حيѧث تعلمѧت    
الموجѧѧه علѧѧى نحѧѧو معتѧѧدل، والثالثѧѧة بطريقѧѧة الاآتѧѧشاف علѧѧى نحѧѧو مرتفѧѧع وقѧѧد  

تساوي أثر الطرق الثلاثѧة فѧي اآتѧساب القاعѧدة            إلى   أشارت نتائج هذه الدراسة   
وتفيد هذه الدراسة في أن يتم تعلمه بطريقة الاآتѧشاف يمكѧن أن      . )١٥٧(وانتقالها

  . م بالدرجة نفسها بطريقة الشرحيت
  

جزئيѧاً النتيجѧة التѧي    ) Robertson, 1970 (وأيدت نتائج دراسة روبرتѧسون     
نهѧا أظهѧرت   أفѧي  ) Gagne & Brown, 1961 (توصѧل إليهѧا جانييѧه وبѧراون    

وفѧي ذلѧك جѧاءت متناقѧضة مѧع          . تفوق طريقѧة الاآتѧشاف علѧى طريقѧة الѧشرح          
 & Roughead (هيѧѧد وسѧѧكاندروا النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧل إليهѧѧا آѧѧل مѧѧن روج    

Scandura, 1968(.  يѧѧرى فѧѧرات أخѧѧر متغيѧѧاول أثѧѧة بتنѧѧذه الدراسѧѧت هѧѧواهتم 
اآتѧѧساب المفهѧѧوم آالمѧѧستوى التحѧѧصيلي، والتفاعѧѧل بѧѧين المѧѧستوى التحѧѧصيلي    

واشѧѧتملت عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى مجمѧѧوعتين رئيѧѧسيتين مѧѧن    . وطريقѧѧة التѧѧدريس
يل المѧѧنخفض والمرتفѧѧع، تѧѧم تلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي مѧѧن ذوي التحѧѧص 

  لطريقة التѧدريس التѧي تѧم     تدريسهم بعض المفاهيم في العلاقات الرياضية وفقاً      
  

                                                 
أثر أسلوبي الاآتشاف والشرح في اآتساب بعض المفاهيم الرياضية وانتقالها عند طلاب  ". علي محمد شطناوي)156(

ص .، ص١٩٨٣أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". الصف الثاني الإعدادي في الأردن

١٥-١٤ .  

  . ١١ ص١٩٨٣المرجع السابق، .  علي محمد شطناوي)157(
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 نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧن  أسѧѧفرتوقѧѧد ). الاآتѧѧشاف أو الѧѧشرح(اختيارهѧѧا بموجبهѧѧا 
تفوق طريقة الاآتشاف على طريقة الشرح من حيث التذآر والقيѧام بالعمليѧات             

ذ ذوو التحصيل المنخفض تحسناً ملحوظاً فѧي الѧتعلم          الحسابية وقد أبدى التلامي   
 بѧѧين إحѧѧصائيةبطريقѧѧة الѧѧشرح ولѧѧم تظهѧѧر النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة        

ويتبين من هذه الدراسѧة     . )١٥٨(الطريقتين التعليميتين في مجال انتقال أثر التعلم      
 الѧتعلم، وأنѧه     ي فاعلية في تحسين مستوى التلاميذ بطيئѧ       أآثرأن طريقة الشرح    

تطبيقهѧا   أو   م المفѧاهيم  ا بين طريقتي الاآتشاف والشرح فѧي مجѧال اسѧتخد          فرف
  .على المواقف التعليمية الجديدة

  
 مؤيѧѧѧدة فѧѧѧي نتائجهѧѧѧا لدراسѧѧѧة   (Scott, 1970)وجѧѧѧاءت دراسѧѧѧة سѧѧѧكوت       

وفѧѧѧѧي هѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧة اسѧѧѧѧتخدم الباحѧѧѧѧث  ) Robertson, 1970 (روبرتѧѧѧѧسون
  ѧѧدائي، حيѧѧسادس الابتѧѧصف الѧѧذ الѧѧن تلاميѧѧوعتين مѧѧذ  مجمѧѧي تلاميѧѧان يعطѧѧث آ

 الأمثلѧѧةمجموعѧѧة الѧѧشرح اسѧѧم المفهѧѧوم أولاً ثѧѧم يعѧѧرض علѧѧيهم مجموعѧѧة مѧѧن     
أمѧѧا فѧѧي مجموعѧѧة   .  يѧѧنص فيهѧѧا صѧѧراحة علѧѧى خѧѧصائص المفهѧѧوم    اللاأمثلѧѧةو

 أولاً، ثѧم يطلѧب      اللاأمثلѧة  و الأمثلةالاآتشاف فكان يعطي للتلاميذ مجموعة من       
لاخѧتلاف بينهمѧا، ومѧن ثѧم         وتوضيح أوجه الѧشبه وا     الأمثلةمن التلاميذ وصف    

وقѧѧد دلѧѧت نتѧѧائج . يقѧوم التلاميѧѧذ بإعطѧѧاء اسѧѧم المفهѧѧوم والخѧصائص المميѧѧزة لѧѧه  
الدراسة على وجود أثر لطريقѧة التѧدريس فѧي تѧذآر التلاميѧذ للمѧادة التعليميѧة،                  

 تقل في طريقة الشرح بتقادم المدة عند      رحيث تبين أن قدرة التلاميذ على التذآ      
ولم تظهر فѧروق ذات دلالѧة       .  تعلموا بطريقة الاآتشاف   مقارنتهم بأندادهم ممن  

  . )١٥٩( بين الطريقتين في مجال الاستدعاء المباشر وانتقال أثر التعلمإحصائية
  

، فقѧѧد هѧѧدفت  (Rector & Henderson, 1970)أمѧѧا ريكتѧѧر وهندرسѧѧون      
  اختبѧѧار فاعليѧѧة أربعѧѧة اسѧѧتراتيجيات فѧѧي تѧѧدريس مفѧѧاهيم نظѧѧام       إلѧѧى دراسѧѧتهم

  

                                                 
)158( H. Ch Robertson. "The Effect of Discovery and Expository Approaches of Presenting 

and Teaching Selected Math. Principles and Relationship to Fourth Grade Pupils". 

Dissertation Abstracts International. Vol. 31, No. 10(April, 1970), p5278                

  . ١٢، ص١٩٨٣. جع سابق علي محمد شطناوي، مر)159(
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وتكونت عينة الدراسѧة مѧن      . د والاحتمالات والجبر والاحصاء الوصفي    الأعدا
  في جامعة انديانا الأمريكية، ثم تقѧسيمها الأولىطالباً من طلاب السنة    ) ١٩٢(

وصѧف  (: أربعѧة مجموعѧات معالجѧة حѧسب الاسѧتراتيجيات الأربѧع الآتيѧة             إلى  
، )لѧة أمثلة مع وصف مع أمث    (، و )أمثلة مع وصف  (و) وصف مع أمثلة  (و) فقط

 مجمѧوعتين فѧرعيتين، بنѧاء علѧى اختبѧار          إلѧى    ثم جرى تقسيم آѧل مجمعѧة منهѧا        
)SAT (   ضة،      الأولىللقدرات، شملتѧدرات المنخفѧلاب ذوي القѧة الطѧمجموع 

بينما شملت الثانية مجموعѧة الطѧلاب ذوي القѧدرات المرتفعѧة، وذلѧك لاختبѧار                
تѧѧساب المفѧѧاهيم أثѧѧر قѧѧدرة الطالѧѧب والتفاعѧѧل بѧѧين القѧѧدرة والاسѧѧتراتيجية فѧѧي اآ  

 إحѧصائية عدم وجود فѧروق ذات دلالѧة         إلى   وأشارت نتائج الدراسة  . الرياضية
بѧѧين الاسѧѧتراتيجيات، ووجѧѧود أثѧѧر للقѧѧدرة فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم لѧѧصالح القѧѧدرة 

أمѧѧا بالنѧѧسبة للتفاعѧѧل بѧѧين الاسѧѧتراتيجيات والقѧѧدرة، فلѧѧم يكѧѧن لѧѧه دلالѧѧة    . العاليѧѧة
دراسѧѧة بأنѧѧه لا توجѧѧد اسѧѧتراتيجية  وهكѧѧذا فقѧѧد أوضѧѧحت هѧѧذه ال . )١٦٠(إحѧѧصائية

 فاعليѧѧة مѧѧن غيرهѧѧا فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم سѧѧواء لѧѧذوي القѧѧدرات       أآثѧѧرمعينѧѧة 
  .لذوي القدرات المنخفضة أو المرتفعة

  
تجربتين على تلاميذ الѧصف الѧسادس   ) Feldman, 1972 (وطبقت فيلدمان    

ين علѧى   تلميѧذاً، مѧوزع   ) ٩٦( علѧى عينѧة مؤلفѧة مѧن          الأولىالتجربة  : الابتدائي
وقѧد جѧرى تѧصنيف      . ثلاث منها تجريبيѧة، والرابعѧة ضѧابطة       : أربع مجموعات 

مرتفѧع  (ثلاث مجموعات فرعية حسب المѧستوى التحѧصيلي          إلى   آل مجموعة 
 واسѧتخدمت ثѧلاث اسѧتراتيجيات لمجموعѧات المعالجѧة      ،) مѧنخفض - متوسط   -

ن مجموعѧة مѧ   : الثلاث، درست آل مجوعة منها بإحѧدى الاسѧتراتيجيات الآتيѧة          
 الموجبѧة وتزيѧد علѧى مثѧالين،         الأمثلة الموجبة والسالبة، ومجموعة من      الأمثلة

وأشارت نتائج تحليѧل التبѧاين الثنѧائي        . مجموعة مكونة من مثالين موجبين فقط     
  تفوق المجموعة التي درست المفاهيم عن       إلى   )٤×٣(حسب التصميم العالمي    

  

                                                 
)160( Robert E. Rector, and Kenneth B. Henderson. "The Relative Effectiveness of Four 

Strategies for Teaching Mathematical Concepts". Journal for Research in Mathematics 

Education, Vol. 1, No.2 (March, 1970), P.P. 69-75.                                                       .   
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التجربѧة  أمѧا   . لѧضابطة فقѧط    الموجبѧة والѧسالبة علѧى المجموعѧة ا         الأمثلةطريق  
  : الاستراتيجيات الآتيةةانية فقد اهتمت بالمقارنة بين فاعليثال
  
  . لا أمثلة- أمثلة -تعريف . ١
  .  الموجبة وتزيد على مثالينالأمثلة مجموعة من -تعريف . ٢
وذلѧك لدراسѧة أثرهمѧا فѧي اآتѧساب المفѧاهيم       .  مثالين موجبان فقط-تعريف  . ٣

وأظهرت النتائج  . تلميذاً وتلميذة ) ١١١(عينة الدراسة من    الرياضية، وتكونت   
تفوق المجموعѧة الثالثѧة التѧي درسѧت المفѧاهيم عѧن طريѧق التعريѧف والمثѧالين                   

ويتبين مѧن هѧاتين التجѧربتين أن        . )١٦١(الموجبين على المجموعة الضابطة فقط    
ة لم  الاستراتيجيات التي لم تستخدم المثال السالب في تدريس المفاهيم الرياضي         

  .  يقل أثرها في اآتساب تلك المفاهيم عن الاستراتيجيات التي تستخدمه
  

ها عن دراسة آل مѧن  أهداف، مختلفة في (Kees, 1972)وجلبت دراسة آيز     
 ، ودراسѧѧѧة فليѧѧѧدمان(Rector & Handerson, 1970)رآتѧѧѧر وهندرسѧѧѧون 

)Reldman, 1972(،  عѧѧاً مѧѧسجمة تمامѧѧداف ومنѧѧايين   أهѧѧن جѧѧل مѧѧات آѧѧدراس 
 & Roughad (وروجهيѧد وسѧكاندورا  ) Gagne & Brown, 1961 (وبѧراون 

Scandura, 1968 (سونѧѧوروبرت) Robertson 1970 (كوتѧѧوس) Scott, 
 من حيث أنها اهتمت بدراسى أثر آل من طريقتي الشرح والاآتشاف ،)1970

الاستقرائي فѧي التحѧصيل والتفكيѧر الأبѧداعي لѧبعض مفѧاهيم الرياضѧيات لѧدى                 
عѧدم وجѧود فѧرق       إلѧى    وقد أشارت نتائج هذه الدراسѧة     . لة الثانوية طلاب المرح 

فѧѧѧي حالѧѧѧة التحѧѧѧصيل للمتتاليѧѧѧات     إلѧѧѧى  بѧѧѧين الطѧѧѧريقتين إحѧѧѧصائيةذي دلالѧѧѧة 
  وتتفق هѧذه    .)١٦٢(والمتسلسلات الرسيائية لصالح طريقة الاآتشاف الاستقرائي     

  

                                                 
أثر استخدام أربع استراتيجيات تعليم اآتساب المفهوم في التحصيل الفوري والتحصيل المؤجل . " دينا يوسف عكور)161(

أطروحة ماجتير غير منشورة، جامعة اليرموك، ". عند طلبة الصف الأول الثانوي الأآاديمي في مبحث الأحياء في الأردن

  . ٢٥-٢٤ص .، ص١٩٨٥د، الأردن ارب

  . ١٦-١٥ص .، ص١٩٨٣ علي محمد شطناوي، مرجع سابق، )162(
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 (Gagne & Brown, 1961)النتيجة جزئياً مѧع نتيجѧة دراسѧة جانييѧه وبѧراون      
السابقة التي أظهرت تفوق طريقة الاآتѧشاف الاسѧتقرائي علѧى طريقѧة الѧشرح           

  .في اآتساب المفاهيم الرياضية
  

 فاعليѧѧѧة ثѧѧѧلاث (Gaston & Kold, 1973)ودرس جاسѧѧѧتون وآولѧѧѧب      
 -وصѧѧف (، و )أمثلѧѧة: (هѧѧي" نمѧѧوذج هندرسѧѧبون "اسѧѧتراتيجيات مبنيѧѧة علѧѧى   

رفѧة أثرهѧا فѧي اآتѧساب وانتقѧال      ، وذلѧك لمع ) أمثلѧة - وصف -أمثلة (، و   )أمثلة
المفاهيم الريائية ولتحقيق هѧذا الغѧرض اسѧتخدام ثلاثѧة اختبѧارات يتعلѧق الأول                

أمثلѧة ولا أمثلѧة    إلѧى  بنظريات تعلم المفاهيم، ويتعلѧق الثѧاني بتѧصنيف الѧشواهد      
أما الثالث فيتعلق باختيار العبѧارات التѧي تѧصف المفهѧوم ولѧدى جمѧع البيانѧات                  

خѧريين   الأ ستراتيجيتينقد تفوقت على الإ   ) أمثلة_ن استراتيجية   وتحليلها تبين أ  
قѧѧѧѧد تفوقѧѧѧѧت علѧѧѧѧى تلѧѧѧѧك )  أمثلѧѧѧѧة-وصѧѧѧѧف (فѧѧѧѧي التѧѧѧѧصنيف وان اسѧѧѧѧتراتيجية 

وهكѧѧذا فقѧѧد أظهѧѧرت هѧѧذه  . )١٦٣( فѧѧي تحديѧѧد خѧѧصائص المفهѧѧوم سѧѧتراتيجيتينالإ
الدراسѧѧة تفѧѧوق الاسѧѧتراتيجية التѧѧي تѧѧستخدم الأسѧѧلوب الاسѧѧتقرائي فѧѧي مجѧѧال       

، وتفѧѧوق الطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتنتاجية  )مѧѧѧستوى التطبيѧѧѧق(مفهѧѧوم  تѧѧصنيف شѧѧѧواهد ال 
  ). مستوى الفهم(في مجال اختيار وتحديد خصائص المفهوم )  أمثلة-وصف (
  

 فقد اختبرت فاعلية (Wgan & Greeno, 1973)أما دراسة إيجان وجرينو     
طريقتي الاآتشاف والشرح وآذلك أثر قѧدرات التلاميѧذ فѧي اآتѧساب واحتفѧاظ               

: وفي ذلك أجرى الباحثان تجѧربتين     . هيم الاحتمالات في الرياضيات   بعض مفا 
 باختبѧѧار صѧѧحة الفرضѧѧية التѧѧي تѧѧنص علѧѧى أن الѧѧتعلم   الأولѧѧىاهتمѧѧت التجربѧѧة 

 فاعلية من طريقѧة الѧشرح فѧي مجѧال اسѧتخدام القواعѧد               أآثربطريقة الاآتشاف   
الثانيѧة  والتعميمات والمهارات الداخلية في حل المشاآل، بينما اهتمت التجربة          

باختبѧѧѧار صѧѧѧحة الفرضѧѧѧية التѧѧѧي تѧѧѧنص علѧѧѧى أن الفѧѧѧرد الѧѧѧذي يѧѧѧتعلم بطريقѧѧѧة     
 مѧѧع البنيѧѧة المعرفيѧѧة   ودمجهѧѧاتكامѧѧل المعلومѧѧات   إلѧѧى  حاجѧѧةأآثѧѧرالاآتѧѧشاف 

   مѧن  الأولѧى الراهنة مѧع ذلѧك الѧذي يѧتعلم بطريقѧة الѧشرح تكѧون عينѧة التجربѧة                    
  

                                                 
  . ١٢، ص١٩٨٣ بهية عبد االله الساآت، مرجع سابق، )163(
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ملت عينة التجربѧة    طالباً وطالبة من جامعة متشتجان الأمريكية، بينما ش       ) ٥٧(
مجمѧوعتين، درسѧت     إلѧى    وقد جرى تقسيم أفѧراد آѧل عينѧة        . طالباً) ٧٢(الثانية  
وقѧѧد أظهѧѧرت  .  بطريقѧѧة الاآتѧѧشاف، ودرسѧѧت الثانيѧѧة بطريقѧѧة الѧѧشرح    الأولѧѧى

 من مجموع الشرح وأنѧه      أآثرالنتائج أن مجموعة الاآتشاف قد وقعت بأخطاء        
ولم يتبѧين أي فѧرق بѧين        . اعدة حتى تتمكن من اآتشاف الق     أآثريلزمها مهارات   
، في حين أظهرت مجموعة الاآتشاف تفوقѧاً ملحوظѧاً          لاآتسابالطريقتين في ا  

وبذلك دعمت هѧذه الدراسѧة      . )١٦٤(على مجموعة الشرح في الاحتفاظ بالمفاهيم     
فرضѧѧية البѧѧاحثين التѧѧي تѧѧنص علѧѧى أن المѧѧتعلم بطريقѧѧة الاآتѧѧشاف يعمѧѧل علѧѧى   

ح جѧزءاً مѧن بنائѧه المعرفѧي ويحѧتفظ بهѧا            تدوين المعلومات الجديدة بحيث تصب    
لمدة أطول، بينما المتعلم بطريقة الشرح يضيف المعلومات الجديدة لمعلوماتѧه           

أن الاحتفѧاظ بهѧا يكѧون        أو   الراهنة إضافة تراآمية بحيث من الممكѧن نѧسيانها،        
  . لفترة زمنية أقل

  
 (Dossey & Hederson, 1974)وجѧѧاءت دراسѧѧة دوسѧѧي وهندرسѧѧون       

 ,Rector & Henderson (ها مع دراسة ريكتر وهندرسѧون أهدافة في ممنسج
الѧѧسابقة مѧѧن حيѧѧث أنهѧѧا قارنѧѧت بѧѧين فاعليѧѧة أربعѧѧة اسѧѧتراتيجيات فѧѧي        ) 1970

وتناولѧѧѧت أثѧѧѧر متغيѧѧѧر المѧѧѧستوى   . تѧѧѧدريس بعѧѧѧض المفѧѧѧاهيم فѧѧѧي الرياضѧѧѧيات   
طالبѧاً  ) ٣٢٠( مѧن    وتكونت عينة الدراسة  .  تلك المفاهيم  سابالتحصيلي في اآت  

 إلѧѧى بѧѧة اعѧѧداد معلمѧѧة الرياضѧѧيات للمرحلѧѧة الابتدائيѧѧة، جѧѧرى تقѧѧسيمهم   مѧѧن طل
 مجموعѧѧѧة الطѧѧѧلاب ذوي التحѧѧѧصيل   الأولѧѧѧىمجمѧѧѧوعتين متѧѧѧساويتين شѧѧѧملت   

 وشѧѧملت الثانيѧѧة مجموعѧѧة الطѧѧلاب ذوي التحѧѧصيل المѧѧنخفض وذلѧѧك   ،المرتفѧѧع
 (Henmon - Nelson Test) نلѧѧسون -مѧѧاتهم فѧѧي اختبѧѧار هنمѧѧون حѧѧسب علا

 مجموعة المعالجѧة الأربѧع اثنѧى عѧشر مفهومѧاً مѧن نѧوع                للتحصيل وقد درست  
   -أمثلѧѧة ( و ،) أمثلѧѧة-وصѧف  : (المفѧاهيم المنفѧѧصلة باحѧد الاسѧѧتراتيجيات الآتيѧѧة  

  

                                                 
)164( Dennis Egan, and James Greeno. "Acquiring Cognitive Structure by Discovery and rule 

Learning". Journal of Educational Psychologh, Vol. 64, No.1 (February, 1973), P.P 85-97    .   
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نتѧائج   ودلѧت ).  أمثلѧة  - وصف   -أمثلة  (و)  وصف - أمثلة   -وصف  (، و )وصف
 إلѧѧى تعѧѧزي) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧصائيةالدراسѧѧة علѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة    

للمقارنات البعدية تبѧين    ) Duncan ( ولدى استخدام أسلوب دنكن    .الاستراتيجية
علѧѧѧى )  وصѧѧѧف-أمثلѧѧѧة (و)  وصѧѧѧف- أمثلѧѧѧة -وصѧѧѧف (تفѧѧѧوق اسѧѧѧتراتيجيتي  

، آمѧا أشѧارت نتѧائج       ) أمثلѧة  - وصѧف    -أمثلѧة   (، و ) أمثلة -وصف  (استراتجيتي  
تفѧѧѧوق الطѧѧѧلاب ذوي التحѧѧѧصيل المرتفѧѧѧع علѧѧѧى أقѧѧѧرانهم ذوي      إلѧѧѧى الدراسѧѧѧة

ي اآتѧساب المفѧاهيم، فѧي حѧين لѧم تظهѧر أيѧة فѧروق ذات          التحصيل المنخفض ف  
 لعامѧѧѧѧل التفاعѧѧѧѧل بينالاسѧѧѧѧتراتيجية والمѧѧѧѧستوى التحѧѧѧѧصيلي    إحѧѧѧѧصائيةدلالѧѧѧѧة 
ا جاءت نتائج هده الدراسة مختلفة عن نتѧائج دراسѧة رآتѧر             ذوهك. )١٦٥(للطالب

  . السابقة) Rector & Henderson, 1970 (وهندرسون
  

دراسѧة  ) Klausmeier & Feldman, 1975 ( آلوزمѧاير وفيلѧدمان  ىوأجѧر     
 ،اللاأمثلѧѧة والأمثلѧѧةآѧѧان الهѧѧدف منهѧѧا استقѧѧصاء أثѧѧر التعريѧѧف واخѧѧتلاف عѧѧدد   

) ١٣٤(وتألفѧت عينѧة الدراسѧة مѧن        . والمستوى التحصيلي في اآتساب المفهوم    
تلميذاً من الصف الرابع الابتدائي يدرسون في مدرستين في مدينية وسكونسن           

ثѧلاث فئѧات     إلѧى    لى أربع مجموعات بعد أن صنفوا     الأمريكية، وتم توزيعهم ع   
) Iowa (بنѧѧѧاء علѧѧѧى اختبѧѧѧار أيѧѧѧوا)  مѧѧѧنخفض- متوسѧѧѧط -مرتفѧѧѧع (يѧѧѧل /تحѧѧѧص

للمهارات الأساسѧاية فѧي الرياضѧيات وتѧم تѧدريس المجموعѧات الأربѧع مفهѧوم                 
مجموعѧة  (و) تعريѧف : (المثلث متساوي الأضلاع حسب الاستراتيجيات الآتية     

علѧѧى )  ومجموعةمنطقيѧѧة واحѧѧدة-تعريѧѧف (و) مثلѧѧةاللاأ والأمثلѧѧةمѧѧن  منطقيѧѧة
ثلاثة أمثلة وخمسو لا أمثلة أما المجموعة المنطقية نفسها فتعني ذلك العدد من             

 المختلفѧѧة التѧѧي تعكѧѧس جميѧѧع الѧѧصفات المميѧѧزة والѧѧصفات      اللاأمثلѧѧة والأمثلѧѧة
  تفѧѧѧوق اسѧѧѧتراتيجية إلѧѧѧى المتغيѧѧѧرة للمفهѧѧѧوم وقѧѧѧد أشѧѧѧارت نتѧѧѧائج هѧѧѧده الدراسѧѧѧة

  

                                                 
)165( John A Dossey, and Kenneth B. Henderson. "The Relative Effectiveness of Four 

Strategies for Teaching Diajunctive Concepts in Mathematics". Journal for Research in 

Mathematics Education, Vol. 5, No.1 (January, 1974), P P. 6-19  
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علѧى  ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧصائية وبدلالѧة  )  وثلاث مجموعات منطقية - التعريف(
، )التعريѧѧѧف(الاسѧѧѧتراتيجيات الأخѧѧѧرى وقѧѧѧد تѧѧѧساوت آѧѧѧل مѧѧѧن اسѧѧѧتراتيجيات    

 آمѧا أشѧارة النتѧائج   . فѧي فاعليتهѧا فѧي اآتѧساب المفهѧوم        ) المجموعة المنطقيѧة  (و
بѧѧين أداء المجموعѧѧات  ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائيةوجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة  إلѧѧى 
  . )١٦٦( الأعلىييلصلمستوى التحصيلي ولصالح المستوى التحا إلى تعزي

  
بدراسة أثر أربعة اسѧتراتيجيات فѧي تѧدريس         ) Austin,1976 (واهتمت أوستن 

مترابطة، ومنفصلة، وعلائقية، حيث تعتبѧر المفѧاهيم        : ثلاثة أنواع من المفاهيم   
نѧت  المترابطة أقѧل صѧعوبة فѧي الѧتعلم مѧن المفѧاهيم المنفѧصلة والعلائقيѧة وتكو                 

الأول (طالبѧѧѧاً مѧѧѧن الѧѧѧصفوف الѧѧѧسادس، والѧѧѧسابع  ) ٤٨٠(عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن 
، تѧѧم تѧѧوزيعهم عѧѧشوائياً علѧѧى أربعѧѧة    )الإعѧѧداديالثѧѧاني (، والثѧѧامن )الإعѧѧدادي

فئتѧѧѧي التحѧѧѧصيل المرتفѧѧѧع   إلѧѧѧى مجموعѧѧѧات، وتѧѧѧصنيف أفѧѧѧراد آѧѧѧل مجموعѧѧѧة  
وقѧѧد درسѧѧت المجموعѧѧات الأربѧѧع خمѧѧسة مفѧѧاهيم مѧѧن آѧѧل نѧѧوع       . والمѧѧنخفض
 & Dosey ( وهدرسѧون يسѧ و الاستراتجيات نفسها التي اسѧتخدمها د باستخدام

Henderoson, 1974 ( ذآѧѧسابقة الѧѧي رالѧѧوه ) : فѧѧة-وصѧѧة (، و) أمثلѧѧأمثل- 
وجاءت نتائج  )  أمثلة - وصف   -لة  ثأم(، و ) وصف - أمثلة   -وصف  (و) وصف

مختلفѧة تمامѧاً عѧن نتѧائج     ) ٤×٢(تحليل التبѧاين الثنѧائي علѧى التѧصميم العѧالمي       
من حيث فاعلية ) Dossey & Henderson, 1974 (ة دوسي وهندرسوندراس

 إحصائيةالاستراتيجيات في التدريس، حيث تبين عدم وجود فروق ذات دلالة           
بين الاسѧتراتيجيات الأربѧع أمѧا النتѧائج المتعلقѧة بѧأثر المѧستوى التحѧصيلي فقѧد               

يѧر مѧن    نتائج الدراسة أن أداء ذوي التحѧصيل المرتفѧع آѧان أفѧضل بكث     أظهرت
  وبѧذلك دعمѧت نتѧائج      . )١٦٧(ذوي التحصيل المنخفض في جميع الاسѧتراتيجيات      

  

                                                 
)166( Herbert J, Klausmeier, and Katherine V. Feldman. "Effects of definition an a Varying 

Number of Examples and Noneexamples on concept Atainment". Journal of Educational  

Psychology, Vol. 67, No.2 (April, 1975). P.P. 174-178.                                                        

  .١٥ص. ١٩٨٣. مرجع سابق.  بهية عبد االله الساآت.)167(
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هѧѧذه الدراسѧѧة مѧѧن حيѧѧث متغيѧѧر المѧѧستوى التحѧѧصيلي آѧѧلا مѧѧن دراسѧѧة رآتѧѧر        
 & Dossy (ودوسѧي وهندرسѧون  ) Rector & Genderson 1970 (وهندرسѧون 

Henderson 1974(وآلوزماير وفليدمان ) Klausmeier & Feldman 1975(.  
  

فقѧد قѧارن بѧين    ) Catanzano & Goodwin 1977 (أمѧا آاتѧانزانو وجѧودين       
 و)  أمثلѧة  -وصѧف   : (ثلات استراتيجيات مختلفة حѧسب تتѧابع الحرآѧات الآتيѧة          

تѧѧشتمل علѧѧى جمѧѧل لѧѧصيغة اسѧѧتفهامية وعلѧѧى جمѧѧل   )  أمثلѧѧة- وصѧѧف -أمثلѧѧة (
. قيѧة مترابطѧة، وعلائ  : استفهامية فقط، لتدريس نѧوعين مѧن المفѧاهيم الرياضѧية          

طالبѧاً مѧن طѧلاب الرياضѧيات فѧي الكليѧة، تѧم        ) ٣٠(وتكونت عينة الدراسة من   
تѧѧѧوزيعهم بالتѧѧѧساوي علѧѧѧى ثѧѧѧلاث مجموعѧѧѧات تجريبيѧѧѧة حѧѧѧسب اسѧѧѧتراتيجيات    

 الفѧѧوري لاآتѧѧسابالتѧѧدريس، بهѧѧدف تحديѧѧد فاعليѧѧة الاسѧѧتراتيجيات الثالѧѧث فѧѧي ا
تفѧѧѧوق إلѧѧѧى   نتѧѧѧائج تحليѧѧѧل التبѧѧѧاين الثنѧѧѧائي والإرشѧѧѧاداتوالاحتفѧѧѧاظ بالمفѧѧѧاهيم 

 لاآتѧѧساب  الأخѧѧريين فѧѧي ا إسѧѧتراتيجيتينعلѧѧى )  أمثلѧѧة -وصѧѧف (اسѧѧتراتيجية 
الفوري للمفاهيم في الاختبار الذي يحتѧوي علѧى الفقѧرات منخفѧضة المѧستوى،               

 سѧتراتيجيتين علѧى الإ  ) تقريرية(و)  أمثلة ٠ وصف   -أمثلة  (وتفوق استراتيجية   
  . )١٦٨( في الاختبار ذات الفقرات مرتفعة المستوىالآخرين

  
، فقѧد اهتمѧت بالكѧشف عѧن أثѧر تحѧرك       (Sachs, 1979)وأما دراسة ساآس     

التعريف في الاستراتيجية في اآتساب تلاميذ الصف الخامس الابتدائي لبعض          
: الهѧѧدف اسѧѧتخدم أربعѧѧة اسѧѧتراتيجيات هѧѧذا المفѧѧاهيم فѧѧي الرياضѧѧيات ولتحقيѧѧق  

ي الوسѧط، والثالثѧة،     ت التعريف، والثانية، تقدم التعريѧف فѧ       ا، تبدأ بخطو  الأولى
تنتهي بخطوة التعريف أما الرابعѧة فتخلѧو مѧن خطѧوة التعريѧف وتكونѧت عينѧة                  

  على أربعة مجموعѧات تѧم تدريѧسها ثلاثѧة          تلميذاً موزعين ) ١٢٠(الدراسة من   
  

                                                 
)168( Robert Catanzano, and Wanda Goodwin. "Comparative Effectiveness of Tree 

Sequences of Moves for Teaching Conjunctive and Relational Mathematical Concepts to 

College           
.
 Students". Journal for Research In Mathematics Education, Vol. 8, No.1 

(January, 1977), P.P. 33-47                                                                                                           
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 . نѧѧسبيةالأوليѧѧةالعѧѧدد الأول، والعѧѧدد عديѧѧد العوامѧѧل، والأعѧѧداد    : مفѧѧاهيم هѧѧي  
د أثر لتحرك التعريѧف فѧي الاسѧتراتيجية        عدم وجو  إلى   وأشارت نتائج الدراسة  

 بين الاستراتيجيات التي استخدمها    إحصائيةفي حين ظهرت فروق ذات دلالة       
، ولѧصالح   مالتعريف وتلك التي لѧم تѧستخدم التعريѧف فѧي اآتѧساب تلѧك المفѧاهي                

وقد بينت هذه الدراسة أن وجود      . )١٦٩(الاستراتيجيات التي استخدمت التعريف   
تيجية لѧه أثѧر إيجѧابي فѧي تعلѧم المفهѧوم مهمѧا آѧان موقعѧه               التعريف في الاسѧترا   

  . في النهاية أو في الوسط أو سواء أعطى في بداية المهمة التعليمة
  

 للتحقѧѧѧق مѧѧѧن متغيѧѧѧرين يتعلقѧѧѧا    (Park, 1979)وجѧѧѧاءت دراسѧѧѧة بѧѧѧارك        
 لتعلѧѧيم الأمثلѧѧةالعѧѧدد المناسѧѧب مѧѧن  : باسѧѧتراتيجيات تѧѧدريس تعلѧѧم المفهѧѧوم همѧѧا 

ومѧѧѧن أجѧѧѧل دراسѧѧѧة . ترتيѧѧѧب عرضѧѧѧها أو الأمثلѧѧѧةريقѧѧѧة عѧѧѧرض المفѧѧѧاهيم، وط
المتغيѧѧرات الأول فقѧѧد تѧѧم اختبѧѧار الفرضѧѧية التѧѧي تѧѧنص علѧѧى أن اختيѧѧار العѧѧدد    

 فاعلية من اختيارهѧا علѧى       أآثر بموجب معلومات معطاة،     الأمثلةالمناسب من   
وقѧد تѧم اسѧتنباط تلѧك الفرضѧية مѧن احتماليѧة وجѧود           . أساس المعلومات الѧسابقة   

الكمبيѧѧوتر (مѧѧات الحديثѧѧة والمجمعѧѧة باسѧѧتمرار عѧѧن طريقѧѧة الحاسѧѧوب     المعلو
ولاختبار صحة الفرضية المشار إليها، فقد تم تطبيق موضوع الاحتمالات في           

) الثѧاني الثѧانوي  (، والحѧادي عѧشر  )الأول الثانوي(الرياضيات للصفين العاشر  
مجموعѧѧات وأشѧѧارت نتѧѧائج تحاليѧѧل البيانѧѧات أن أداء الطلبѧѧة آѧѧان مختلفѧѧاً عѧѧن ال 

وقѧѧت أقѧѧصر   إلѧѧى أن المجموعѧѧة المعطѧѧاة للمعلومѧѧات احتاجѧѧت    إلѧѧى الѧѧثلاث،
رتين وبدلالѧة   يѧ خلتوضيح المهام التعليمية وإلѧى أمثلѧة أقѧل مѧن المجمѧوعتين الأ             

ولدراسѧѧة المتغيѧѧر الثѧѧاني المتمثѧѧل فѧѧي طريقѧѧة عѧѧرض ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧصائية
استراتيجية الاستجابة  ، فقد تم استخدام العرض العشوائي للأمثلة مقابل         الأمثلة

 حѧѧسب نمѧѧط  الأمثلѧѧةالحѧѧساسة والتѧѧي يѧѧتم عѧѧن طريقهѧѧا تحديѧѧد عمليѧѧة عѧѧرض     
  تفوق الطلبة إلى استجابة المتعلم خلال عملية التدريس وأشارت نتائج الدراسة       

  

                                                 
)169(Larry A. Sachs. "Definition Placement in Mathematics Concept Learning". Disertation 

Abstracts International, Vol. 39, No.10 (April, 1979), P P. 6006-6007                                      
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لѧѧيس ) 0.001= &  (إحѧѧصائيةفѧѧي اسѧѧتراتيجية الاسѧѧتجابة الحѧѧساسة وبدلالѧѧة   
) 0.005= & ( فѧي الاحتفѧاظ      اًأيѧض علامات في الاختبѧار البعѧدي فحѧسب بѧل           

وذلѧѧك علѧѧى  ) 0.001= & ( المطروحѧѧة التѧѧي آانѧѧت أقѧѧل    الأمثلѧѧةوفѧѧي عѧѧدد  
 وهكѧذا فقѧد أوضѧحت هѧذه الدراسѧة           .)١٧٠(استراتيجية الاستجابة غيѧر الحѧساسة     

 فاعلية من اسѧتراتيجيات الѧسابققة وان        أآثران استرايتجية المعلومات المعطاة     
 إلى استجابة الطالبة خلال عملية التعلم جنباتتابع التدريس بعدد بناء على نمط    

  . مع خصائص بنية المحتوىبجن
  

أثѧѧر اسѧѧتخدام المثѧѧال الѧѧسالب فѧѧي اآتѧѧساب     ) Cook. 1981(ودرس آѧѧوك     
المفѧѧاهيم الرياضѧѧية ومѧѧن أجѧѧل دراسѧѧة هѧѧذا المتغيѧѧر ثѧѧم تقѧѧسيم عينѧѧة الدراسѧѧة       

جمѧѧوعتين مالأولѧѧى إلѧѧى طالبѧѧا مѧѧن طѧѧلاب الѧѧسنة الجامعيѧѧة ) ٧١(المكونѧѧة مѧѧن 
 الأمثلѧة  الموجبة ودرست الثانيѧة عѧن طريѧق          الأمثلة عن طريق    الأولىدرست  

وجѧѧѧود فѧѧѧرق ذي دلالѧѧѧة  إلѧѧѧى الموجبѧѧѧة والѧѧѧسالبة وقѧѧѧد أشѧѧѧارت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة
 إلѧѧى  يعѧѧزيلاآتѧѧساببѧѧين أداء المجمѧѧوعتين فѧѧي ا  )  0.005= &  (إحѧѧصائية

 واللاأمثلة مثلةالأالاستراتيجية لصالح الاستراتيجية التي استخدمت مزيجاً من    
 اسѧѧتخدام المثѧѧال  أهميѧѧة وقѧѧد عكѧѧست هѧѧذه النتيجѧѧة    .)١٧١(فѧѧي تѧѧدريس المفهѧѧوم  

  .السالب في تدريس المفاهيم الرياضية
  

فقد اختبѧرت أثѧر ثѧلاث طѧرق فѧي اآتѧساب       ) Hess, 1981(أما دراسة هس     
طريقѧة الѧشرح وطريقѧة الاآتѧشاف        : بعض المفاهيم في مѧادة الرياضѧيات هѧي          

  طالباً من طѧلاب معلمѧي مѧا       ) ١٤١( وتكونت عينة الدراسة من      وطريقة اللعب 
  

                                                 
)170(  Ok-Coon Park. "Adaptive Instructional Strategies for Coordinate Concept Acquisition: 

Selecting The Appropriate Number and the Presentation, Order of Examples". Disertation 

Abstracts International, Vol. 39, No.12 (June, 1979), P.7141.                                               

)171(  Willie C. Cook, "The Effects of Negative and Positive Intances in Teaching 

Mathematical Concepts". Disertation Abstracts International, Vol. 41, No.11 (May, 1981), 

P.6630.                                                                                                                                      
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 بطريقѧѧة الأولѧѧىدرسѧѧت : ثѧѧلاث مجموعѧѧات  إلѧѧى قبѧѧل التخѧѧرج جѧѧرى تقѧѧسمها  
الشرح والثانية بطريقة الاآتشاف والثالثة عن طريق اللعѧب بѧع مفѧاهيم النظѧام               

عѧدم وجѧود     إلى   العشري وأشارت نتائج الدراسة حسب تحليل التباين الأحادي       
 مѧѧѧن المجموعѧѧѧات الѧѧѧثلاث فѧѧѧي اآتѧѧѧساب تلѧѧѧك       إحѧѧѧصائية ق ذات دلالѧѧѧة  فѧѧѧرو 

نتѧائج  )  Hess, 1981(وتدعم هذه النتيجة التي توصل اليها هس . )١٧٢(المفاهيم
بعѧѧѧض الدراسѧѧѧات الѧѧѧسابقة فѧѧѧي هѧѧѧذا المجѧѧѧال آذراسѧѧѧة روجهيѧѧѧد وسѧѧѧكاندورا     

)Roughead & Scardura, 1968 ( وѧѧѧان وجرينѧѧѧة ايجѧѧѧودراس)Egan, 
Greeno, 1973(رى     في حѧسابقة الاخѧات الѧين تناقض مع نتائج بعض الدراس

ودراسѧة  ) Robertson, 1970(آدراسѧة جانييѧه وبѧروان ودراسѧة روبرتѧسون      
 لاآتѧѧسابمѧѧن حيѧѧث ا) Kess, 1972(ودراسѧѧة آيѧѧز ) Scott, 1970(سѧѧكوت 

  .المباشر للمفاهيم
  

 & Tennyson, Youngers(وأجѧѧرى تنيѧѧسون ويѧѧونجرز وسوبѧѧسنتي        
Suebsonthi, 1983 (        نصѧي تѧضة التѧار الفريѧا اختبѧدف منهѧت الهѧدراسة آان

على أن نتط التعليم الاتقرائي يساعد المتعلم في تقويم الأمѧور المتѧشابهة وتلѧك               
 المعطاة وفي الوقت نفسه فان الѧنمط الاسѧتجوابي الѧشارح            الأمثلةالمختلفة بين   

 افتѧرض   يعمل على تسهيل عملية تنمية المهارات وتصنيفها لدى الاطفѧال وقѧد           
الباحثون أن الأفѧراد الѧذين أعطѧو القاعѧدة الاجرائيѧة سѧيعملون علѧى الاحتفѧاظ                  

 الأمثلѧة بالخصائص الحرجة بينما سيتحفظ الافراد الذين أعطѧوا نمѧاذج أفѧضل           
  .بالملخصات الأساسية

  
مѧن تلاميѧذ الѧصف الثالѧث الابتѧدائي          ) ١٠٧(وأشتملت عينѧة الدراسѧة علѧى            

حي مدينѧѧة مينيѧѧابولس الامريكيѧѧة ثѧѧم اخيارهمѧѧا  مѧѧن مدرسѧѧتين تقعѧѧان فѧѧي ضѧѧوا 
عشوائيا وجرى توزيع أفراد العينة على أربع معالجات حسب أنماط التѧدريس            

  :الأتية
  .تجوابيةس أمثلة شارحة وأمثلة االأمثلة تعريف أفضل -١

                                                 
)172( Charlotte Hess. "Three Methods of Teaching Metric Measurement and their Cognitive   

              and Affective Effects on Preservice Elementary Teachers". Dissertation Abstracts  

International, Vol. 41, No.8 (February, 1981), P.4881.                                                             
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  . وأمثلة استجوابيةالأمثلة تعريف أفضل -٢
  .ابية تعريف قاعدة اجرائية أمثلة شارحة وأمثلة استجو-٣
  . تعريف قاعدة اجارئية أمثلة استجوابية-٤
  

فѧي الرياضѧيات للتѧدريس واشѧتمل        ) المѧضلع المنѧتظم   (وقد ثم اخيار مفهوم         
الѧѧѧدرس التعليمѧѧѧي علѧѧѧى خمѧѧѧسة أمثلѧѧѧة علѧѧѧى المѧѧѧضلع المѧѧѧتظم وعѧѧѧشرة أمثلѧѧѧة    

وأعتلѧѧت آѧѧل مجموعѧѧة تعريѧѧف المѧѧضلع    ) لا أمثلѧѧة(لمѧѧضلعات غيѧѧر منتظمѧѧة  
 ѧѧستوى مغلѧѧكل مѧѧتظم شѧѧت  المنѧѧا أعطѧѧساوية بينمѧѧا متѧѧة وزوايѧѧلاع متاويѧѧق بأص

 مثѧالين أحѧدهما يمثѧل مثلثѧاً متѧاوي الأضѧلاع والأخѧر               الأمثلѧة مجموعتا أفѧضل    
 واللاأمثلѧѧة الخمѧѧسة عѧѧشر فѧѧي حѧѧين الأمثلѧѧةشѧѧكلا سداسѧѧيا منتظمѧѧاً قبѧѧل عѧѧرض 

قاعѧѧدة المѧѧضلع  ) Operational Rule(أعطѧѧت مجموعتѧѧا القاعѧѧدة الاجرائيѧѧة    
 واللاأمثلѧѧة الخمѧѧسة عѧѧشر وتتمثѧѧل هѧѧذه القاعѧѧدة     مثلѧѧةالأالمنѧѧتظم قبѧѧل عѧѧرض   
  :الأجرائية في الأتي

  
  :لكل مضلع منتظم

   أضلاع متساوية في الطول -١
  : أيضاً زوايا متاوية الدرجات  وهو -٢
   مستو-٣
   مغلق-٤
   بسيط-٥
  

وبعد الانتهاء من التجربة بيوم واحد يتم تطبيق الاختار البعѧدي ثѧم اختبѧار                  
 بعѧѧد مѧѧرور اسѧѧبوعين علѧѧى الاختبѧѧار البعѧѧدي وأشѧѧارت نتѧѧائج تحليѧѧل   الاحتفѧѧاظ

  :يةتالنتائج الأ إلى التباين الاحادي وتحليل التباين المتعدد
  
 أفѧضل   الأمثلѧة  آان أداء الثلاميذ على الاخبار البعدي الѧذين أعطѧوا أفѧضل              -١

= & (أداء اولئѧѧѧك الѧѧѧذين أعطѧѧѧوا القاعѧѧѧدة الاجرائيѧѧѧة علѧѧѧى مѧѧѧستوى الدلالѧѧѧة      
0.005(.  
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 الѧѧشاملة  الأمثلѧѧة آѧѧان أداء التلاميѧѧذ علѧѧى الاختبѧѧار البعѧѧدي الѧѧدين أعطѧѧوا       -٢
  . الاتجوابية فقطالأمثلةوالاستجوابية أفضل من أولئك الذين أعطو 

  
أن مѧѧن )  الѧѧشارحة الاسѧѧتجوابية الأمثلѧѧةأفѧѧضل ( آانѧѧت المجموعѧѧة الأولѧѧة   -٣

أما بالاحتفاظ فقѧد  ) ةالقاعدة الاجرائية والشارحة الاستجوابي(المجموعة الثالثة  
فѧѧي )  0.001= &  (إحѧѧصائيةوجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة   إلѧѧى أشѧѧارت النتѧѧائج

التѧѧأثير الأساسѧѧي للمعلومѧѧات المفاهيميمѧѧة آمѧѧا أن أفѧѧراد المجموعѧѧات الاربعѧѧة   
 .)١٧٣( المباشѧر  لاآتѧساب أظهروا تقدما طفيفا في اختبار الاحتفاظ على اختبѧار ا         

 لاآتѧساب  فѧي ا الأمثلѧة  عѧرض أفѧضل   أهميѧة وهكذا فققد أظهرت هѧذه الدراسѧة       
  .والاحتفاظ

  
وأجريت فѧي الأردن مجموعѧة مѧن الدراسѧات التѧي اهتمѧت بѧالتعرف علѧى                      

فاعلية استراتيجات تدريس المفѧاهيم فѧي الرياضѧيات وهѧذا الѧصدد أجѧره علѧي                 
شѧѧنطاوي دراسѧѧة للمقارنѧѧة بѧѧين أثѧѧر طريقتѧѧي الѧѧشرح والاآتѧѧشاف فѧѧي اآتѧѧساب  

 الإعѧѧѧداديوانتقالهѧѧѧا عنѧѧѧد طѧѧѧلاب الѧѧѧصف الثѧѧѧاني  بعѧѧѧض المفѧѧѧاهيم الرياضѧѧѧية  
شѧعب أختيѧرت بالطريقѧة العѧشوائية العنقوديѧة         ) ٩(وتكونت عينة الدراسة مѧن      

 درسѧت   الأولѧى طالبا موزعين على ثѧلاث مجموعѧات رئيѧسية          ) ٢٨٥(ضمت  
بطريقѧѧة الاآتѧѧشاف والثانيѧѧة بطريقѧѧة الѧѧشرح والثالثѧѧة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة وتѧѧم       

دت مѧѧداة الانتقѧѧال لمفهѧѧوم الѧѧربح ‘النѧѧسة المئويѧѧة آمѧѧا أتѧѧدريس مفهѧѧوم النѧѧسبة و
البسيط بعد أن صيغت المادة التعليمية وفق ترتيب هومي بطريقتѧي الاآتѧشاف             
والشرح بحث جمعت الكتب المقررة من طѧلاب هѧاتين الطѧريقتين بينمѧا بقيѧت                
تلك الكتب مع مجموعѧة الطريقѧة التقليديѧة وأظهѧرت نتѧائج الدراسѧة باسѧتخدام                  

 بѧѧѧين متوسѧѧѧطات أداء  إحѧѧѧصائيةعѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة   ) ز(ر اختبѧѧѧا
  المجموعت على الاختبار القبلي في اآتساب المفاهيم في حين أظهرت طريقѧة            

  

                                                 
)173(  Robert D. Tennyson, Judith Youngers, and Parapavadee Suebsonthi. "Concept 

Learning   

                    by Children Using Instructional Presentation Forms for Prototype Formation and   

          Classification – Skill Development". Journal of Educational Psychology, Vol. 75, No.2                          

(April, 1983), P.P 280-291.                                                                                                                           
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= &  (إحѧѧصائيةالاآتѧѧشاف تفوقѧѧا علѧѧى طريقتѧѧي الѧѧشرح والتقليديѧѧة وبدلالѧѧة       

 وهكѧѧѧذا فقѧѧѧد أآѧѧѧدت نتѧѧѧائج هѧѧѧذه .)١٧٤(علѧѧѧى اختبѧѧѧار الانتقѧѧѧال البعѧѧѧدي)  0.005
 طريقѧة الإآتѧشاف فѧي انتقѧال أثѧر التعلѧيم الѧسابق للمفѧاهيم                 أهميѧة دراسة على   ال

  .الرياضية
  

وجѧѧاءت دراسѧѧة أحمѧѧد المهѧѧر لختبѧѧر أثѧѧر أربѧѧع اسѧѧتاتيجيات تѧѧستخدم تحѧѧرك     
التعريف في الاستراتيجية من جهة وأثѧر المثѧال الѧسالب فѧي اآتѧساب المفѧاهيم                 

حѧѧد مѧѧا دراسѧѧة سѧѧاآس    إلѧѧىالرياضѧѧية مѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى وتѧѧشبه هѧѧذه الدراسѧѧة   
 فاعليѧة تحѧرك التعريѧف فѧي اسѧتراتيجيات تѧدريس             أيضاًالسابقة لاتي اختبرت    

طالبا من طلاب الѧصف     ) ١٥٩(المفاهيم الرياضية وتكونت عينة الدراسة من       
لاثѧѧѧاني الثѧѧѧانوي الѧѧѧذآور فѧѧѧي الفѧѧѧرع العلمѧѧѧي مѧѧѧوزعين عѧѧѧشوائيا علѧѧѧى أربѧѧѧع    

ية في الاحتمالات بإحدى مجموعات درست آل مجموعة منها المفاهيم الأساس
تعريѧف  (و ) مثѧال ـ تعريѧف   (و ) تعريف ـ مثال : (ةالآتيالاستراتيجيات الاربع 

وقѧد دلѧت نتѧائج الدراسѧة علѧى      ) مثѧال ـ لا مثѧال ـ تعريѧف     (و ) ـ مثال ـ لا مثال 
بѧѧѧѧين متوسѧѧѧѧطات أداء  ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧѧѧصائيةوجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالات  

 إسѧѧѧѧتخدام أسѧѧѧѧلوب شѧѧѧѧافيه   الإسѧѧѧѧتراتيجية ولѧѧѧѧدى  إلѧѧѧѧى المجموعѧѧѧѧات تعѧѧѧѧزي 
(Scheffe)       وةѧي بخطѧي تنتهѧتراتيجيات التѧوق الإسѧللمقارنات البعدية تبين تف

التعريѧѧف علѧѧى الإسѧѧتراتيجيات التѧѧي تبѧѧدأ بهѧѧا، وتفѧѧوق الإسѧѧتراتيجيات التѧѧي         
 مكѧان   أهميѧة  وقد جاءت هذه النتيجة التي أظهرت        .)١٧٥(تستخدم المثال السالب  

ضѧѧة مѧѧع النتيجѧѧة التѧѧي أظهرتهѧѧا دراسѧѧة  التعѧѧرف فѧѧي آخѧѧر الإسѧѧتراتيجية متعار
 أهميѧѧةآمѧѧا أظهѧѧرت هѧѧذه الدراسѧѧة . فѧѧي هѧѧذه الناحيѧѧة (Sechs, 1979)سѧѧاآس 

  . المثال السالب وأثره الإيجابي في تعلم المفاهيم
  

                                                 
 .١٩٨٣. مرجع سابق.    علي محمد شطناوي)174(

مقارنة بين أربع استراتيجيات مختلفة لتعليم مفاهيم أساسية في الاحتمالات لطلبة الصف . "   أحمد سليمان المهر)175(

 .١٩٨٣اليرموك، اربد، الأردن، أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة ". الثاني الثانوي العلمي
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ها مѧع آѧل     أهѧداف فقѧد جѧاءت مѧشابهة فѧي         ) ١٩٨٣(أما دراسة بهية الѧساآت          
، وجاسѧتون  (Rector & Henderson 1970)مѧن دراسѧة، ويكتѧر وهندرسѧون     

 & Dossey (، ودوسѧѧѧي وهندرسѧѧѧون(Gaston & Kold, 1973)وآولѧѧѧب 
Henderson, 1974 (  ودوينѧآاتانزانو وج(Catanzano & Goodwin, 1977) 

وآان الغرض مѧن هѧذه الدراسѧة مقارنѧة فاعليѧة ثѧلاث اسѧتراتيجيات فѧي تعلѧيم                    
وإلѧѧى مفѧѧاهيم مترابطѧѧة، وغيѧѧر مترابطѧѧة مѧѧن مقدمѧѧة فѧѧي المنطѧѧق الرياضѧѧي،      

اختبѧѧار أثѧѧر آѧѧل إسѧѧتراتيجية علѧѧى أداء ذوي التحѧѧصيل المѧѧنخفض بنѧѧاء علѧѧى       
طالѧب مѧن    ) ٩٣(معدلات الطلاب في الرياضيات وتكونѧت عيѧة الدراسѧة مѧن             

، تѧم تѧوزيعهم عѧشوائياً بالتѧساوي علѧى ثѧلاث             الإعѧدادي طالبات الصف الثالث    
وس وقѧѧѧام بتѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم معلѧѧѧم واحѧѧѧد باسѧѧѧتخدام در. مجموعѧѧѧات تجريبيѧѧѧة

 -أمثلѧѧة (و )  أمثلѧѧة-وصѧѧف : (مبرمجѧѧة وفقѧѧاً لاسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس التاليѧѧة   
وقѧد طبѧق اختبѧار تحليلѧي بعѧد تѧدريس آѧل              )  أمثلѧة  - وصف   -أمثلة  (و  ) وصل

وقѧد  . مفهوم مباشرة، واختبار شѧامل لجميѧع المفѧاهيم فѧي نهايѧة فتѧرة التجريѧب                
وجѧود   إلѧى    )٢×٣(ي  أشارت نتائج تحليل التباين الثنѧائي علѧى التѧصميم العѧامل           

فѧي اسѧتيعاب الطلبѧة للمفѧاهيم المترابطѧة          )٠٫٠٥=٥٢ (إحѧصائية أثر ذي دلالة    
 -أمثلѧѧѧة (و)  وصѧѧѧف-أمثلѧѧѧة (الإسѧѧѧتراتيجية، لѧѧѧصالح إسѧѧѧتراتيجية  إلѧѧѧى تعѧѧѧزي

، وعѧѧدم وجѧѧود أثѧѧر للاسѧѧتراتيجية فѧѧي اسѧѧتيعاب المفѧѧاهيم غيѧѧر ) أمثلѧѧة-وصѧѧف 
) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧصائيةة آمѧѧا بينѧѧت الدراسѧѧة وجѧѧود أثѧѧر ذي دلالѧѧ   . المرتبطѧѧة

يعزي للمستوى التحصيلي في استيعاب جميѧع المفѧاهيم علѧى أيѧة إسѧتراتيجية،               
 أمѧا بالنѧسبة لأثѧر التفاعѧل بѧين           .وآان هذا الأثر لصالح ذوي التحصيل المرتفع      

  . )١٧٦(إحصائيةالإستراتيجية والمستوى التحصيلي فلم يكن له دلالة 
  

 بهدف المقارنѧة بѧين فاعليѧة أربѧع         ،)١٩٨٤(وجاءت دراسة سميلة الصباغ         
  اسية فѧي العلاقѧات والإقترانѧات فѧي    إستراتيجيات مختلفة في تدريس مفاهيم أس  

  

                                                 
 .١٩٨٣. مرجع سابق.    بهية عبد االله الساآت)176(
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طالبة من طالبات الصف ) ١٦٦(وتكونت عينة الدراسة من   . مادة الرياضيات 
، وزعѧѧѧن علѧѧѧى أربعѧѧѧة مجموعѧѧѧات، تѧѧѧم اختيارهѧѧѧا بالطريقѧѧѧة الإعѧѧѧداديالثѧѧѧاني 

ن والثانيѧة   )  تعريѧف  -مثѧال   ( باسѧتراتيجية  الأولѧى درسѧت   . العشوائية العنقوديѧة  
 تعريѧف   -مثѧال ( والثالثة باسѧتراتيجية     ،) لا مثال  - تعريف   -مثال  (باستراتيجية  

 وقد دلت   ) لا مثال  - مثال   -تعريف  (، والرابعة باستراتيجية    ) لا مثال وتبرير   -
 إحѧѧѧѧصائيةنتѧѧѧѧائج تحليѧѧѧѧل التبѧѧѧѧاين الأحѧѧѧѧادي علѧѧѧѧى وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة 

. الإسѧѧѧتراتيجية إلѧѧѧى بѧѧѧين متوسѧѧѧطات أداء المجموعѧѧѧات تعѧѧѧزي ) ٠٫٠٥=٥٢(
للمقارنѧѧѧات البعديѧѧѧة تبѧѧѧين تفѧѧѧوق   ) Scheffe( ولѧѧѧدى اسѧѧѧتخدام أسѧѧѧلوب شѧѧѧافيه  

الإسѧѧتراتيجة التѧѧي تѧѧستخدم تحѧѧرك الѧѧلا مثѧѧال مѧѧع التبريѧѧر علѧѧى الإسѧѧتراتيجية     
الأخѧѧѧѧرى، وتفѧѧѧѧوق الإسѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧي تنتهѧѧѧѧي بخطѧѧѧѧوة التعريѧѧѧѧف علѧѧѧѧى       

آما أظهرت نتائج هده الدراسة عدم وجود فروق . تي تبدأ بهاالإستراتيجيات ال
 بѧѧين الإسѧѧتراتيجيات التѧѧي تѧѧستخدم تحѧѧرك الѧѧلا مثѧѧال دون إحѧѧصائيةذات دلالѧѧة 

وهكѧذا  . )١٧٧(التبرير، وتلѧك التѧي لا تѧستخدمه فѧي اآتѧساب المفѧاهيم الرياضѧية               
 الѧѧسابقة فѧѧي) ١٩٨٣(فقѧد اتفقѧѧت نتيجѧة هѧѧذه الدراسѧѧة مѧع نتيجѧѧة دراسѧѧة المهѧر     

إظهار فاعلية الإستراتيجية التي تؤخد التعريف، بينما اختلفت عنهѧا مѧن حيѧث              
 المثال الѧسالب فѧي تعلѧم المفѧاهيم آتلѧك التѧي أظهѧرت                أهميةأنها لم تكشف عن     

  .المذآورة) ١٩٨٣(دراسة المهر 
  

فѧѧي عѧѧدة متغيѧѧرات مѧѧستقلة لتبيѧѧان ) ١٩٨٤(وبحثѧѧت دراسѧѧة أمѧѧل خѧѧصاونة     
 والتعليمѧѧات والمبѧѧادىء الرياضѧѧية، والكѧѧشف عѧѧن    أثرهѧѧا علѧѧى تعلѧѧم المفѧѧاهيم   

العلاقة بين التفكير الإبداعي والتحصير، وآذلك الكشف عѧن أثѧر التفاعѧل بѧين         
وتكونѧت  . متغيرات التفكير الإبداعي وطرق التدريس، والخنس، في التحصير       

شѧѧعبة تѧѧم اختيارهѧѧا بالطريقѧѧة العѧѧشوائية العنقوديѧѧة،    ) ١٢(عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  
 ѧѧتملت علѧѧ٢٣١(ى واش (اً وѧѧطالب)ة) ٢١١ѧѧة    . طالبѧѧعبة الدراسѧѧت شѧѧد وزعѧѧوق  

  

                                                 
والاقترانات لطلبة الصف مقارنة بين أربع استراتيجيات مختلفة لتعليم مفاهيم أساسية في العلاقات . "   سمية الصباغ)177(

 .١٩٨٤أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك اربد، الأردن، ". الثاني الإعدادي
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مجموعة  (الأولى القرعة على مجموعتي الدراسة والمقارنة، خضعت     إجراءب
العوامل بطريقة الإآتشاف، بينمѧا خѧضعت        إلى   لتعليم مفاهيم التحليل  ) الدراسة

رض لدراسة المفѧاهيم نفѧسها بطريقѧة العѧ        ) مجموعة المقارنة (المجموعةالثانية  
وبعѧѧѧѧد انتهѧѧѧѧاء التجربѧѧѧѧة التѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتمرت أربعѧѧѧѧة أسѧѧѧѧابيع، وتطبيѧѧѧѧق الإختبѧѧѧѧار  
التحصيلي، وجمع البيانات وتحليلها، أشارت نتائج تحليل التباين الثلاثѧي علѧى            

  : ما يلي إلى )٠٫٠٥=٥٢(وعند مستوى الدلالة ) ٢×٢×٢(التصميم العاملي 
طريقѧѧة لѧѧى  إ فѧѧي تحѧѧصيل الطلبѧѧة تعѧѧزيإحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة -١

  . التدريس، ولصالح طريقة الإآتشاف
 فѧѧي التحѧѧصيل يعѧѧزي للجѧѧنس ولѧѧصالح     إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة   -٢

  . الأناث
 يعѧѧزي للتفاعѧѧل بѧѧين الإسѧѧتراتيجية وجѧѧنس إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة -٣

الطالѧѧب، حيѧѧث تفѧѧوق الطالبѧѧات علѧѧى الѧѧذآور فѧѧي طريقѧѧة الإآتѧѧشاف وتفѧѧوق        
  . ريقة العرضالذآور على الإناث في ط

مѧѧستوى  إلѧѧى  فѧѧي التحѧѧصيل يعѧѧزي إحѧѧصائية عѧѧدم وجѧѧود فѧѧرف ذي دلالѧѧة  -٤
  )العالي، والمنخفض(التفكير الإبداعي 

 تعزي للتفاعل بѧين طريقѧة التѧدريس    إحصائية عدم وجود فروق ذات دلالة       -٥
 أو للتفاعѧѧѧل بѧѧѧين جѧѧѧنس الطالѧѧѧب والتفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي،  أو والتفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي،

  . )١٧٨(قة التدريس وجنس الطالب والتفكير الإبداعيللتفاعل بين طري
  

ويتبين من نتائج الدراسات التѧي تناولѧت أثѧر الطѧرق التعليميѧة فѧي تѧدريس                      
  : يات ما يليضمفاهيم الريا

  
 إخѧѧتلاف الإسѧѧتراتيجيات التѧѧي اسѧѧتخدمتها هѧѧذه المجموعѧѧة مѧѧن الدراسѧѧات     -١

اهتمѧت بعѧض هѧذه    للتعѧرف علѧى مѧدى فاعليتهѧا فѧي تѧدريس المفѧاههيم، حيѧث         
  المجموعѧѧة مѧѧن الدراسѧѧات بالمقارنѧѧة بѧѧين طريقتѧѧي الѧѧشرح والإآتѧѧشاف، بينمѧѧا    

  

                                                 
أثر أسلوبي الاآتشاف والعرض في العلاقة بين التفكير الابداعي والتحصيل في . "ة   أمل عبد االله خصاون)178(

 .١٩٨٤أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". الرياضيات لطلبة المرحلة الإعدادية في الأردن
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 أو  اهتم بعضها الآخر بالمقارنة بين الإسѧتراتيجيات التѧي تبѧدأ بإعطѧاء القاعѧدة              
وتلѧك التѧي تبѧدأ    ) الطريقѧة الإسѧتنتاجية   (اللاأمثلѧة  والأمثلѧة التعريف ثѧم تتبعهѧا ب     

تعريفѧه   أو   قاعѧدة المفهѧوم    إلى   ى المفهوم للتوصل   عل اللاأمثلة و الأمثلةبعرض  
 في حين جاء إهتمام بعضها الآخر منصباً على دراسѧة           .)الطريقة الاستقرائية (

فاعلية الإستراتيجيات التѧي تѧستخدم المثѧال الѧسالب، وتلѧك التѧي تهѧتم بتحريѧك                  
آمѧѧا اهتمѧѧت بعѧѧض هѧѧذه الدراسѧѧات بالمقارنѧѧة بѧѧين . التعريѧѧف فѧѧي الاسѧѧتراتيجية

 بطريقѧة شѧارحة، وتلѧك    اللاأمثلة والأمثلةة الإستراتيجيات التي التي تقدم     فاعلي
التѧѧي تقѧѧدم بطريقѧѧة إسѧѧتجوابية، وبѧѧين الإسѧѧتراتيجة التѧѧي تقѧѧدم القاعѧѧدة مقابѧѧل        

جانѧѧب إهتمѧѧام بعѧѧضها بمتغيѧѧرات  الأمثلѧѧة إلѧѧى الإسѧѧتراتيجية التѧѧي تقѧѧدم أفѧѧضل  
 والعѧدد   ،بѧداعي أخرى، آالمستوى التحѧصيلي، والجѧنس، ومѧستوى التفكيѧر الإ          

، ونوع المفѧاهيم، والأحتفѧاظ بѧالتعليم، وانتقѧال أثѧر الѧتعلم،              الأمثلةالمناسب من   
  .والزمن الذي احتاجته المهمة التعليمية

  
 إختلاف نتائج هذه الدراسة رغم تشابه المتغيرات المستقلة المدروسة حيث -٢

ت أظهѧѧرت بعѧѧضها تفѧѧوق طريقѧѧة الإآتѧѧشاف علѧѧى طريقѧѧة الѧѧشرح بينمѧѧا أظهѧѧر 
وقѧѧد أظهѧѧرت بعѧѧض الدراسѧѧات بѧѧأن . بعѧѧضها الآخѧѧر عكѧѧس هѧѧذه النتيجѧѧة تمامѧѧاً

 إلѧى  هناك أثراً لتحرك التعريف في الإسѧتراتيجية حيѧث أشѧارت بعѧض النتѧائج        
تفوق الإستراتيجيات التي تقدم التعريف فѧي البدايѧة علѧى الإسѧتراتيجيات التѧي               

ت نتѧѧائج آمѧѧا دلѧѧ.  فѧѧي حѧѧين أشѧѧار بعѧѧضها الآخѧѧر عكѧѧس ذلѧѧك ،تѧѧؤخر التعريѧѧف
وبالنѧسبة لأثѧر    . عدم وجѧود أثѧر لتحѧرك التعريѧف فѧي الѧستراتيجية             إلى   بعضها

تفѧѧوق  إلѧѧى المثѧѧال الѧѧسالب فѧѧي تѧѧدريس المفهѧѧوم، فقѧѧد أشѧѧارت بعѧѧض الدراسѧѧات
الاسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧي تѧѧѧستخدم المثѧѧѧال الѧѧѧسالب مقابѧѧѧل الإسѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧي لا     

وإن دل . مامѧѧاًتѧѧستخدمه، آمѧѧا جѧѧاءت نتѧѧائج بعѧѧض هѧѧذه الدراسѧѧات متعارضѧѧة ت
ذلك على شѧيء فإنمѧا يѧدل، علѧى أنѧه لا توجѧد إسѧتراتيجية معينѧة صѧالحة لكѧل                       
زمѧѧان ومكѧѧان ولكѧѧن الأفѧѧراد المتعلمѧѧين فѧѧي تѧѧدريس الأنѧѧواع، المختلفѧѧة مѧѧن          
المفاهيم ومن الممكن أن تظهر طريقة معينة فاعليتها في تدريس مفاهيم معينة            

 تظهر فاعليتها فѧي تѧدريس مفѧاهيم    ولأفراد معينين ولزمن معين، إلا أنها قد لا      
  .زمن آخر أو أفراد آخرين، أو أخرى
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 رغم تشابه بعض هذه الدراسات من حيث المتغيرات المѧستقلة المدروسѧة،             -٣
إلا أنهѧѧا إختلفѧѧت مѧѧن حيѧѧث عѧѧدد أفѧѧراد العينѧѧات، ونѧѧوع المفѧѧاهيم والمѧѧستوى         

ب وجѧود  التعليمي الذي طبقت عليها هѧذه الدراسѧات، الأمѧر الѧذي قѧد يفѧسد سѧب             
  . بعض اختلاف النتائج في مثل هذه الدراسات

  
 الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت فاعليѧة طѧѧرق واسѧѧتراتيجيات إآتѧѧساب المفѧѧاهيم  -ثالثѧاً  

  :وتدريسها في ميدان التربية الإجتماعية
  

حتلت المفاهيم الإجتماعية وطرق تدريѧسها مكانѧة مهمѧة لѧدى متخصѧصي                  ا
الجديѧѧدة التѧѧي طѧѧرأت علѧѧى ميѧѧادين علѧѧم  التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة بѧѧسبب التطѧѧورات 

الѧѧنفس، نتيجѧѧة للأبحѧѧاث التجريبيѧѧة التѧѧي أجريѧѧت فѧѧي هѧѧذا الميѧѧدان، حѧѧول تعلѧѧم   
المفهوم وتعليمه، وما نتج عن ذلك من نظريات تعلم ونماذج تعليم حديثѧة، فѧي               
هذا المجѧال وانعكѧس هѧذا الأثѧر علѧى ميѧدان التربيѧة الإجتماعيѧة، حيѧث توجѧه                     

 ومتخصصي التربيѧة الإجتماعيѧة بدراسѧة بعѧض نمѧاذج            إهتمام بعض الباحثين  
تعلѧѧيم المفهѧѧوم والطѧѧرف والإسѧѧتراتيجيات التعليميѧѧة المنبثقѧѧة عنهѧѧا، وذلѧѧك مѧѧن   

وفѧي  . أجل التعرف على مدى فاعليتها في تѧدريس مفѧاهيم التربيѧة الإجتماعيѧة             
، قѧѧѧام (Gentry, 1971)أن جنتѧѧѧري ) Hunkins (هѧѧѧذا الѧѧѧصدد يѧѧѧذآر هنكنѧѧѧز 

ها بين أثر طريقة الإآتسѧشاف والطريقѧة التقليديѧة فѧي تѧدريس              بدراسة قارن في  
طلاب المرحية الثانوية لبعض مفايهيم القانون الأمريكي وأثر ذلك في التفكيѧر   

مجموعة الإآتشاف، والمجموعѧة التقليديѧة      : وقد تم تدريس المجموعتين   . الناقد
وعѧة التѧي    تفѧوق المجم   إلѧى    مفهوم القانون والحكومة، وأشارت نتѧائج الدراسѧة       

درسѧѧت هѧѧذين المفهѧѧومين بالطريقѧѧة التقليديѧѧة علѧѧى المجموعѧѧة التѧѧي درسѧѧت         
المفهومين نفسهما بطريقة الإآتشاف فѧي الإجتبѧارات المقننѧة للتحѧصيل، بينمѧا              

  .)١٧٩(تفوقت مجموعة الإآتشاف على مجموعة التقليد في اختبار التفكير الناقد
  

                                                 
)179(   D.L. Gentry. "Comparative Effects of Two Methods of American Law High Schools 

Students". In Francis P. Hunkins, et al. Review of Research in Social Studies Education: 

1970-1975. National Concil for The Social Studies, Washington, D.C., 1977.                    
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 بѧѧين أيѧѧضاًالتѧѧي قارنѧѧت  (Kohut, 1971) واختلفѧѧت نتѧѧائج دراسѧѧة آوهѧѧت     
 ,Gentry (طريقѧѧة الإآتѧѧشاف والطريقѧѧة التقليديѧѧة عѧѧن نتѧѧائج دراسѧѧة جنتѧѧري   

أظهѧѧѧѧرت تفѧѧѧѧوق طريقѧѧѧѧة  ) Kohut (، مѧѧѧѧن حيѧѧѧѧث أن دراسѧѧѧѧة آوهѧѧѧѧت  )1971
الإآتشاف على الطريقة التقليدين في اختبار التحصيل، بالرغم من تشابه أفراد 

لѧم  ) Kohut (اسѧة آوهѧت   أن در  إلѧى    عينة الدراستين وطرق التدريس المقارنة    
تهѧѧتم بدراسѧѧة أثѧѧر الطѧѧريقتين فѧѧي التفكيѧѧر الناقѧѧد، آمѧѧا فعلتѧѧه دراسѧѧة جنتѧѧري         

(Gentry)١٨٠( السابقة( .  
  

 فقد اختلفت جزئيѧاً عѧن آѧل مѧن     (Lahnston, 1973)أما دراسة لاهنستون      
مѧѧѧن حيѧѧѧث ) Kohut, 1971 (وآوهѧѧѧت) Gentry, 1971 (دراسѧѧѧتي جنتѧѧѧري

إذ قارنѧت بѧين الطريقѧة التوضѧيحية الإسѧتنتاجية           . ينطريقتي التدريس المقارنت  
والطريقة الإستقرائية الإآتѧشافية آمѧا اختلفѧت عنهمѧا مѧن حيѧث عينѧة الدراسѧة               

آمѧا أن النتѧائج جѧاءت       . تلميѧذاً مѧن الѧصف الثالѧث الإبتѧدائي         ) ٢٤(التي شѧملت    
 حيѧѧѧѧث أظهѧѧѧѧرت هѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧة تفѧѧѧѧوق الطريقѧѧѧѧة التوضѧѧѧѧيحية أيѧѧѧѧضاًمختلفѧѧѧѧة 

علѧѧѧѧى الطريقѧѧѧѧة الإسѧѧѧѧتقرائية  ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧѧѧصائيةبدلالѧѧѧѧة الإسѧѧѧѧتنتاجية و
  . )١٨١(الإآتشافية في مجال اآتساب المفاهيم الإجتماعية

  
فقѧѧѧد اهتمѧѧѧت بتطبيѧѧѧق سѧѧѧبع ) Woodson, 1974 (وأمѧѧѧا دراسѧѧѧة وودسѧѧѧون    

التعريѧѧف، وقائمѧѧة : خطѧѧوات لتѧѧدريس بعѧѧض مفѧѧاهيم التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة هѧѧي  
 الأمثلѧѧѧѧةلمتغيѧѧѧѧرة، ومجموعѧѧѧѧة الخѧѧѧѧصائص الحرجѧѧѧѧة، وقائمѧѧѧѧة الخѧѧѧѧصائص ا 

 السالبة، ووصف مجال المفهوم واستخدام التѧشابه        الأمثلةالموجبة، ومجموعة   
واعتبرت آѧل خطѧوة مѧن هѧذه الخطѧوات بمثابѧة إسѧتراتيجية مѧستقلة                 . الوظيفي

واقتѧصرت عينѧة   . لتدريس سبعة مفاهيم رئيسة تدور حول الشخѧصية الѧصينية         
  وقѧد دلѧت   . امعѧة آاليفورنيѧا الأمريكيѧة     طالبѧاً مѧن طѧلاب ج      ) ١٤(الدراسة على   

  
                                                 

)180(   S.J. Kohut. "A Comparison of Student Acheivement and Retention on Subjective 

Versus Objective Examination in the Social Studies as Influenced by Three of Different, 

instructional Paterns". In Francis P. Hunkins, et al. Ibid. P. 27.                                           

)181(          Anton T. Lahnston. "A Comparison of Directed Discovery and Demonstration 

Strategies for Teaching Geographic Concepts and Generalization". Dissertation Abstracts 

International, Vol. 33, No.8 (February, 1973), P. 4064.                                                         
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بѧѧين أداء ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائية نتѧѧائج الدراسѧѧة علѧѧى وجѧѧود فѧѧروق دلالѧѧة      
وقد تبين تفوق استراتيجيتي التعريѧف،      . الإستراتيجية إلى   المجموعات وتعزي 

وقائمة الخصائص الحرجة علѧى الإسѧتراتيجيات الأخѧرى، ولѧم يظهѧر أثѧر ذو                
يجية الترعيѧѧف، واسѧѧتراتيجية قائمѧѧة الخѧѧصائص    بѧѧين إسѧѧترات إحѧѧصائيةدلالѧѧة 

 ويتѧѧضح مѧѧن هѧѧذه الدراسѧѧة أن .)١٨٢(الحرجѧѧة فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم الإجتماعيѧѧة
الإستراتيجية التѧي ترآزعلѧى إعطѧاء التعريѧف، وتلѧك التѧي ترآѧز علѧى إبѧراز             

ومѧѧع ذلѧѧك فقѧѧد . تعلѧѧم أفѧѧضل للمفهѧѧوم إلѧѧى قائمѧѧة الخѧѧصائص الحرجѧѧة، تؤديѧѧان 
وفѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد أورد جمѧѧال   . ت مختلفѧѧة لѧѧذلك جѧѧاءت نتѧѧائج بعѧѧض الدراسѧѧا  

 بهѧѧدف المقارنѧѧة بѧѧين بعѧѧذ    (Smith)دراسѧѧة أجرهѧѧا سѧѧميث   ) ١٩٨٩(بطاينѧѧة 
الإستراتيجيات التي تستخدم النشاطات التدريبية وتلك التѧي لا تѧستخدمها ومѧن     
بينهѧѧا تلѧѧك التѧѧي ترآѧѧز علѧѧى إعطѧѧاء التوضѧѧيح وتحديѧѧد الخѧѧصائص الحرجѧѧة        

 الحرجѧѧѧة للمفهѧѧѧوم دون اسѧѧѧتخدام النѧѧѧشاطات  للمفهѧѧѧوم، إن إبѧѧѧراز الخѧѧѧصائص 
 التدريبية غير آافية في تعليم اآتساب المفهوم وفي هѧذه الدراسѧة قѧارن سѧميث             

)Smith (بين الإستراتيجيات الآتية :  
توضѧيح  (و  ) الأمثلѧة توضѧيح وتقѧديم     (و  ) توضيح وتقديم الخصائص الحرجة   (

توضѧѧيح (و ) بيѧѧةتوضѧѧيح أمثلѧѧة ونѧѧشاطات تدري (و ) وتقѧѧديم نѧѧشاطات تدريبيѧѧة 
وقد طبقت الدراسة على عينة مكونѧة       ). أمثلة ونشاطات تدريبية وتغذية راجعة    

خمѧس   إلѧى  طالباً جامعياً مѧن طѧلاب مѧا قبѧل التخѧرج، تѧم تقѧسيمهم          ) ١٦٧(من  
 وقد دلت نتائج الدراسѧة      .مجموعات حسب إستراتيجيات التدريس المشار إليها     

الإجتماعية بالإستراتيجيات التѧي    على تفوق المجموعتان التي درست المفاهيم       
  . )١٨٣(خدمهاتتستخدم النشاطات التدريبية على الإستراتيجيات التي لا تس

  
  التѧѧي أجراهѧѧا فѧѧي الولايѧѧات المتحѧѧدة ) Hunt, 1975 (وجѧѧاءت دراسѧѧة هنѧѧت    

  

                                                 
)182(   M.I. Chas. E. Woodson. "Seven Aspects of Teaching Concepts". Journal of 

Educational Psychology, Vol. 66, No.2 (April, 1979), P.P 184-188.                                           

                     

لتعليم المفاهيم في اآتساب طلبة الصف الثاني الثانوي اختيار فعالية أربع استراتيجيات . "   جمال محمود بطاينة)183(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". الأدبي من مستويات تحصيلية مختلفة لمفاهيم تاريخية

  .٤٠، ص١٩٨٦
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، وآوهѧت  (Gentry, 1971)ها لدراسѧتي جنتѧري   أهѧداف الأمريكيѧة مѧشابهة فѧي    
(Kohut, 1971)ث مقارنѧѧن حيѧѧد مѧѧشاف والتقليѧѧريقتين، الإآتѧѧين الطѧѧا بѧѧم . تهѧѧث

أن النتѧائج    إلѧى    تطبيق هذه الدراسة علѧى عينѧة مѧن تلاميѧذ المرحلѧة الإبتدائيѧة،              
جاءت مختلفة عن نتائج آѧل مѧن الدراسѧتين المѧذآورتين حيѧث أظهѧرت نتѧائج                  

 فѧي التحѧصيل والاحتفѧاظ       إحѧصائية هذه الدراسة عدم وجود فѧروق ذات دلالѧة          
، (Ritt, 1977)أما دراسة ريت . )١٨٤(تشاف والطريقة التقليديةبين طريقة الإآ

، )Gentry,1970 (، وجنتѧري  (Smith)فقد اختلفت عن آل من دراسѧة سѧميث          
وودسѧѧѧѧون  ، (Lahnston, 1973)، ولاهنѧѧѧѧستون (Kohut,1970)وآوهѧѧѧѧت 

(Woodson, 1974) وهنت ،(Hunt, 1975)     يѧتراتيجيات التѧث الاسѧن حيѧم ،
بين الاستراتيجيات التي تستخدم المثѧال الѧسالب       ) Ritt( فقد قارن ريت  . طبقتها

وتلѧѧك التѧѧي لا تѧѧستخدم المثѧѧال الѧѧسالب فѧѧي اآتѧѧساب الطلبѧѧة مѧѧن أصѧѧل هنѧѧدي        
 إلѧى  وقد أشارت الدراسة. وآخرين من أصل أبيض لمفاهيم التربية الإجتماعية      

تدني مستوى اآتساب الطلبѧة لتلѧك المفѧاهيم خاصѧة لѧدى الاسѧتراتيجية الѧسلبية                 
 لا تѧѧستخدم المثѧѧال الѧѧسالب فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم وقѧѧد أوصѧѧت الدراسѧѧة        التѧѧي

جنѧѧب مѧѧع المثѧѧال الموجѧѧب فѧѧي     إلѧѧى بѧѧضرورة اسѧѧتخدام المثѧѧال الѧѧسالب جنبѧѧاً   
 جѧѧѧراءتѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم الإجتماعيѧѧѧة والتѧѧѧي تتѧѧѧيح الفرصѧѧѧة أمѧѧѧام الطѧѧѧلاب لإ   

المقارنѧѧѧѧات بѧѧѧѧين الخѧѧѧѧصائج الحرجѧѧѧѧة والمتغيѧѧѧѧرة مѧѧѧѧن أجѧѧѧѧل تمييѧѧѧѧز المفهѧѧѧѧوم  
  .)١٨٥(وتعميمه

  
 أثѧѧر الطѧѧريقتين الإسѧѧتنتاجية والإسѧѧتقرائية (Hoare, 1977)واختبѧѧر هѧѧوار     

المفѧѧاهيم : ونѧѧوع المفهѧѧوم فѧѧي اآتѧѧساب نѧѧوعين مѧѧن المفѧѧاهيم الإجتماعيѧѧة همѧѧا     
 Denotative)، والمفѧѧѧاهيم الدلاليѧѧѧة  (Attributibe Concepts)الوصѧѧѧفية 

Voncepts)      ٩٦( وتكونت عينة الدراسة من (    ѧة الѧن طلبѧاً مѧر  طالبѧصف العاش
مѧѧѧن مدرسѧѧѧتين  ) الثѧѧѧاني الثѧѧѧانوي (والѧѧѧصف الحѧѧѧادي عѧѧѧشر  ) الأول الثѧѧѧانوي(

 الكنديѧѧة، تѧѧم تقѧѧسيمها غلѧѧى ثمѧѧاني     (Winnipeg)ثѧѧانويتين فѧѧي مدينѧѧة وينيѧѧبج    
  أربعѧѧѧѧة منهѧѧѧѧا درسѧѧѧѧت المفѧѧѧѧاهيم الوصѧѧѧѧفية والدلاليѧѧѧѧة بالطريقѧѧѧѧة : مجموعѧѧѧѧات

  

                                                 
)184(   P.A. Hunt. "A Comparison of Discovery and Reception Learning in Children at 

Varying Operational Learning Strategies". In: Francis P. Hunkins, et al. op. cit. 1977, P. 26.  

  .٤٦، ص١٩٨٦ مرجع سابق، ،   جمال محمود بطاينة)185(
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سѧتقرائية وقѧد    الإستنتاجية، وأربѧع أخѧرى درسѧت المفѧاهيم نفѧسها بالطريقѧة الإ             
تفѧوق المجموعѧات التѧي درسѧت المفѧاهيم بالطريقѧة        إلѧى  أشارت نتائج الدراسة  

الإسѧѧتنتاجية علѧѧى المجموعѧѧة الأخѧѧرى التѧѧي درسѧѧت المفѧѧاهيم نفѧѧسها بالطريقѧѧة   
وهكذا فقѧد آѧشفت هѧذه الدراسѧة فاعليѧة الطريقѧة الإسѧتنتاجية         . )١٨٦(الإستقرائية

ة الثانويѧة لمفѧاهيم العلѧوم    لمرحعلى اختلاف نوع المفهوم في اآتساب طلاب ال 
أنهѧѧا لѧѧم تكѧѧشف عѧѧن مѧѧدى فاعليѧѧة هѧѧذه الطريقѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب      إلѧѧى الإجتماعيѧѧة

تلاميذ المرحلة الإبتدائية، مما شجع بѧاحثين آخѧرين مѧن            أو   المرحلة المتوسطة 
  . اختبار أثرها في مراحل تعليمية أخرى

ة عѧѧن التѧѧي أجريѧѧت فѧѧي الأردن مختلفѧѧ ) ١٩٨٠(وجѧѧاءت دراسѧѧة عفѧѧاف حѧѧداد  
الدراسات سابقة الذآر من حيث الإستراتيجية التي حاولت اختبار فاعليتها فѧي   

 لاآتسابهذا المجال إذ اهتمت هذه الدراسة باختبار فاعلية المنظم المتقدم في ا           
الفѧѧѧѧوري والمؤجѧѧѧѧل لمفѧѧѧѧاهيم التربيѧѧѧѧة لإجتماعيѧѧѧѧة، ومناقѧѧѧѧشة فكѧѧѧѧرة أوزوبѧѧѧѧل 

(Ausubel)  ولѧي تقѧѧة ت : التѧѧات المتقدمѧأن المنظمѧѧاهيم   بѧѧل المفѧى تفاعѧѧل علѧعم
الخاصѧѧة فѧѧي النيѧѧة الراهينѧѧة للѧѧتعلم مѧѧع المѧѧادة التعليميѧѧة الجديѧѧدة فتقѧѧوى الѧѧتعلم     

 ولتحقيق هذا الغرض، طبقت الدراسة علѧى عينѧة مكونѧة مѧن              .وتجعله ذا معنة  
طالبѧѧة مѧѧن طالبѧѧات الѧѧصف الثالѧѧث الثѧѧانوي الأدبѧѧي فѧѧي مدرسѧѧة بنѧѧات    ) ١٣٨(

ثѧѧلاث مجموعѧѧات تѧѧم   إلѧѧى لعѧѧام الدراسѧѧي المفѧѧرق الثانويѧѧة وزعѧѧن فѧѧي بدايѧѧة ا  
ثѧѧلاث مجموعѧѧات تѧѧم    إلѧѧى تدريѧѧسها وحѧѧدة وزعѧѧن فѧѧي بدايѧѧة العѧѧام الدراسѧѧي     

مѧѧن آتѧѧاب القѧѧضية الفلѧѧسطينية حѧѧسب الترتيѧѧب  " الѧѧصهيونية "تدريѧѧسها وحѧѧدة 
  : الآتي
 أو   مقدمة تاريخية لا تمت بصلة للمѧادة الدراسѧة         الأولى أعطيت المجموعة    -١

   .موضوع المنظم المتقدم
 أعطيت المجموعة الثانية منظماً متقدماً مقارنة لقراءته دون أن ينѧاقش فѧي              -٢

  .غرفة الصف

                                                 
)186(   Gavin Frederick Hoare, "Effects of Instructional Strategy, Attribue Prompting and   

      Concept class on the Acquisition of Social Science Concepts". Dissertation Abstracts 

International, Vol.37, No.11 (May, 1977), P.6924                                                                 



 ٤٨٢

 أعطيت المجموعة الثالثة منظمѧاً متقѧدماً مقارنѧاً تمѧت مناقѧشة داخѧل غرفѧة                  -٣
الأفكار الرابطة الموجѧودة     إلى   الصف في حصة واحدة، مع الإشارة المستمرة      

  . يميةفي المنظم أثناء عرض المادة التعل
  

 اسѧѧѧѧتخدام اختبѧѧѧѧار تحѧѧѧѧصيلي آاختبѧѧѧѧار قبلѧѧѧѧي لمعرفѧѧѧѧة مѧѧѧѧدى تكѧѧѧѧافؤ    وتѧѧѧѧمّ    
للمفѧاهيم قبѧل تѧدريس الوحѧدة، وآاختبѧار بعѧدي لقيѧاس الاآتѧساب                المجموعات  

حتفѧاظ  بѧار بعѧدي مؤجѧل لمعرفѧة مѧدى الا          تللمفاهيم المدروسة، ثѧم آاخ    الفوري  
وجѧود فѧروق ذات     إلѧى    وقد أشارت نتائج تحليل التباين المغايرة     . بتلك المفاهيم 

فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم الإجتماعيѧѧة واحتفاظهѧѧا     ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائيةدلالѧѧة 
 (Tukey)ولѧѧدى اسѧѧتخدام أسѧѧلوب تѧѧوآي . اسѧѧتخدام المѧѧنظم المتقѧѧدم إلѧѧى تعѧѧزي

للمقارنѧѧات البعديѧѧة تبѧѧين تفѧѧوق المجموعѧѧة الثالثѧѧة علѧѧى آѧѧل مѧѧن المجمѧѧوعتين      
. )١٨٧(الأولѧى انية على المجموعة     والثانية، آما تبين تفوق المجموعة الث      الأولى

  . سابقة الذآر) Ausubel (وهكذا فقد دعمت هذه الدراسة فكرة أوزوبل
  

وحѧѧول اختبѧѧار فاعليѧѧة الطريقѧѧة الإسѧѧتنتاجية فѧѧي تѧѧدريس مفѧѧاهيم التربيѧѧة             
الإجتماعيѧѧة، لتلاميѧѧذ المرحلѧѧة الإبتدائيѧѧة، أجѧѧرى مكننѧѧي ولارآنѧѧز وبيѧѧѧرتس        

 دراسѧة لاختبѧار   (Mckinney , Larkins, Burts, and Davis, 1982)وديفѧز 
الإسѧتنتاجي فѧي اآتѧساب    (Merrill - Tennyson)أثѧر نمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون     

وتكونت عينة الدراسة مѧن     . تلاميذ الصف الأول الابتدائي للمفاهيم الإجتماعية     
مجموعѧѧѧѧة تجريبيѧѧѧѧة، : تلميѧѧѧѧذاً، مѧѧѧѧوزعين عѧѧѧѧشوائياً علѧѧѧѧى مجمѧѧѧѧوعتين ) ٦٩(

: التلѧѧѧوثفѧѧѧي موضѧѧѧوع س ثلاثѧѧѧة مفѧѧѧاهيم وقѧѧѧد تѧѧѧم تѧѧѧدري. ومجموعѧѧѧة ضѧѧѧابطة
الأرض، والمѧѧاء، والهѧѧواء، ودلѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة علѧѧى وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة 

  بѧѧين أداء المجمѧѧوعتين لѧѧصالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة    ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائية
  

                                                 
لمفاهيم اجتماعية في وحدة أثر المنظم المتقدم في تعلم واحتفاظ الطالبات في المرحلة الثانوية . "   عفاف حداد)187(

  .١٩٨٠أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". تعليمية
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-Merril(ن تنيѧѧѧѧѧسو والتѧѧѧѧѧي درسѧѧѧѧѧت المفѧѧѧѧѧاهيم باسѧѧѧѧѧتخدام نمѧѧѧѧѧوذج ميѧѧѧѧѧرل     
Tennyson()اءت       ويبدو من نتيجة هذه الدرا    . )١٨٨ѧا جѧة أنهѧع      مسѧاً مѧة جزئيѧتفق

الѧѧسابقة، مѧѧن حيѧѧث إظهارهمѧѧا لفاعليѧѧة الطرقѧѧة   ) Hoare (نتѧѧائج دراسѧѧة هѧѧوار 
أن هѧѧذه الدراسѧѧة لѧѧم تكѧѧشف عѧѧن  إلѧѧى الإسѧѧتنتاجية فѧѧي تѧѧدريس مفѧѧاهيم مختلفѧѧة،

مѧѧدى فاعليѧѧة هѧѧذه الإسѧѧتراتيجية بالمقѧѧارة مѧѧع الطѧѧرق الإسѧѧتقرائية آتلѧѧك التѧѧي      
  .(Hoare)جاءت به نتائج دراسة هوار 

  
، فقѧѧد درس فاعليѧѧة ثѧѧلاث اسѧѧتراتيجيات  (Hunnecut, 1982)أمѧѧا هنيكѧѧت      

ة لمفѧاهيم  الإعدادي في تدريس طلاب الملحرة     اللاأمثلة و الأمثلةمختلفة تستخدم   
من طلبة الصف التاسѧع     ) ١٠٢(التربية الإجتماعية وتكونت عينة الدراسة من       

 مجموعѧѧات، تѧѧم تدريѧѧسها ، مѧѧوزعين عѧѧشوائياً علѧѧى ثѧѧلاث )الإعѧѧداديالثالѧѧث (
  : بعض المفاهيم الإجتماعية وفقاً لطرق التدريس الآتية

  

  .اللاأمثلة والأمثلة مجموعة منطقية من -١
 يتبعهѧѧѧا (Conteguous Wxamples) المتلازمѧѧѧة الأمثلѧѧѧة مجموعѧѧѧة مѧѧѧن -٢

  . اللاأمثلة والأمثلةمجموعة منطقية من 
  . مثالان موجبان فقط للمفهوم-٣
  

 إحѧѧѧѧصائيةوجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة    إلѧѧѧѧى تѧѧѧѧائج الدراسѧѧѧѧة وأشѧѧѧѧارت ن     
المنطقѧѧة التعليميѧѧة، حيѧѧث تبѧѧين تفѧѧوق الطريقѧѧة التѧѧي   إلѧѧى تعѧѧزي) ٠٫٠٥=٥٢(

، اللاأمثلѧة  و الأمثلѧة  المتلازمѧة المتبوعѧة بالمجموعѧة المنطقيѧة مѧن            الأمثلةتقدم  
 الأمثلѧة في حين تساوى أثر آѧل مѧن الطريقѧة التѧي تقѧدم مجموعѧة منطقيѧة مѧن           

  .)١٨٩( والطريقة التي تقدم مثالثن موجبين فقط في تعلم المفهوممثلةاللاأو
  

       

                                                 
)188(   C. Warren McKinney, et al. "Teaching Social Studies Concepts to First Grade           

Students? Research on the Merill and Tennyson Model". The Social Studies, Vol. 37, No.5 

(Sep/Oct., 1982), P.P. 235-238.                                                                                                  

)189(   Richard Charles Hunnicut. "An Experimental Comparison of Three Methods of Using   

         Examples and Nonexamples to Teach Social Studies Concepts". Dissertation Abstracts 

International, Vol. 43,No.6 (December, 1982) P.1919                                                                 
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 ,Hoare (ويبدو أن هذه الدراسة جاءت مختلفة عن آل من دراسѧتي هѧوار      
 ,Mckinney, Larkins (ودراسѧѧة مكنѧѧي ولارآنѧѧز وبيرتѧѧز وديفѧѧز    ) 1977

Burts, and Davis, 1982 (     يѧѧة التѧѧرق التعليميѧѧث الطѧѧن حيѧѧسابقتين مѧѧال 
 علѧى مقارنѧة   (Hoare)تعرضت لها هذه الدراسة فبينمѧا رآѧزت دراسѧة هѧوار          

فاعليѧѧة الطѧѧرق التѧѧي توضѧѧح المفهѧѧوم بالأسѧѧلوبين الإسѧѧتنتاجي والإسѧѧتقرائي،      
 Mckinney, Larkins, Burts, and (ودراسة مكني ولارآنز وبيرتس وديفѧز 

Davis (    رѧѧѧوذج ميѧѧѧر نمѧѧѧى أثѧѧѧزت علѧѧѧي رآѧѧѧسونلالتѧѧѧوتني ) Merrill - 
Tennyson (  تѧѧة هنيكѧѧزت دراسѧѧتنتاجي، رآѧѧالإس(Hunnicut)  ةѧѧى فاعليѧѧعل 

ورغѧم أن دراسѧة هنيكѧت قѧد         . الطرق التي توضح المفهѧوم بأسѧلوب إسѧتقرائي        
أنهѧا لѧم    إلى آشفت عن فاعلية الطريقة التي تعرض المفهوم بأسلوم إستقرائي،     

تكѧѧشف عѧѧن مѧѧدى فاعليѧѧة الطѧѧرق الإسѧѧتقرائية عنѧѧد تكѧѧوين مقارنѧѧة مѧѧع الطѧѧرق  
حد آبير مѧع     إلى   تتفق) Hoare (تنتاجية آتلك التي جاءت به دراسة هوار      الإس

لتѧѧدريس المفѧѧاهيم الماديѧѧة، الѧѧذي يقѧѧدم أمثلѧѧة موجبѧѧة،  (Gagne)نمѧѧوذج جانييѧѧه 
، ومثѧѧل هѧѧذه الننتيجѧѧة تعتبѧѧر دعمѧѧاً    اللاأمثلѧѧة والأمثلѧѧةمتبوعѧѧة بمجموعѧѧة مѧѧن  

  . لنموذج جانييه في تعليم المفاهيم
  

 جѧѧة التѧѧي توصѧѧل إليهѧѧا مكنѧѧي ولارآنѧѧز وبيرتѧѧسن وديفѧѧز     وربمѧѧا آѧѧان للنتي     
)Mckinney, Larkins, Burts, and Davis, 1982 ( وقѧѧرت تفѧѧي أظهѧѧالت

نموضج ميѧرل وتنيѧسون فѧي تѧدريس المفѧاهيم الإجتماعيѧة لѧدى تلاميѧذ الѧصل                   
 سلѧسلة مѧن الدراسѧات       إجѧراء  إلѧى    الأول الإبتدائي، إعتبѧارات خاصѧة، دفعѧتهم       

 النمѧوذج الإسѧتنتاجي عنѧدما يكѧون مقارنѧاً مѧع نمѧوذج               للكشف عѧن فاعليѧة هѧذا      
ومن هѧذه الدراسѧات   . وطرق تعليم المفاهيم الإستقرائية، والإستنتاجية الأخرى 

 Mckinney, Larkins, and (تلѧك التѧي أجراهѧا مكنѧي ولارآنѧز وبيѧديكورد      
Peddicord, 1982 (   ارѧا إختبѧفي الولايات المتحدة الأمريكية، آان الهدف منه

نمѧѧوذج ميѧѧرل : يѧѧة ثѧѧلاث طѧѧرق فѧѧي تعلѧѧيم مفѧѧاهيم التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة هѧѧي فاعل
 وتكونѧت عينѧة الدراسѧة       .وتنيسون، ونموذج جانييه، وطريقة القراءة والتسميع     

مѧѧѧن تلاميѧѧѧذ الѧѧѧصف الرابѧѧѧع الإبتѧѧѧدائي، تѧѧѧم تѧѧѧوزيعهم علѧѧѧى أربѧѧѧع ) ١٠٢(مѧѧѧن 
رة وقѧѧام معلѧѧم واحѧѧد بѧѧإدا. ثѧѧلاث منهѧѧا تجريبيѧѧة، والرابعѧѧة ضѧѧابطة: مجموعѧѧات

 إلѧى   وقѧد دلѧت نتѧائج الدراسѧة       . المعالجات لتدريس مفهѧوم الإنتѧشار الحѧضاري       
   بѧѧين الطѧѧرق التعليميѧѧة الѧѧثلاث، بينمѧѧا إحѧѧصائيةعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة  

 بين آل مجموعة تجريبية وبѧين المجموعѧة        إحصائيةظهرت فروق ذات دلالة     
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 نتيجѧة هѧذه   الضابطة لصالح المجموعات التجريبية الثلاث، وهكѧذا فقѧد جѧاءت         
 ,Mckinney (الدرسة مختلفة عن نتيجية دراسة مكني ولارآنز وبيرتز وديفز

Larkins, Burts and Davis, 1982 (        نѧشف عѧم تكѧا لѧث أنهѧن حيѧسابقة، مѧال
تفوق نموذج ميرم وتنيسون الإستنتاجي عندما يكون مقارنا مع نماذج وطѧرق            

ذه النتيجѧة دافѧع قѧوي فѧي         وربمѧا آѧان لهѧ      .تعليمية إستقرائية وإستنتاجية أخѧرى    
سلѧسلة مѧن الأبحايѧث    ) Mckinney(متابعة فريق البحѧث وعلѧى رأسѧهم مكنѧي           

  . )١٩٠(التجيريبية الأخرى لمقارنة فاعلية هذه الطرق التعليمية الثلاث
  

 ,Mckinney (وفѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد أجѧѧرى مكنѧѧي ولارآنѧѧز وفѧѧورد وديفѧѧز          
Larkins, Ford, and Davis, 1983 (رى لاѧѧة أخѧѧذه دراسѧѧة هѧѧار فاعليѧѧختب

نموذج ميѧرل وتنيѧسون، ونمѧوذج جانييѧه، وطريقѧة القѧراءة             : الطريقة التعليمية 
. والتѧسميع فѧѧي اآتѧѧساب تلاميѧد المرحلѧѧة الإبتدائيѧѧة لمفѧاهيم التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة   

آما تناولت هذه الدراسة متغيرات أخرى آالقدرة القرائية والجنس،  والتفاعѧل            
ما تكون لهѧا أثѧر علѧى تعلѧم المفهѧوم وطبقѧت هѧذه                بين هذه المتغيرات والتي رب    

تلميذاً وتلميذة تم اختيارهم من عشر شعب ) ٨٥(الدراسة على عينة مؤلفة من      
مѧѧن مѧѧدارس إبتدائيѧѧة تقѧѧع فѧѧي جنѧѧوب الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة، وجѧѧرى        

ثѧѧلاث مجموعѧѧات رئيѧѧسية حѧѧسب الطѧѧرق التعليميѧѧة الѧѧثلاث، ثѧѧم     إلѧѧى تقѧѧسيمهم
ثلاث مجموعѧات فرعيѧة حѧسب مѧستوى          إلى   يسية منها قسمت آل مجموعة رئ   

) CAT (بنѧѧѧاء علѧѧѧى اختبѧѧѧار ) مرتفѧѧѧع، متوسѧѧѧط، مѧѧѧنخفض (قѧѧѧدرتهم القرائيѧѧѧة  
وقѧد قامѧت بѧإدارة المعالجѧات ثѧلاث معلمѧات تѧم تѧدريب آѧل معلمѧة                    . للتحصيل

الأرض القابلѧة  : على استخدام طريقة معينة لتدريس ثلاثة مفاهيم أساسية هѧي           
مѧѧѧن الدرجѧѧѧة الثالثѧѧѧة، والانتѧѧѧشار الحѧѧѧضاري، واسѧѧѧتغرق  للزراعѧѧѧة، والإنتѧѧѧاج 

  دقѧѧائق) ١٠(دقيقѧѧة حѧѧسب نمѧѧوذج ميѧѧول وتنيѧѧسون، و  ) ١٥(تѧѧدريس المفѧѧاهيم 
  

                                                 
)190(             McKinney, Larkins, and Peddicord. Cited in C. Warren Mckinney, et al. "The   

         Effectiveness of Three Methods of Teaching Social Studies Concepts to Sixth-Grade 

Students". The Journal of Educational Research, Vol. 78, No.1 (Sep/Oct., 1984) P.P 35-36. 
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وقد دلت نتائج الدراسѧة علѧى       . حسب نموذج جانييه، وطريقة القرائة والتسميع     
تفوق نموذج ميول وتننيسون الإستنتاجي على آل من نمѧوذج جانييѧه وطريقѧة        

ولѧѧم يتفѧѧوق نمѧѧوذج جانييѧѧه ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧصائيةلتѧѧسميع وبدلالѧѧة القѧѧراءة وا
 للتفاعѧل   إحѧصائية آمѧا لѧم يظهѧر أثѧر ذو دلالѧة            . على طريقة القѧراءة والتѧسميع     

  .)١٩١(بين الجنس وطريقة التدريس أو بين القدرية القرائية وطريقة التدريس،
  

 ,Mckinney, Fork (آمѧѧا أجѧѧرى منكѧѧي وفѧѧورد ولارآنѧѧز وبيѧѧديكورد         
Larkinsk, and Peddicord, 1984 (    ذهѧѧة هѧѧار فاعليѧѧرى لاختبѧѧة أخѧѧدراس

نموذج ميѧرل وتنيѧسون، ونمѧوذج جانييѧه، وطريقѧة القѧراءة             : الطرق التعليمية   
والتسميع آما اهتمت بدراسة المتغيѧرات نفѧسها التѧي تناولتهѧا الدراسѧة الѧسابقة                

) ٩٥(سѧة مѧن     وتكونѧت عينѧة الدرا    . القدرة القرائية، والجѧنس، والتفاعѧل     : وهي
تلميѧѧѧذاً مѧѧѧن الѧѧѧصف الѧѧѧسادس الابتѧѧѧدائي، تѧѧѧم اختيѧѧѧارهم مѧѧѧن ثمѧѧѧاني شѧѧѧعب،         

ات نفѧѧسها التѧѧي اتبعѧѧت فѧѧي الدراسѧѧة الѧѧسابقة، حيѧѧث تѧѧم       جѧѧراءواسѧѧتخدمت الإ
) ٨(دقيقѧѧة فѧѧي نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون، و  ) ١٣(تѧѧدريس مفهѧѧومين، اسѧѧتغرقا  

أظهѧرت  دقائق فقط في آل من نماذج جانبيѧة، وطѧرق القѧراءة والتѧسميع، وقѧد                 
) ٠٫٠٠٧=٥٢ (إحѧصائية نتائج الدراسة تفوق نموذج ميرل وتنيѧسون وبدلالѧة          

علѧѧى آѧѧل مѧѧن نمѧѧوذج جانييѧѧه، وطريقѧѧة القѧѧراءة والتѧѧسميع آمѧѧا أظهѧѧر نمѧѧوذج     
أن الفѧرق بينهمѧا لѧيس        إلѧى    جانييه تفوقاً طفيفاً علѧى طريقѧة القѧراءة والتѧسميع،          

 أو  يميѧة والقѧدرة القراءيѧة     أما بالنѧسبه لأثѧر التفاعѧل بѧين الطѧرف التعل           . جوهرياً
بين القدرة القرائية والجنس فلم يكن له دلالة         أو   بين الطرق التعليمية والجنس،   

  . )١٩٢(إحصائية

                                                 
)191(   C. Warren McKinney. et al. "The Effectiveness of Three Methods of Teaching Social 

Studies Concepts to Fourth-Grade Students": An Aptitude-Treatment Interaction Study". 

American Educational Research Journal, Vol. 20, No.4 (Winter, 1983), P.P 663-672.       

)192(   C. Warren McKinney. et al. "The Effectiveness of Three Methods of Teaching Social 

Studies Concepts to Sixth-Grade Students": The Journal of Educational Research, Vol. 78, 

No.1 (Sep/Oct., 1984), P.P 35-380                                                                                           
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وهكذا إتفقت نتѧائج هѧذه الدراسѧة مѧع نتѧائج دراسѧة مكنѧي ولارآنѧز وفѧورد                        

مѧن حيѧث أنهѧا    ) Mckinney, Larkins, Ford, and Davis, 1983(وديفѧز  
فاعليѧѧة نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون الإسѧѧتنتاجي فѧѧي تѧѧدريس المفѧѧاهيم   آѧѧشفت عѧѧن 

آمѧا اتفقѧت جزئيѧاً مѧع نتѧائج دراسѧة       . الإجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية   
 الѧѧسابقة مѧѧن جهѧѧة، ودراسѧѧة مكنѧѧي ولارآنѧѧز وبيرتѧѧز وديفѧѧز  ) Hoare (هѧѧوار

)Larkins, Burts, and Davis, 1982 (من جهة أخرى  .  
  

، التي أجريت فѧي الولايѧات المتحѧدة    (Fordk 1985)ة فورد وجاءت دراس     
الأمريكيѧѧة، لتقѧѧارن بѧѧين فاعليѧѧة أربѧѧع طѧѧرب تعليميѧѧة تѧѧستخدم التѧѧدريب علѧѧى       

وقѧѧد تعرضѧѧت هѧѧذه الطѧѧرق   . شѧѧواهد المفهѧѧوم حѧѧسب نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون   
الأول، وهѧѧو إسѧѧتجابة المѧѧتعلم علѧѧى الواجѧѧب الأول المتعلѧѧق   : لعائѧѧدين رئيѧѧسين
غيѧѧر دقيقѧѧة،  أو المفهѧѧوم والتѧѧي قѧѧد تكѧѧون إمѧѧا إسѧѧتجابة دقيقѧѧة،بتѧѧصديق شѧѧواهد 

والثѧѧاني، عѧѧرض شѧѧواهد المفهѧѧوم التѧѧي أخطѧѧأ المѧѧتعلم فѧѧي تѧѧصنيفها والѧѧذي قѧѧد    
وحѧѧѧسب هѧѧѧذين البعѧѧѧدين   . دون إعѧѧѧادة عرضѧѧѧها  أو يكѧѧѧون بالعѧѧѧادة عرضѧѧѧها،  

  : أربعة طرق لتعليم المفاهيم الإجتماعية هي) Ford (إستخدمت فورد
  
  . اللاأمثلة والأمثلةدقيقة دون إعادة عرض  الإستجابة ال-١
  .اللاأمثلة والأمثلة الإستجابة الدقيقة مع إعادة عرض -٢
  . اللاأمثلة والأمثلة الإستجابة الدقيقة دون إعادة عرض -٣
  . اللاأمثلة والأمثلة الإستجابة غير الدقيقة مع إعادة عرض -٤
  
  

الѧѧصف الѧѧسادس الابتѧѧدائي تلميѧѧذاً مѧѧن ) ١١٦(وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن     
مѧѧوزعين عѧѧشوائياً علѧѧى خمѧѧس مجموعѧѧات، أربѧѧع منهѧѧا تجريبيѧѧة والخامѧѧسة        

 rendfer (الدعايѧة  أو ضابطة وقѧد درسѧت مجموعѧات مفهѧوم انتقѧال الإشѧاعة      
Propaganda( .  ةѧѧائج الدراسѧѧارت نتѧѧى وأشѧѧة    إلѧѧروق ذات دلالѧѧود فѧѧدم وجѧѧع
 وبѧѧѧѧين ولѧѧѧѧىالأبѧѧѧѧين مجموعѧѧѧѧات المعالجѧѧѧѧة الѧѧѧѧثلاث ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧѧѧصائية

 بѧين المجموعѧة     إحصائيةولم تظهر أية فروق ذات دلالة       . المجموعة الضابطة 
التѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتخدمت نظѧѧѧѧام إعѧѧѧѧادة عѧѧѧѧرض الѧѧѧѧشواهد، وتلѧѧѧѧك التѧѧѧѧي لѧѧѧѧم تѧѧѧѧستخدم 
المجموعѧѧات والتѧѧي اسѧѧتعملت نظѧѧام إعѧѧادة عѧѧرض الѧѧشواهد، وتلѧѧك التѧѧي لѧѧم         
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 مثلѧѧةالأوتفيѧѧد هѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي تبيѧѧان أثѧѧر     . )١٩٣(تѧѧستخدم إعѧѧادة ذلѧѧك النظѧѧام  
 فѧѧي خطѧѧوت التѧѧدريب الإسѧѧتجوابي فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم وفقѧѧاً لنمѧѧوذج    اللاأمثلѧѧةو

 اللاأمثلѧة  و الأمثلѧة وقد بينت نتائج هذه الدراسة أن إعѧادة تقѧدم           . ميرل وتنيسون 
التي أخطأت المتعلم في تصنيفها لا تساعد على رفع مستوى اآتѧساب التلاميѧذ              

ضѧرورة   إلى تنيسون التي تدعو للمفهوم، الأمر الذي يدعم وجهة نظر ميرل و       
  .  ولا أمثلة جديدة لرفع إمكانية اآتساب المفهومالأمثلةتدريب الطلاب على 

  
وأجريѧѧت فѧѧي الأردن مجموعѧѧة مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت فاعليѧѧة طѧѧرق       

ومѧѧن بѧѧين هѧѧذه الدراسѧѧات مѧѧا قѧѧام بѧѧه . تѧѧدريس المفهѧѧوم فѧѧي التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة
تبѧѧار فاعليѧѧة آѧѧل مѧѧن طريقѧѧة الإآتѧѧشاف،      بهѧѧدف اخ) ١٩٨٥(أحمѧѧد عبيѧѧدات  

والمѧѧѧنظم المتقѧѧѧدم الѧѧѧشارح، والطريقةالتقليديѧѧѧة فѧѧѧي تحѧѧѧصيل الطلبѧѧѧة للمفѧѧѧاهيم   
طالباً وطالبة، من الصف الأول ) ١٦٢(وتكونت عينة الدراسة من     . الجغرافية

من بينها ثلاث شعب للѧذآور ضѧمت        : الثانوي العام، موزعين على ست شعب     
وتم بعد ذلѧك    . طالبة) ٦٧(لشعب الثالاث الأخرى    طالباًفي حين ضمت ا   ) ٩٥(

المجѧѧرد، (مجمѧѧوعتين حѧѧسب مѧѧستوى التفكيѧѧر  إلѧѧى تقѧسيم أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة 
وتѧم  .  لتطور التفكير(Longeot - Test)بناء على اختبار لونجيه ) والمحسوس

المجموعѧѧѧة الشمѧѧѧسية، : تѧѧѧدريس هѧѧѧذه المجموعѧѧѧات أربعѧѧѧةمفاهيم رئيѧѧѧسة هѧѧѧي 
ائѧѧѧر العѧѧѧرض، وخطѧѧѧوط الطѧѧѧور، إسѧѧѧتغرقت حѧѧѧوالي  وحرآتهѧѧѧا الأرض، ودو

وأشѧѧѧارت نتѧѧѧائج تحليѧѧѧل التبѧѧѧاين الثنѧѧѧائي حѧѧѧسب التѧѧѧصميم العѧѧѧاملي  . أسѧѧѧبوعين
  : ما يلي إلى )٠٫٠٥=٥٢(وعلى مستوى الدلالة ) ٣×٢(
  
 بѧين متوسѧطات أداء المجموعѧات تعѧزي          إحصائية وجود فروق ذات دلالة      -١

، تبѧѧѧين تفѧѧѧوق (Scheffe)ولѧѧѧدى اسѧѧѧتخدام أسѧѧѧلوب شѧѧѧافيه  . لطريقѧѧѧة التѧѧѧدريس
مجموعة الإآتشاف على مجموعة المنظم المتقدم الѧشارح، والتقليديѧة، وآѧذلك            

  .تفوق مجموعة المنظم المتقدم الشارح على المجموعة التقليدية

                                                 
)193(   Marry Jane Ford. "A Comparaison of The Effectiveness of Four Methods of 

Presenting Practice Instances in Concepts Acquisition". Disertation Abstracts International, 

Vol. 46, No.1 (July, 1985), P.P. 60-61.                                                                                         
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 بين متوسط أداء مجموعتي التفكير المجرد       إحصائية وجود فرق ذي دلالة      -٢
  . والمحسوس لصالح مجموعة التفكير المجرد

عدم وجود أثر للتفاعل بين طريقة التدريس ومستوى التفكيѧر فѧي تحѧصيل               -٣
وهكذا فقد اتفقت نتѧائج هѧذه الدراسѧة مѧع نتѧائج             . )١٩٤(الطلبة للمفاهيم الجغرافية  

في إظهارهѧا لتفѧوق طريقѧة الإآتѧشاف علѧى الطريقѧة       ) Kohut, 1971 (آوهت
 جنتѧѧريالتقليديѧѧة، فѧѧي حѧѧين تعارضѧѧت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧةمع نتѧѧائج دراسѧѧة        

)Gntry, 1971( وهوست ،(Hust, 1975)   الѧذا المجѧي هѧائج    .  فѧت نتѧا إتفقѧآم
 مѧع نتѧائج دراسѧة عفѧاف حѧداد مѧن حيѧث إضѧهارها لتفѧوق              أيѧضاً هذه الدراسѧة    

  .المتقدم الشارح على الطريقة التقليدية المنظم
  

 بدراسѧѧة لاختبѧѧار فاعليѧѧة ثѧѧلاث طѧѧرق فѧѧي   ١٩٨٥وقѧѧام علѧѧي خريѧѧشة عѧѧام      
م الإجتماعيѧѧѧة، تمثلѧѧѧت باسѧѧѧتراتيجية هيلѧѧѧدا تابѧѧѧا الإسѧѧѧتقرائية،  تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهي

وتكونѧѧѧت عينѧѧѧة . ونمѧѧѧوذج ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون الإسѧѧѧتنتاجي، والطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة 
تلميذاً وتلميذة من الصف السادس الإبتدائي، يدرسون فѧي     ) ٢١٥(الدراسة من   

شѧѧعب، ثѧѧلاث منهѧѧا ذآѧѧور، وثѧѧلاث أخѧѧرى أنѧѧاث، تѧѧم اختيارهѧѧا بالطريقѧѧة    ) ٦(
وائية العنقوديѧѧة وقѧѧد جѧѧرى تنظѧѧيم المѧѧادة التعليميѧѧة وفقѧѧاً للطѧѧرق التعليميѧѧة  العѧѧش

مѧѧستوطن، وسѧѧائح، وصѧѧناعة   : الѧѧثلاث، لتѧѧدريس أربعѧѧة مفѧѧاهيم رئيѧѧسة هѧѧي     
وأظهѧѧѧرت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة . تقليديѧѧѧة، وحѧѧѧرب أهليѧѧѧة

بѧѧѧين متوسѧѧѧطات أداء المجموعѧѧѧات تعѧѧѧزي بطريقѧѧѧة    ) ٠٫٠٥=٥٢ (إحѧѧѧصائية
للمقارنѧات البعديѧة تفѧوق آѧل        ) Scheffe ( حيث أظهر اختبار شافيه    التدريس،

مѧѧن اسѧѧتراتيجية هيلѧѧدا تابѧѧا، ونمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون علѧѧى الطريقѧѧة التقليديѧѧة، 
وتساوي أثر إستراتيجية هيلدا تابا ونموذج ميرل وتنيسون في تحصيل الطلبѧة            

 يعѧѧزي إحѧѧصائيةآمѧѧا أشѧѧارت نتѧѧائج الدراسѧѧة وجѧѧود أثѧѧر ذي دلالѧѧة    . للمفѧѧاهيم
  حيث أظهرت النتائج تفوق الذآور على . للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس    

  

                                                 
الشارح والطريقة التقليدية في تحصيل أثر آل من طريقة الاآتشاف وطريقة المنظم المتقدم .    أحمد عارف عبيدات)194(

أطروحة ، "طلبة الصف الأول الثانوي العام ذوي التفكير المجرد، وذوي التفكير المحسوس في مادة الجغرافيا في الأردن

  .١٩٨٥ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، 
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الإناث في نموذج ميرل وتنيسون، وتفوق الإناث على الذآور فѧي اسѧتراتيجية         
ويبѧѧدو مѧѧن هѧѧذه الدراسѧѧة بأنهѧѧا لѧѧم تؤآѧѧدعلى أفѧѧضلية الطريقѧѧة   . )١٩٥(هيلѧѧدا تابѧѧا
وبهѧѧذا تѧѧشابهت مѧѧع  . لمفѧѧاهيمالطريقةالإسѧѧتنتاجية فѧѧي تѧѧدريس ا  أو الإسѧѧتقرائية

 ,Mckinney, Larkins, Peddicord (نتائج دراسة مكني ولارآنز وبيديكورد
 (Mekinney, etal)، في حين اختلفت عن نتائج تدراسة مكني ورفاقѧه  )1982

  . من جهة ثانية) Hoare, 1977 (الأخرى من جهة، وعن دراسة هوار
  

ها مѧع تلѧك     أهѧداف شابهت فѧي    دراسѧة تѧ   ) ١٩٨٦(آما أجѧرى جمѧال اليوسѧف            
، خاصѧة مѧا يتعلѧق    (Mekinney , etal)الدراسات التي أجراهѧا مكنѧي ورفاقѧه    

منهѧѧا بطѧѧرق التѧѧدريس التѧѧي طبقتهѧѧا هѧѧذه الدراسѧѧة لاختبѧѧار أثرهѧѧا فѧѧي تѧѧدريس    
نمѧوذج جانييѧه، ونمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون، وطريقѧة            : المفاهيم الجغرافيѧة وهѧي    

طالبѧاً مѧن طѧلاب الѧصف        ) ٢٢٥(ة مѧن    القرائة والتسميع وتكونت عينة الدراس    
شѧѧѧعب فѧѧѧي ثѧѧѧلاث مѧѧѧدارس   ) ٦(، مѧѧѧوزعين عѧѧѧشوائياً علѧѧѧى  الإعѧѧѧداديالأول 

ثѧلاث   إلى   وقد تم تقسيمهم  . حكومية، تم اختيارها بالطريقة العشوائية العنقودية     
 مجموعات رئيسية بمعدل شعبتين لكل مجموعة، تم قسمت آل مجموعѧة منهѧا            

مرتفѧѧع، متوسѧѧط، (ستوى التحѧѧصيلي ثѧѧلاث مجموعѧѧات فرعيѧѧة حѧѧسب المѧѧ إلѧѧى 
بنѧѧاء علѧѧى معѧѧدلاتهم فѧѧي التربيѧѧة الإجتماعيѧѧة فѧѧي الفѧѧصل الѧѧسابق        ) مѧѧنخفض
سѧѧلالات : وتѧѧم تѧѧدريس هѧѧذه المجموعѧѧات سѧѧبعة مفѧѧاهيم رئيѧѧسية هѧѧي . للدراسѧѧة

بѧѧشرية، ونمѧѧو سѧѧكاني وتوزيѧѧع سѧѧكاني، ونѧѧشاط زراعѧѧي، وتعѧѧدين، ونѧѧشاط        
لتبѧاين الثنѧائي حѧسب التѧصميم        وأشارت نتائج تحليل ا   . صناعي، وتجارة دولية  

بѧѧين ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائيةوجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة   إلѧѧى ،)٣×٢(العѧѧاملي 
طريقة التدريس ولدى استخدام أسلوب      إلى   متوسطات أداء المجموعات تعزي   

   للمقارنات البعدية تبين تفوق آل مѧن نمѧوذج  (Newman Keuls)نيومن آولز 
  

                                                 
أثر آل من استراتيجية هيلدا تابا ونموذج ميرل وتنيسون والطريقة التقليدية في مدى اآتساب . "   علي آايد خريشة)195(

جامعة اليرموك، اربد، أطروحة ماجستير غير منشورة، ". تلاميذ الصف السادس الابتدائي لمفاهيم الدراسات الاجتماعية

  .١٩٨٥الأردن، 
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بطريقة القراءة والتسميع وإلى تساوي جانييه، ونموذج ميرل وتنيسون عليهما 
. ج جانييѧѧه مѧѧع نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون فѧѧي اآتѧѧساب الطلبѧѧة للمفѧѧاهيم١أثѧѧر نمѧѧو

 إحѧصائية وجѧود فѧروق ذات دلالѧة         إلѧى    الجغرافية آمѧا أشѧارت نتѧائج الدراسѧة        
المѧѧѧستوى التحѧѧѧصيلي لѧѧѧصالح  إلѧѧѧى بѧѧѧين متوسѧѧѧطات أداء المجموعѧѧѧات تعѧѧѧزي

النسبه لأثر التفاعل بين المستوى التحѧصيلي       أما ب . المستوى التحصيلي الأعلى  
ه الدراسѧة  ذوقѧد عكѧست هѧ   . )١٩٦(إحѧصائية وطريقة التدريس، فلم يكن له دلالѧة       

 آѧѧѧل مѧѧѧن الأسѧѧѧلوبين الإسѧѧѧتقرائي والإسѧѧѧتنتاجي فѧѧѧي تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم    أهميѧѧѧة
وبѧѧذلك جѧѧاءت هѧѧذه النتѧѧائج متفقѧѧة جزئيѧѧاً مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧة علѧѧي     . الإجتماعيѧѧة

 Mckinney, Larkins, and (ولارآنѧز وبيѧديكورد  خريѧشة، ودراسѧة مكنѧي    
Peddicord, 1982( ،       رѧѧѧساوي أثѧѧѧق بتѧѧѧذي يتعلѧѧѧب الѧѧѧي الجانѧѧѧصوصاً فѧѧѧخ

ولكنهѧا  . الطريقتين الإستراتيجية والإستنتاجية في تدريس المفѧاهيم الإجتماعيѧة   
الأخѧرى سѧالفة   ) Mckinney, etal (إختلفت عن نتائج دراسѧات مكنѧي ورفاقѧه   

  . الذآر
  

معرفѧѧة أثѧѧر  إلѧѧى دراسѧѧة، هѧѧدفت) ١٩٨٦(جѧѧرى خيѧѧر االله الѧѧشريف آѧѧذلك أ    
الذآاء وآل من طريقة الإآتشاف ممثلة بمنوذج برونر، والطريقة الإسѧتقرائية           
ممثلѧѧة بنمѧѧوذج هيلѧѧدا تابѧѧا، والطريقѧѧة التقليديѧѧة ممثلѧѧة بѧѧنمط المحاضѧѧرة، فѧѧي        

 وتكونѧѧت ،تحѧѧصيل طѧѧلاب الѧѧصف الثانѧѧث الثѧѧانوي الأدبѧѧي للمفѧѧاهيم الجغرافيѧѧة 
طالب موزعين على ثلاث شعب، درست آل شѧعبة         ) ١٠٠(عينة الدراسة من    

وفقѧѧاً لطѧѧرق  " جغرافيѧѧا أمريكيѧѧا الجنوبيѧѧة  "منهѧѧا المفѧѧاهيم الѧѧواردة فѧѧي وحѧѧدة   
فѧوق  (مѧستوويين للѧذآاء      إلѧى    التدريس الثالث، بعѧد أن صѧنف أفѧراد آѧل شѧعبة            

وقѧѧد . للѧѧذآاء) Cattell (بنѧѧاء علѧѧى اختبѧѧار آاتѧѧل   ) المتوسѧѧط، ودون المتوسѧѧط 
عѧѧدم ) ٣×٢(أظهѧѧرت نتѧѧائج تحليѧѧل التبѧѧاين الثنѧѧائي حѧѧسب التѧѧصميم العѧѧاملي      

للتفاعل بѧين    أو    بين الطرق التعليمية الثلاث،    إحصائيةوجود فروق ذات دلالة     
  بينمѧѧا أظهѧѧرت النتѧѧائج الدراسѧѧة تفѧѧوق أفѧѧراد   . طريقѧѧة التѧѧدريس وعامѧѧل الѧѧذآاء 

  

                                                 
 تنيسون وطريقة القراءة –أثر المستوى التحصيلي واستخدام نموذج جانييه ونموذج ميرل . "   جمال يعقوب اليوسف)196(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، " والتسميع في اآتساب طلبة الصف الأول الإعدادي للمفاهيم الجغرافية

  .١٩٨٦دن، إربد، الأر
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الأخѧѧرى ذات الѧѧذآاء  المجموعѧѧة ذات الѧѧذآاء فѧѧوق المتوسѧѧط علѧѧى المجموعѧѧة   
وهكѧذا جѧاءت نتѧائج هѧذه الدراسѧة متفقѧة جزئيѧاً مѧع نتѧائج                  . )١٩٧(دون المتوسط 
 ، ومختلفة جزئياً مع نتائج آل من دراسѧة جنتѧري  )Hunt, 1975 (دراسة هنت

)Gentry, 1971(تѧѧوآوه ،) Kohut, 1971(ستونѧѧولاهن ،) Lahnston, 
  ). ١٩٨٥(وعلي خريشة ) ١٩٨٥(، وأحمد عبيدات )1973

  
بر جمال بطاينة فاعلية أربѧع إسѧتراتيجيات تعليميѧة فѧي اآتѧساب طلبѧة                تخاو    

الصف الثاني الثانوي الأدبي من مستويات تحѧصيلية مختلفѧة لمفѧاهيم تاريخيѧة              
ثلاثѧѧة مѧѧستويات   إلѧѧى طالبѧѧاً، تѧѧم تѧѧصنيفهم ) ٢٤٠(تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن   

سابق للدراسة وقѧد    للتحصيل بناء على معدلاتهم في الإجتماعيات في الصف ال        
أربعѧѧѧة مجموعѧѧѧات رئيѧѧѧسية وفقѧѧѧا لاسѧѧѧتراتيجيات  إلѧѧѧى قѧѧѧسمت عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة

التدريس بمعدل شѧعبتين لكѧل مجموعѧة، واحѧدة منهѧا ذآѧور، والأخѧرى أنѧاث،                  
التبѧاين فѧي    "وجرى تѧدريس المجموعѧات جميعهѧا المفѧاهيم الѧواردة فѧي وحѧدة                

  : حسب الإستراتيجيات الأربع التالية" التنمية 
  
  . الأمثلةإستراتيجية أفضل  -١
  .  الإستراتيجية الشارحة-٢
  . الإستراتيجية الإشتجوابية-٣
  .  الإستجوابية- الإستراتيجية الشارحة -٤
  

 إلѧى  )٤×٣×٢(وأشارت نتائج تحليل التباين الثلاثي على التصميم العاملي       
  : ما يلي

ي لجѧنس    فѧي تحѧصيل الطلبѧة تعѧز        إحѧصائية  عدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة          -١
  . الطالب

                                                 
أثر الذآاء وطرق الاآتشاف والاستقراء والتقليدية لتدريس المفاهيم، في تحصيل طلاب . "   خير االله عمر الشريف)197(

  .١٩٨٦أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". الصف الثاني الثانوي الأدبي لمادة الجغرافيا
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تعѧѧѧزي لاسѧѧѧتراتيجية ) ٠٫٠٠١=٥٢ (إحѧѧѧصائية وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة -٢
 الإسѧѧتجوابية -التѧѧدريس، حيѧѧث أظهѧѧرت النتѧѧائج تفѧѧوق الإسѧѧتراتيجية الѧѧشارحة 

 والإسѧѧѧتراتيجية ،علѧѧѧى بѧѧѧاقي الإسѧѧѧتراتيجيات، وتفѧѧѧوق الإسѧѧѧتراتيجة الѧѧѧشارحة 
أثѧѧѧѧر آѧѧѧѧل مѧѧѧѧن  ، وتѧѧѧѧساوي الأمثلѧѧѧѧةالإسѧѧѧѧتجوابية علѧѧѧѧى إسѧѧѧѧتراتيجية أفѧѧѧѧضل   

الإسѧѧѧتراتيجية الѧѧѧشارحة، والإسѧѧѧتراتيجية الإسѧѧѧتجوابية فѧѧѧي تѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم    
  . التارخية

  

فѧѧѧي تحѧѧѧصيل الطلبѧѧѧة ) ٠٫٠٠١=٥٢ (إحѧѧѧصائية وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة -٣
المستوى التحصيلي لصالح المѧستوى التحѧصيلي      إلى   للمفاهيم التاريخية تعزي  

بѧѧين الجѧѧنس  أو والإسѧѧتراتيجية،الأعلѧѧى أمѧѧا بالنѧѧسبة لأثѧѧر التفاعѧѧل بѧѧين الجѧѧنس 
بين الإستراتيجية والمستوى التحѧصيلي، فѧيم يكѧن لѧه            أو   والمستوى التحصيلي 

ويبѧѧѧدو أن هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة اعتمѧѧѧدت علѧѧѧى تطبيѧѧѧق     . )١٩٨( إحѧѧѧصائيةأيѧѧѧة دلالѧѧѧة 
إستراتيجية تعليميѧة مѧشتقة مѧن نمѧوذج ميѧرل وتنيѧسون الإسѧتنتاجي آالطريقѧة                 

دمجهما معاً وهذه الطرق توضح المفهوم   أوالشارحة، والطريقة الإستجوابية،
وبѧѧذلك جѧѧاءت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧة دعمѧѧا لنمѧѧوذج ميѧѧرل     . بأسѧѧلوب إسѧѧتقرائي 

وتنيسون الإسѧتنتاجي مѧن حيѧث إضѧاهرها لتفѧوق الإسѧتراتيجيات الإسѧتنتاجية               
  .  الإستقرائيةالأمثلةعلى إستراتيجية أفضل 

  
يات مختلفѧة فѧي تѧدريس       آذلك اختبر عѧدنان العقلѧة فاعليѧة خمѧس إسѧتراتيج               

آالمѧѧستوى : آمѧѧا تناولѧѧت دراسѧѧتة أثѧѧر متغيѧѧرات أخѧѧرى    . المفѧѧاهيم الجغرافيѧѧة 
وتكونѧت عينѧة الدراسѧة      . التحصيلي، والجنس، والتفاعل، بѧين هѧذه المتغيѧرات        

طالѧѧѧب، مѧѧѧن طلبѧѧѧة الѧѧѧصف الأول الثѧѧѧانوي الأآѧѧѧاديمي مѧѧѧوزعين  ) ٣٠٤(مѧѧѧن 
  رى أنѧѧاث وقѧѧدخمѧѧس شѧѧعب ذآѧѧور، وخمѧѧسة أخѧѧ ، شѧѧعب) ١٠(عѧѧشوائياً علѧѧى 

  

                                                 
 فعالية أربع استراتيجيات لتعليم المفاهيم في اآتساب طلبة الصف الثاني الثانوي اختبار. "   تجمال محمود بطاينة)198(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". الأدبي مستويات تحصيلية مختلفة لمفاهيم تاريخية

١٩٨٦.  



 ٤٩٤

)  مѧѧنخفض- متوسѧط  -مرتفѧع  (ثلاثѧة مѧѧستويات تحѧصيلية    إلѧى  صѧنفت الأفѧراد  
بناء على معدلاتهم فѧي الإجتماعيѧات فѧي الفѧصل الѧسابق للتجربѧة، وقѧد جѧرى                   

حѧسب  " إستثمار الموارد "تدريس المجموعات آلها المفاهيم الواردة في وحدة        
  : الإستراتيجيات الخمس الآتية

  
  .  لا أمثلة-ف  تعري- أمثلة -١
  .  لا أمثلة وتبرير- تعريف - أمثلة -٢
  . لا أمثلة- أمثلة - تعريف -٣
  .  أمثلة انتباء وأمثلة عدم انتماء بترتيب عشوائي-٤
  .  أمثلة انتماء وأمثلة عدم انتماء أزواج منظمة-٥
  

وقѧѧѧѧد أظهѧѧѧѧرت نتѧѧѧѧائج تحليѧѧѧѧل التبѧѧѧѧاين الثلاثѧѧѧѧي حѧѧѧѧسب التѧѧѧѧصميم العѧѧѧѧالمي     
  : ما يلي) ٥×٣×٢(
  

بѧѧين متوسѧѧطات أداء  ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة   -١   
 -أمثلѧѧة (حيѧѧث تبѧѧين تفѧѧوق إسѧѧتراتيجيتي    . المجموعѧѧات تعѧѧزي للإسѧѧتراتيجية  

، على الإستراتيجيات ) لا أمثلة- أمثلة  -تعريف  (و  )  لا أمثلة وتبرير   -تعريف  
 الإسѧتراتيجيات   بѧين إحصائيةالثلاث الأخرى، ولم تظهر أية فروق ذات دلالة       

  . الثلاث الأخرى
فѧѧي اآتѧѧساب الطلبѧѧة ) ٠٫٠٠١=٥٢ (إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة -٢   

  . للمفاهيم تعزي للمستوى التحصيلي لصالح المستوى التحصيلي الأعلى
تعѧѧزي لجѧѧنس الطالѧѧب ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة -٣   

  . ولصالح الذآور
تعѧѧزي للتفاعѧѧل بѧѧين   ) ٠٫٠١=٥٢ (إحѧѧصائيةلѧѧة  وجѧѧود فѧѧروق ذات دلا -٤   

الجنس واستراتيجية التدريس حيث تفوق الذآورعلى الإناث في اسѧتراتيجيات          
أمثلة انتماء وأمثلة عدم انتماء بترتيب      (، و   ) لا أمثلة وتبرير   - تعريف   -أمثلة  (

، بينمѧѧا تفوقѧѧت )أمثلѧѧة انتمѧѧاء وأمثلѧѧة عѧѧدم انتمѧѧاء أزواج منظمѧѧة  (، و)عѧѧشوائي
 -أمثلѧة   (و  )  لا أمثلѧة   - أمثلѧة    -تعريѧف   : (على الذآور في اسѧتراتيجيتي    الإناث  
  ).  لا أمثلة-تعريف 



 ٤٩٥

  
 بين متوسطات أداء المجموعѧات      إحصائية عدم وجود فروق ذات دلالة       -٥    

وقѧѧѧد  .)١٩٩(تعѧѧѧزي للتفاعѧѧѧل بѧѧѧين المѧѧѧستوى التحѧѧѧصيلي واسѧѧѧتراتيجية التѧѧѧدريس
جيات قد تكون أآثل آفاية في      أوضحت نتائج هذه الدراسة بأن بعض الإستراتي      

تѧدريس الطلبѧѧة الѧذآور للمفѧѧاهيم الإجتماعيѧѧة، آمѧا أن بعѧѧضها الآخѧر قѧѧد يكѧѧون     
  .  فاعلية في تدريس الطالبات للمفاهيم نفسهاأآثر

  
ويتبين من نتائج هذه المجموعѧة مѧن الدراسѧات التѧي تناولѧت فاعليѧة طѧرق                      

  : تدريس المفاهيم الإجتماعية ما يلي
  
ها خѧѧصوصاً مѧѧا يتعلѧѧق أهѧѧداف هѧѧذه الدراسѧѧات جѧѧاءت منѧѧسجمة فѧѧي  رغѧѧم أن-١

طѧرق تѧدريس المفهѧوم فѧي مجѧال التربيѧة             أو   منها بالمقارنة بѧين اسѧتراتيجيات     
أن الإستراتيجيات التي طبقتها آانت مختلفة، وأن بعض التي          إلى   الإجتماعية،

حيѧث  . الطرق التعليميѧة نفѧسها جѧاءت بنتѧائج مختلفѧة           أو   طبقت الإستراتيجيات 
 أظهرت هذه الدراسات تفوق طريقة الإآتشاف حينѧاً، ثѧم تفѧوق طريقѧة الѧشرح               

آمѧا أظهѧر بعѧضها تفѧوق الطريقѧة الإسѧتنتاجية            . الطريقة التقليدية حيناً آخѧر    أو  
وقѧد  . على الطريقة الإستقرائية، بينما دلت نتائج بعضها على عكس ذلك تمامѧاً          

 مѧن   أآثريس لدى الذآور    أثبتت بعض هذه الدراسات فاعلية بعض طرق التدر       
الإناث، في حين أظهرت بعضها الآخر تفوق استراتيجيات معينة على غيرها           

  .في تدريس الإناث دون الذآور
  
 أو  أآѧѧدت مجموعѧѧة الدراسѧѧات التѧѧي أختبѧѧرت أثѧѧر المѧѧستوى التحѧѧصيلي،       -٢

مستوى الذآاء في اآتساب المفاهيم الإجتماعية علѧى أن المѧستوى التحѧصيلي،             
وى الذآاء أثراً في رفع مستوى اآتѧساب الطلبѧة للمفهѧوم ولѧصالح              وآذلك لمست 

  . مستوى الذآاء الأعلى وعلى جميع الاستراتيجيات أو المستوى التحصيلي

                                                 
 طلبة الصف الأول الثانوي الأآاديمي أثر استخدام خمس استراتيجيات تعليمية في اآتساب. "  عدنان أحمد العقلة)199(

  .١٩٨٥أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن، ". للمفاهيم الجغرافية



 ٤٩٦

عѧدة   إلى    يمكن أن يعزي سبب اختلاف نتائج هذه المجموعة من الدراسات          -٣
  : عوامل منها

   طبيعة المفاهيم التي تم تعلمها -أ
  . د عينات الدراسات إختلاف عدد أفرا-ب
  .  إختلاف الصفوف التي طبقت عليها هذه الدراسات-ج
  .  نمط الإستراتيجية المستخدمة-د
  
  
  

الدراسات التي تناولت فاعلية طرق واستراتيجيات تѧدريس المفѧاهميم       : رابعاً
  : في العلوم

  
لم تقتصر الدراسات التي أجريت حول تعلم المفاهيم وطرق تدريسها علѧى                

.  معرفѧѧي معѧѧين، وإنمѧѧا شѧѧملت مختلѧѧف الحقѧѧول المعرفيѧѧة دون اسѧѧتثناء    مجѧѧال
وحول اختبار فاعلية طرق تدريس المفاهيم في مواد العلوم المختلفѧة، أجريѧت             

 أآثѧر عدة دراسات بهدف التعرف فيما إذا تمت بعѧض طѧرق تѧدريس المفهѧوم                 
 نففѧѧي دراسѧѧة أجراهѧѧا أولѧѧس. فاعليѧѧة مѧѧن غيرهѧѧا فѧѧي اآتѧѧساب المفѧѧاهيم العلميѧѧة

)Olson, 1963 (    ستخدمѧѧي تѧѧتراتيجية التѧѧت الإسѧѧا إذا آانѧѧرف فيمѧѧدف التعѧѧبه
 فاعليѧѧة مѧѧن تلѧѧك التѧѧي لا تѧѧستخدمه فѧѧي اآتѧѧساب الطلبѧѧة      أآثѧѧرالمثѧѧال الѧѧسالب  

أحѧداهما درسѧت    : لمفاهيم فيزيائية أم لا، فقد استخدم لهذا الغѧرض مجمѧوعتين          
بѧѧѧة فقѧѧѧط،  الموجالأمثلѧѧѧةمفهѧѧѧومي الحرآѧѧѧة المѧѧѧضادة، والروافѧѧѧع، عѧѧѧن طريѧѧѧق 

 الموجبѧة والѧسالبة معѧاً     الأمثلѧة والثانية درست المفهومين نفѧسيهما عѧن طريقѧة          
 فѧي اآتѧساب     سѧتراتيجيتين وقد أظهѧرت نتѧائج الدراسѧة تѧساوي أثѧر آѧل مѧن الإ               

 الموجبة  الأمثلةالطلبة للمفاهيم الفيزيائية سواء أولئك الذين درسوا عن طريق          
  .)٢٠٠( الموجبѧة والѧسالبة معѧاً   مثلѧة الأأولئѧك الѧذين درسѧوا عѧن طريقѧة       أو فقѧط، 

  

                                                 
)200(   Le Roy Olson. Cited in, John P. DeCecco. The Psychology of Learning and 

Instruction. Educational Psychology, Englewood Cliffs, New Jersey, 1968, P. 409.                  

                       



 ٤٩٧

 المثѧال الموجѧب فѧي تعلѧم المفهѧوم، بينمѧѧا      أهميѧة وقѧد أآѧدت هѧذه الدراسѧة علѧى      
  . قللت من شأن المثال السالب في هذا المجال

  
 فقѧد حѧاولا التأآѧد فيمѧا     (Jonson & Reilly, 1964)أما جونسون وأورايلي     

           ѧوم يѧف المفهѧى تعريѧى    ؤديإذا آان تدريب التلاميذ علѧوم       إلѧضل للمفهѧم أفѧتعل
 وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن ثѧѧلاث مجموعѧѧات  .مѧѧن عѧѧدم التѧѧدريب عليѧѧه أم لا 

 البنكѧل   ر، وطѧائ  (Gunkle)طائر الجنكѧل    : تدريسها مفهومين عن الطيور هما      
(Bunkle) بحسب الترتيب الآتي :  

  
  .  عن طريق عرض الصور:المجموعة الأولى
  .  الوصفيةمثلةالأعن طريق عرض : المجموعة الثانية

عѧѧن طريѧѧق الѧѧصور والتعريѧѧف، بحيѧѧث آѧѧان يطلѧѧب مѧѧن       : الثالثѧѧة المجموعѧѧة
  . التلاميذ أن يصغوا المفهوم بعد آل خمس صور تعرض عليهم

  
تفѧوق المجموعѧة الثالثѧة فѧي إعطѧاء تعريѧف        إلى وقد أشارت نتائج الدراسة       

الثانية بعد   و الأولى بمرتين على آل من المجموعتين       (Gunkle)طائر الجنكل   
وقѧد عكѧست هѧذه الدراسѧة        . )٢٠١(يعѧد قيامهم بعملية التصنيف، في الأختبѧار الب      

  .  تدريس التلاميذ على صياغة تعريف المفهوم خلال عملية التدريسأهمية
  

، فقد قارنت بѧين أثѧر الإسѧتراتيجية التѧي     (Stern, 1965)أما دراسة ستيرن     
ك التي يѧتم فيهѧا إعطѧاء إسѧم المثѧال            المفهوم وتل  أو   يتم فيها إعطاء إسم الصنف    

ولتحقيق ذلك، أعطѧت مجموعѧة      . في تدريس مفهوم الثديات، ومفهوم الأشجار     
مѧѧن التلاميѧѧذ صѧѧوراً لѧѧبعض الثѧѧديات، وأخѧѧرى لѧѧبعض الأشѧѧجار، مѧѧع الإشѧѧارة   

المفهوم خلال عرض آل مثال، بينما أعطت مجموعة أخرى   أو   لاسم الصنف 
اسم آѧل    إلى   ثديات والأشجار، مع الإشارة   من التلاميذ أنفسهم صوراً لبعض ال     

أن ) Stern (وقѧѧѧѧد وجѧѧѧѧدت سѧѧѧѧتيرن. اسѧѧѧѧم المفهѧѧѧѧوم إلѧѧѧѧى مثѧѧѧѧال دون الإشѧѧѧѧارة
  إسم  إلى  مع الإشارةالأمثلةالمجموعة التي درست المفهومين عن طريق 

                                                 
)201(  Donald Johnson, and Charlene O. Reilly. Cited in, John P. DeCecco. Ibid. P. 414   



 ٤٩٨

 مѧѧن المجموعѧѧة الأخѧѧرى التѧѧي إحѧѧصائيةالمفهѧѧوم أعطѧѧت نتѧѧائج أفѧѧضل وبدلالѧѧة 
وهكѧذا  . )٢٠٢( مع ذآر اسѧم المثѧال      الأمثلةق  درست المفهومين نفسهما عن طري    

أن إعطѧѧاء اسѧѧم المفهѧѧوم  : نتيجѧѧة مهمѧѧة وهѧѧي  إلѧѧى فقѧѧد توصѧѧلت هѧѧذه الدراسѧѧة  
  .واقترانه مع آل مثال يسهل تعلم التلاميذ للمفهوم

  
فاعليѧѧة الطريقѧѧة الإسѧѧتقرائية   ) Sheffer, 1970 (واختبѧѧرت دراسѧѧة شѧѧيفر      

هيم الكيميائيѧة لѧدى طѧلاب المرحلѧة         مقارنة بالطريقة التقليدية في تѧدريس المفѧا       
إحѧѧداهما درسѧѧت المفѧѧاهيم   . وقѧѧد شѧѧملت عينѧѧة الدراسѧѧة مجمѧѧوعتين    . الثانويѧѧة

بالطريقة الإسѧتقرائية والأخѧرى درسѧت المفѧاهيم نفѧسها بالطريقѧة الإسѧتقرائية               
 وقد أشارت نتائج الدراسѧة    . والأخرى درست المفاهيم نفسها بالطريقة التقليدية     

علѧѧѧى . التѧѧѧي درسѧѧѧت المفѧѧѧاهيم بالطريقѧѧѧة الإسѧѧѧتقرائية  تفѧѧѧوق المجموعѧѧѧة إلѧѧѧى 
تبѧين  ي و .)٢٠٣(المجموعة الأخرى التي درست المفاهيم نفسها بالطريقة التقليدية       

مѧѧѧن هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة أنهѧѧѧا أظهѧѧѧرت تفѧѧѧوق الطريقѧѧѧة الإسѧѧѧتقرائية علѧѧѧى الطريقѧѧѧة 
أنها لم تكشف عن مدى فاعلية هذه الطريقة عن مقارنتها بطѧرق             إلى   التقليدية،
  .أخرى

  
، للكѧشف عѧن أثѧر آѧل مѧن      )Babikain, 1971 (وجاءت دراسѧة بѧابي آѧين        

طريقѧѧѧة الإآتѧѧѧشاف الموجѧѧѧه، وطريقѧѧѧة الѧѧѧشرح فѧѧѧي اآتѧѧѧساب بعѧѧѧض المفѧѧѧاهيم   
وطبقѧت الطريقتѧان علѧى مجمѧوعتين        . الخاصة بقاعѧدة أرخميѧدس فѧي الفيزيѧاء        

، درسѧѧѧت إحѧѧѧداهما بطريقѧѧѧة  )الإعѧѧѧداديالثѧѧѧاني (مѧѧѧن طѧѧѧلاب الѧѧѧصف الثѧѧѧامن  
وقѧѧد دلѧѧت نتѧѧѧائج   . لموجѧѧه، بينمѧѧا درسѧѧت الثانيѧѧة بطريقѧѧة الѧѧشرح      الإآتѧѧشاف ا 

الدراسة علѧى تفѧوق المجموعѧة التѧي درسѧت بطريقѧة الѧشرح علѧى المجموعѧة                   
أمѧѧا فѧѧي اختبѧѧار انتقѧѧال أثѧѧر . الأخѧѧرى التѧѧي درسѧѧت بطريقѧѧة الإآتѧѧشاف الموجѧѧه

  تفѧѧѧوق مجموعѧѧѧة الإآتѧѧѧشاف الموجѧѧѧه علѧѧѧى  إلѧѧѧى الѧѧѧتعلم، فقѧѧѧد أشѧѧѧارت النتѧѧѧائج 
  

                                                 
)202(   Carolyn Stern. Cited in, John P. DeCecco. Ibid. P. 405.                                             

)203(   John R. Shaffer. "An Experimental Study of Computer Reinforced and Inductive   

          Teaching in High School Chemistry Laboratory Session". Dissertation Abstracts 

International, Vol. 37, No.5 (November, 1970), P.3427.                                  
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ح حتѧѧى عنѧѧد الطلبѧѧة الѧѧذين آѧѧان مѧѧستوى اآتѧѧسابهم لهѧѧذه المفѧѧاهيم مجموعةالѧѧشر
 أآثѧر وهكذا، فقد أفادت هѧذه الدراسѧة فѧي أن طريقѧة الإآتѧشاف               . )٢٠٤(اًضمنخف

 لاآتѧساب  ولكنها ليست بالطريقة الفاعلة مѧن حيѧث ا         ،آفاية في انتقال أثر التعلم    
  .  للمفاهيمرالمباش

  
اآتساب المفاهيم العلمية، أجرى    وحول دراسة فاعلية طريقة الإآتشاف في           

، طبقهѧا علѧѧى عينѧة مؤلفѧة مѧѧن    أيѧضاً دراسѧѧة ) Deshields, 1975 (ديѧشيلدز 
تلميѧѧѧѧذاً مѧѧѧѧن الѧѧѧѧصف الخѧѧѧѧامس الإبتѧѧѧѧدائي، مѧѧѧѧوزعين عѧѧѧѧشوائياً علѧѧѧѧى     ) ٣٠(

مجمѧѧوعتين، درسѧѧت المجموعѧѧة التجريبيѧѧة بطريقѧѧة الإآتѧѧشاف، بينمѧѧا درسѧѧت    
وتعرضѧѧت ). واسѧѧتخدام الكتѧѧابالѧѧشرح (المجمعѧѧة الظابطѧѧة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة 

المجموعتѧѧѧان لاختبѧѧѧار تحѧѧѧصيلي لقيѧѧѧاس اآتѧѧѧساب الطѧѧѧلاب للمفѧѧѧاهيم العلمѧѧѧة      
وقد أظهرت نتائج الدراسة تفѧوق طريقѧة الإآتѧشاف علѧى الطريقѧة              . المدروسة
وفѧي  . )٢٠٥(في تحصيل الطلاب المباشر لمفاهيم العلѧوم      ) ٠٫٠٥=٥٢(التقليدية  

 ,Babikain (ج دراسѧѧة بѧѧابي آѧѧينذلѧѧك اختلفѧѧت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧة عѧѧن نتѧѧائ  
الѧѧسابقة، مѧѧن حيѧѧث أن هѧѧذه الدراسѧѧة أظهѧѧرت تفѧѧوق طريقѧѧة الإآتѧѧشاف ) 1971

) Babikain, 1971 (على طريقة الرح، بينما أظهرت نتѧائج دراسѧة بѧابي آѧين    
  . تفوق طريقة الشرح على طريقة الاآتشاف

  
ارنة أثر لمق) Herron, etal, 1976 (ودراسة أخرى أجراها هيرون ورفاقه    

آل من طريقة الإآتشاف، والطريقة الشراحة لمثال موجѧب، والѧشارحة لمثѧال             
واقتѧѧصرت عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى   . سѧѧالب فѧѧي تѧѧشكيل الطلبѧѧة لمفѧѧاهيم آيميائيѧѧة   

.  موزعين على ثلاث مجموعѧات وفقѧاً لطѧرق التѧدريس الѧثلاث             ،طالباً) ١٣٥(
 بѧѧين إحѧѧصائيةعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة  إلѧѧى وقѧѧد أشѧѧارت نتѧѧائج الدراسѧѧة

  . )٢٠٦(طرق التدريس الثلاث
  

                                                 
  .٢٠، ص١٩٨٣. مرجع سابق.    عبد المجيد أحمد عبيدات)204(

  .١٥، ص١٩٨٤مرجع سابق .    أمل عبد االله خصاونة)205(

)206(   J. Dudley Herron, et al. "Concept Formation as a Function of Instructional Procedure 

or: What Results from Ineffective Teaching". Science Education, Vol.60, No.3 (March, 

1976), P.P. 375-389.                                                                                                             
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أنها جѧاءت  ) Heroon, etal, 1976 (وتبين من نتائج دراسة هيرون ورفاقه    
 وديѧشيلدز ، (Babikain, 1971)مختلفѧة عѧن آѧل مѧن نتѧائج دراسѧة بѧابي آѧين         

)Deshields, 1975 (        ةѧѧر طريقѧѧساوي أثѧѧن تѧѧشفت عѧѧا آѧѧي انهѧѧسابقتين، فѧѧال
 آمѧا أنهѧا آѧشفت مѧن تѧساوي المثѧال الوجѧب مѧع           .الإآتشاف مع طريقة الѧشرح    

  . أثر المثال السالب في تدريس المفاهيم الكيميائية
  

مدعمة لنتائج دراسة هيѧرون ورفاقѧه   ) Push, 1990(وجاءت دراسة بوش     
)Herron, etal, 1976 ( ةѧѧѧر طريقѧѧѧساوي أثѧѧѧن تѧѧѧشفت عѧѧѧا آѧѧѧث انهѧѧѧن حيѧѧѧم
ي تѧدريس مفѧاهيم العلѧوم       مѧع طريقѧة الѧشرح فѧ       ) ممثلѧة بالاستقѧصاء    (لاآتسابا

وفѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة تѧѧم فحѧѧص العلاقѧѧة بѧѧين طѧѧرق التѧѧدريس التѧѧي طبقتهѧѧا عينѧѧة   
معلمѧѧا مѧѧن معلمѧѧي مѧѧا قبѧѧل الخدمѧѧة علѧѧى عينѧѧة مѧѧن التلامѧѧذ     ) ٥٧(مكونѧѧة مѧѧن 

 بطريقѧѧة الإآتѧѧشاف والثانيѧѧة الأولѧѧىمѧѧوزعين عѧѧشوائيا علѧѧى مجمѧѧوعتين درت 
ثѧѧم تبѧѧديل أسѧѧلوب المعالجѧѧة بطريقѧѧة الѧѧشرح وبعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تѧѧدريس المѧѧادة  

للمجموعتين لفحص العلاقة بѧين طريقتѧي التѧدريس ولѧدى تحليѧل النتѧائج تبѧين                 
 فѧي تحѧصل التلاميѧذ للمفѧاهيم المدروسѧة          إحѧصائية عدم وجѧود فѧرق ذي دلالѧة         

  .)٢٠٧(رغم أن مجموعة الإآتشاف أبدت تحسناً طفيفاً في الأداء
  

المقارنѧة   إلѧى   التي هѧدفت (Amien, 1981)آما تشابهت نتائج دراسة أمين     
 وع  ،بين فاعلية طريقتين في اآتساب بعض المفاهيم البيولوجية والإحتفاظ بها         

 ونتѧѧائج دراسѧѧة بѧѧوف ) Herron, etal, 1976 (نتѧѧائج دراسѧѧة هيѧѧرون ورفاقѧѧه 
)Pugh, 1980(   يѧѧن طريقتѧѧل مѧѧر آѧѧساوي أثѧѧن تѧѧشفت عѧѧا آѧѧث أنهѧѧن حيѧѧم ،

ت الدراسةعلى عينة مѧن طѧلاب       وطبق. الإآتشاف والشرح في تدريس المفاهيم    
فѧѧѧي مدرسѧѧѧة ثانويѧѧѧة بمدينѧѧѧة جاآارتѧѧѧا فѧѧѧي  ) الإعѧѧѧداديالأول (الѧѧѧصف الѧѧѧسابع 

اندونيѧѧسيا، مѧѧوزعين علѧѧى ثѧѧلاث شѧѧعب، إثنتѧѧان منهمѧѧا تجريبيتѧѧان تѧѧم تѧѧدريس     
  أحѧѧѧدهما بطريقѧѧѧة الإآتѧѧѧشاف والأخѧѧѧرى بطريقѧѧѧة الѧѧѧشرح، أمѧѧѧا الثالثѧѧѧة فكانѧѧѧت  

  

                                                 
)207(   Ava Fay Pugh. "The Relationship of the Methods For Teaching Science to the            

Attitudes and Achievement on the Elementary Preservice Teachers". Disertation                   

Abstracts international, Vol. 41, No.3 (September, 1980), P. 935.                                           
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وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود    . ضابطة، تم تدريسها بالطريقة التقليدية    
 بѧѧين مجمѧѧوعتي الإآتѧѧشاف والѧѧشرح، فѧѧي حѧѧين      إحѧѧصائيةفѧѧروق ذات دلالѧѧة  

  . )٢٠٨(أظهرت آل من الطريقتين تفوقاً واضحاً على الطريقة التقليدية
  

 علѧى  (Olarinoye, 1981)ومن جهة أخرى، دلت نتѧائج دراسѧة اولاينѧوي        
ريقѧة التقليديѧة فѧي اآتѧساب الطبلѧة          تساوي أثر آѧل مѧن طريقѧة الإآتѧشاف والط          

وفي هذا الجانب دعمѧت نتѧائج هѧذه الدراسѧة آѧل ن دراسѧة                . للمفاهيم الفيزيائية 
 ,Amian (، وأمѧѧѧين)Pugt, 1960 (وبوجѧѧѧت) Herron(زمѧѧѧلاؤه هيѧѧѧرون و

طالبѧѧا مѧѧن طلبѧѧة  ) ١٠٨(وقѧѧد شѧѧملت الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة مكونѧѧة مѧѧن   . )1981
  . )٢٠٩(ينة آانو النيجيريةفي مد) الإعداديالثاني (الصف الثامن 

  
ومن مقارنة نتائج الدراسات التѧي تناولѧت أثѧر آѧل مѧن طريقتѧي الاآتѧشاف                   

والشرح في تѧدريس المفѧاهيم فѧي العلѧوم يتѧضح أنهѧا اختلفѧت فѧي أثѧر آѧل مѧن                        
هاتين الطريقتين في تدريس هذه المفاهيم فبينما أشارت نتائج دراسة بابي آين            

)Babecia, 1971( ىѧѧوق ط إلѧѧى اتفѧѧشرح علѧѧة الѧѧسابريقѧѧى لاآتѧѧر علѧѧالمباش 
طريقة الاآتشاف وطرق طريقة الاآتشاف علѧى طريقѧة الѧشرح فѧي الإحتفѧاظ               

تفѧѧوق طريقѧѧة   إلѧѧى )Deshields, 1975(بالمفѧѧاهيم أشѧѧارت دراسѧѧة ديѧѧشيلدز   
 المباشر للمفاهيم في حين أظهرت لاآتسابالإآتشاف على طريقة الشرح في ا
) pugh, 1981(وبѧوف  ) Herron, 1976(اقه نتائج آل من دراسة هيرون ورف

تѧѧساوي أثѧѧر ) Olerinoye,, 1981(و أولارينѧѧوي ) Amien, 1991(وأمѧѧين 
  .آل من الطريقتين في تعليم المفاهيم العلمية

                                                 
)208(   Amein Mohammed. "A Comparison of Two Instructional Methods, Modular and 

Teacher-Centered, For Teaching Junior High School Biology in Indonesia". Dissertation 

Abstracts Internationa, Vol.41, No.8 (February, 1981), P.4843.                                           

)209(   Raphel Dele Olarinoye. "A Comparison Study of the Effectiveness of Three Methods 

of Teaching Secondary School". Dissertation Abstracts International, Vol. 41, No.8 

(February, 1981), P.4848.                                                                                                             
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مؤآѧدة  ) ١٩٨٢(وجائت دراسة عمر غباين التѧي أجريѧت فѧي الأردن عѧام                  
يائيѧة والإحتفѧاظ بهѧا      على فاعلية طريقѧة الإآتѧشاف فѧي اآتѧساب المفѧاهيم الفيز            

وآليѧاً  ) Babikain, 1971(وبهذا دعمت هѧذه النتيجѧة جزئيѧا دراسѧة بѧابي آѧين       
بينمѧѧا اختلفѧѧت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧة عѧѧن ) Deshields, 1975(دراسѧѧة ديѧѧشليدز 

بѧѧاقي الدراسѧѧات الأخѧѧرى فѧѧي هѧѧذا المجѧѧال وقѧѧد حاولѧѧت هѧѧذه الدراسѧѧة اختبѧѧار     
التقليديѧѧة فѧѧي التحѧѧصيل الفѧѧوري    فاعليѧѧة طريقѧѧة الإآتѧѧشاف مقارنѧѧة بالطريقѧѧة    

) ١٦(والمؤجل للمفاهيم الفيزيائية والطرق العلمية وتكونت عينة الدراسة مѧن           
 فѧي مѧدارس وآالѧة الغѧزث بمنطقѧة           الإعداديشعبة دراسية من صفوف الأول      

 المفѧاهيم الѧواردة    الأولѧى مجمѧوعتين درسѧت      إلى   البلقاء وقسمت عينة الدراسة   
الإآتѧѧѧشاف ودرسѧѧѧت الثانيѧѧѧة المفѧѧѧاهيم نفѧѧѧسها  بطريقѧѧѧة " الحѧѧѧرارة"فѧѧѧي وحѧѧѧدة 

 قبѧل البѧدء     الأولىبالطريقة التقليدية وقد طبق الإختبار التحصيلي ثلاث مرات         
 لاآتѧѧѧساببالتجربѧѧѧة للكѧѧѧشف عѧѧѧن مѧѧѧدى تكѧѧѧافؤ المجموعѧѧѧات والثانيѧѧѧة لقيѧѧѧاس ا 

بعѧѧد مѧѧرور أسѧѧبوعين مѧѧن انتهѧѧاء  : المباشѧѧر للمفѧѧاهيم والطѧѧرق العلميѧѧة والثالѧѧث 
حتفѧѧاظ بالمفѧѧاهيم والطѧѧرق العلميѧѧة وقѧѧد بينѧѧت نتѧѧائج تحليѧѧل    التجربѧѧة لقيѧѧاس الإ

  :التباين المغاير ما يلي
  

علѧى الطريقѧѧة  ) ٠٫٠٥= & (إحѧѧصائية تفѧوق طريقѧة الاآتѧѧشاف وبدلالѧة    -١   
التقليدية في تحѧصيل الطلبѧة للمفѧاهيم الفيزيائيѧة والطѧرق العلميѧة فѧي الإختبѧار            

بѧѧѧار الطѧѧѧرق العلميѧѧѧة البعѧѧѧدي البعѧѧѧدي والإحتفѧѧѧاظ وآѧѧѧذلك الحѧѧѧال بالنѧѧѧسبة لاخت
  .والمؤجل

  
 للتفاعل بين الجѧنس والطѧرق العلميѧة         إحصائية عدم وجود أثر ذي دلالة       -٢   

  .الإحتفاظ أو في الإحتبار التحصيلي للمفاهيم الفيزيائية سواء البعدي
  

بѧѧين متوسѧѧطات أداء )  ٠٫٠٥= & (إحѧѧصائية وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة  -٣   
 ѧѧار الطѧѧي اختبѧѧات فѧѧنس   المجموعѧѧين الجѧѧل بѧѧزي للتفاعѧѧدي يعѧѧة البعѧѧرق العلمي

وطريقة التدريس حيث تفوق تحصيل الطلبѧة الѧذآور علѧى الإنѧاث فѧي اختبѧار                 
  الطرق العلمية البعدي بينما لم يظهر أثر ذو دلالة للتفاعل بين الجنس وطريقة            
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 وهكذا فقد بينت هذه النتѧائج       .)٢١٠(التدريس في اختبار الطرق العلمية للإحتفاظ     
طريقѧѧѧة الإآتѧѧѧشاف أفѧѧѧضل مѧѧѧن الطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة فѧѧѧي التحѧѧѧصيل الفѧѧѧوري أن 

  .والمؤجل للمفاهيم والطرق العلمية
  

فقѧد قارنѧѧت بѧѧين أثѧѧر سѧѧت طѧѧرق لتѧѧدريس  ) Dunn, 1983(أمѧا دراسѧѧة دان      
بعѧѧض المفѧѧاهيم الكيميائيѧѧة وقѧѧد اشѧѧتقت بعѧѧض هѧѧذه الطѧѧرق مѧѧن نѧѧوذج ميѧѧرل       

ن الطѧرق التعليميѧة فقѧد تمثلѧت     أما عMerrill, Tennyson, 1977 ( ѧ (نوتنيسو
  : في الأتي

  
  . طريقة الإآتشاف-١
  . الطرقة الشارحة لمثال موجب-٢
  . الطريقة الشارحة للتعريف-٣
  . تطوير النموذج الأولي-٤
  . الطريقة الإستجوابية-٥
  . الطريقة الشارحة الإستجوابية-٦
  

يين الملتحقѧين   طالباً من الطلاب الجامعي   ) ٢٣٠(وتكونت عينة الدراسة من         
بجامعѧѧة نѧѧورث آارولينѧѧا فѧѧي الولايѧѧات المتحѧѧدة الأمريكيѧѧة، مѧѧوزعين عѧѧشوائياً 

 لتѧѧѧدريس آѧѧѧل مجموعѧѧѧة منهمѧѧѧا بواحѧѧѧدة مѧѧѧن الطѧѧѧرق ،علѧѧѧى سѧѧѧت مجموعѧѧѧات
تفѧѧوق الطريقѧѧة   إلѧѧى وقѧѧد أشѧѧارت نتѧѧائج هѧѧذه الدراسѧѧة  . التعليميѧѧة سѧѧالفاً الѧѧذآر 

  . )٢١١(الشارحة الإستجوابية في مجال التصنيف
  

ين من هذه الدراسة، أنها جاءت مختلفة عن الدراسة الѧسابقة مѧن حيѧث         ويتب    
أنهѧѧا أظهѧѧرت فاعليѧѧة الطريقѧѧة الѧѧشارحة    إلѧѧى الطѧѧرق التعليميѧѧة التѧѧي طبقتهѧѧا،  

  الإسѧѧѧѧتجوابية فѧѧѧѧي مجѧѧѧѧال الإداء التѧѧѧѧصنيفي والتѧѧѧѧي تѧѧѧѧشبه خطѧѧѧѧوة التѧѧѧѧدريب    
  

                                                 
في تحصيل طلبة المرحلة الإعدادية للمفاهيم الفيزيائية ) الاستقصاء(أثر أسلوب الاآتشاف . "   عمر محمود غباين)210(

  .١٩٨٢أطروحة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان ". والطرق العلمية

  .٤٥ص. ١٩٨٦. مرجع سابق.    جمال محمود بطاينة)211(
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 فѧѧي نمѧѧوذج ميѧѧرل وتنيѧѧسون، الأمѧѧر الѧѧذي يؤآѧѧد علѧѧى آفѧѧاءة هѧѧذا   الإسѧѧتجوابي
  . لنموذج في تدريس المفاهيما
  

، فقѧد اختلفѧت     )١٩٨٥(    أما دراسة دينا عكور التي أجريت فѧي الأردن عѧام            
عن تلك الدراسات السابقة من هѧذه المجموعѧة مѧن حيѧث الاسѧتراتيجيات التѧي                 

وقѧѧد حاولѧѧت هѧѧذه الدراسѧѧة مقارنѧѧة أثѧѧر . اسѧѧتخدمتها فѧѧي تѧѧدريس مفѧѧاهيم العلѧѧوم
لتعريѧف بالاسѧتراتيجيات التѧي لا تѧستخدمها مѧن           الاستراتيجيات التي تѧستخدم ا    

جهة، ومقارنة الاستراتيجيات التي تقدم التعريف مѧع تلѧك التѧي تѧؤخره، وتلѧك                
ولتحقيѧق ذلѧك،    . التي تعرض الأمثلѧة واللاأمثلѧة بترتيѧب مѧنظم مѧن جهѧة ثانيѧة               

استخدمت دينا عكور أربѧع اسѧتراتيجيات لتѧدريس المفѧاهيم الѧواردة فѧي وحѧدة                 
  : في الأحياء هي" لحيوانيةالتوالي ا"
  
  .  لامثال– مثال – تعريف -١
  .  تعريف– لا مثال – مثال -٢
  .  أمثلة الانتماء وأمثلة عدم الانتماء بترتيب عشوائي-٣
  .  أمثلة الانتماء وأمثلة عدم الانتماء بترتيب منظم-٤
  

ي طالباً وطالبة من الѧصف الأول الثѧانو       ) ٢١٦(    وتكونت عينة الدراسة من     
. أربѧѧع ذآѧѧور، وأربѧѧع أخѧѧرى إنѧѧاث  : الأآѧѧاديمي، مѧѧوزعين علѧѧى ثمѧѧاني شѧѧُعَب  

آان الأول بهدف اختبار مدى : وجرى تطبيق الاختبار التحصيلي ثلاث مرات
تكѧѧافؤ المجموعѧѧات علѧѧى المفѧѧاهيم المѧѧراد تعليمهѧѧا قبѧѧل البѧѧدء بتѧѧدريس الوحѧѧدة    

هيم المتعلمѧة،   التعليمية، وآان الثاني يهدف إلѧى قيѧاس التحѧصيل الفѧوري للمفѧا             
أما الثالث فقد آان من أجل قياس التحѧصيل المؤجѧل لتلѧك المفѧاهيم بعѧد مѧرور             

وأشѧѧارت نتѧѧائج تحليѧѧل التبѧѧاين المѧѧصاحب   . ثلاثѧѧة أسѧѧابيع مѧѧن انتهѧѧاء التجربѧѧة  
  : إلى ما يلي) ٤×٢(حسب التصميم العاملي 

   
بѧѧѧѧين متوسѧѧѧѧطات أداء  ) ٠٫٠٥(=  وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائية    -١

ت في اختبار التحصيل الفوري تُعزى للاستراتيجية، بينما لѧم تظهѧر            المجموعا
فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين متوسѧѧѧطات أداء المجموعѧѧѧات فѧѧѧي اختبѧѧѧار    

  للمقارنѧѧѧات) Tukey(وقѧѧѧد أظهѧѧѧرت قѧѧѧيم اختبѧѧѧار تѧѧѧوآي   . التحѧѧѧصيل المؤجѧѧѧل
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البعدية بين متوسطات أداء المجموعات فѧي اختبѧار التحѧصيل الفѧوري، تفѧوق               
على الاستراتيجيات الثلاث الأخѧرى،     )  لا مثال  – مثال   –تعريف  (جية  استراتي

وتساوي أثر آل من استراتيجية أمثلة الانتماء وأمثلة عدم الانتمѧاء سѧواء التѧي           
آمѧا أظهѧرت قѧيم اختبѧار        . تعرض المفهوم بترتيѧب عѧشوائي أو بترتيѧب مѧنظم          

لѧѧѧѧى تفѧѧѧѧوق الاسѧѧѧѧتراتيجيات التѧѧѧѧي تѧѧѧѧستمخدم التعريѧѧѧѧف ع  ) Scheffe(شѧѧѧѧافيه 
  . الاستراتيجيات التي لا تستخدم التعريف

  
بѧѧѧين متوسѧѧѧط أداء الѧѧѧذآور  ) ٠٫٠٥(=  وجѧѧѧود فѧѧѧرق ذي دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية   -٢

ومتوسѧѧط أداء الإنѧѧاث فѧѧي اختبѧѧار التحѧѧصيل الفѧѧوري يُعѧѧزى لجѧѧنس الطالѧѧب        
ولѧѧصالح الإنѧѧاث، بينمѧѧا لѧѧم يظهѧѧر مثѧѧل هѧѧذا الفѧѧرق بѧѧين متوسѧѧط أداء الѧѧذآور،     

  . بار التحصيل المؤجلومتوسط أداء الإناث في اخت
  
بѧѧѧѧين متوسѧѧѧѧطات أداء  ) ٠٫٠٥(=  وجѧѧѧѧود فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائية    -٣

المجموعѧѧѧات فѧѧѧي اختبѧѧѧار التحѧѧѧصيل الفѧѧѧوري والمؤجѧѧѧل تعѧѧѧزي للتفاعѧѧѧل بѧѧѧين  
  . الاستراتيجية التعليمية وجنس الطالب

  
    وخلѧѧѧصت هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى توصѧѧѧية معلمѧѧѧي مѧѧѧادة الأحيѧѧѧاء باسѧѧѧتخدام        

 لامثѧال فѧي تѧدريس المفѧاهيم للمرحلѧة الثانويѧة،             –مثѧال    –استراتيجية تعريѧف    
 تعريف فѧي تѧدريس المفѧاهيم للمرحلѧة     – لا مثال –واستخدام استراتيجية مثال   

  . )٢١٢(الابتدائية
  

    ويلاحѧѧظ علѧѧى الاسѧѧتراتيجيات التѧѧي اسѧѧتخدمتها هѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي تѧѧدريس     
هѧѧو الأسѧѧلوب  الأول و: مفѧѧاهيم الأحيѧѧاء، أنهѧѧا قѧѧد اسѧѧتخدمت أسѧѧلوبين رئيѧѧسين   

وقد أظهرت فاعليѧة الأسѧلوب      .  الاستقرائي الاستنتاجي، والثاني وهو الأسلوب   
  الاسѧѧتنتاجي علѧѧى الأسѧѧلوب الاسѧѧتقرائي فѧѧي تѧѧدريس طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانويѧѧة   

  

                                                 
 استخدام أربع استراتيجيات تعليم اآتساب المفهوم في التحصيل الفوري والتحصيل المؤجل أثر."   دينا يوسف عكور)212(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، " عند طلبة الصف الأول الثانوي الأآاديمي في مبحث الأحياء في الأردن

  .١٩٨٥اربد، الأردن، 
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ومثѧѧل هѧѧذه النتيجѧѧة تعتبѧѧر دعمѧѧاً لنمѧѧوذج ميѧѧرل   . لѧѧبعض مفѧѧاهيم مѧѧادة الأحيѧѧاء 
  . عليم المفاهيمالاستنتاجي لت) Merill - Tennyson(وتنيسون 

  
) ١٩٨٥(    وجѧѧاءت دراسѧѧة محمѧѧد المѧѧصري التѧѧي أجريѧѧت فѧѧي الأردن عѧѧام   

للكشف عن فاعلية الاستراتيجيات التي تبدأ بخطوة التعريف وتلك التѧي تنتهѧي           
آمѧѧѧا هѧѧѧدفت هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى اختبѧѧѧار أثѧѧѧر مѧѧѧستوى التفكيѧѧѧر المجѧѧѧرد     . بهѧѧѧا

وتكونѧѧت عينѧѧة . ئيѧѧةوالمحѧѧسوس فѧѧي اآتѧѧساب الطѧѧلاب لѧѧبعض المفѧѧاهيم الفيزيا 
طالباً من طلاب الصف الثاني الثانوي العلمѧي، مѧوزعين          ) ٢٨٤(الدراسة من   

وتѧمَّ  . على ثماني شعب في أربع مدارس حكومية وبمعدل شعبتين لكل مدرسѧة           
بنѧѧاءً علѧѧى اختبѧѧار   ) المجѧѧرد، والمحѧѧسوس (تѧѧصنيفهم إلѧѧى مѧѧستويين للتفكيѧѧر    

المفѧѧѧاهيم الفيزيائيѧѧѧة  وتѧѧѧم تѧѧѧدريس المجموعѧѧѧات بعѧѧѧض   ). Longoet(لونجيѧѧѧه 
  : حسب الاستراتيجيات الأربع الآتية" الضوء"الواردة في وحدة 

  ).  تعريف–مثال ( -١
 ).  مثال–تعريف ( -٢
 ).  تعريف– لا مثلا –مثال ( -٣
 ).  لا مثال– مثال –تعريف ( -٤
  

إلѧѧى ) ٤×٢(    وأشѧѧارت نتѧѧائج تحليѧѧل التبѧѧاين الثنѧѧائي علѧѧى التѧѧصميم العѧѧاملي   
إحѧѧصائية بѧѧين متوسѧѧطات أداء المجموعѧѧات تُعѧѧزى     وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة   

للمقارنѧات  ) Scheffe(ولѧدى اسѧتخدام أسѧلوب شѧافيه      . للاستراتيجيات التعليمية 
البعدية، تبين تفѧوق الاسѧتراتيجيات التѧي تѧؤخر التعريѧف علѧى الاسѧتراتيجيات                

  . )٢١٣( ) تعريف– لا مثال –مثال (التي تبدأ به خاصة استراتيجية 
  

عكѧѧست هѧѧذه النتيجѧѧة أهميѧѧة الطريقѧѧة الاسѧѧتقرائية فѧѧي تѧѧدريس       وهكѧѧذا، فقѧѧد 
  المرحلة الثانوية من جهѧة، وأهميѧة المثѧال الѧسالب فѧي تعلѧم المفهѧوم مѧن جهѧة                     

  

                                                 
ات تعليم اآتساب المفهوم في التحصيل الفوري والتحصيل المؤجل أثر استخدام أربع استراتيجي."   دينا يوسف عكور)213(

أطروحة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، " عند طلبة الصف الأول الثانوي الأآاديمي في مبحث الأحياء في الأردن

  .١٩٨٥اربد، الأردن، 
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وقѧѧد جѧѧاءت هѧѧذه النتيجѧѧة متعارضѧѧة مѧѧع النتيجѧѧة التѧѧي توصѧѧلت إليهѧѧا      . أخѧѧرى
فبينمѧѧا أظهѧѧرت هѧѧذه الدراسѧѧة تفѧѧوق الطريقѧѧة  . دراسѧѧة عكѧѧور فѧѧي هѧѧذا الجانѧѧب 

قرائية علѧѧѧى الطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتنتاجية آتلѧѧѧك التѧѧѧي تبѧѧѧدأ بالأمثلѧѧѧة واللاأمثلѧѧѧة الاسѧѧѧت
وتنتهي بالتعريف في تدريس طلاب المرحلة الثانوية، أظهѧرت دراسѧة عكѧور       
تفѧѧѧوق الطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتنتاجية علѧѧѧى الطريقѧѧѧة الاسѧѧѧتقرائية فѧѧѧي تѧѧѧدريس طѧѧѧلاب 

  . ثلة واللاأمثلةالمرحلة الثانوية آالاستراتيجية التي تبدأ بالتعريف وتنتهي بالأم
  

    ويبدو من نتѧائج هѧذه المجموعѧة مѧن الدراسѧات التѧي تناولѧت فاعليѧة طѧرق                    
  : تدريس المفاهيم في العلوم ما يلي

  
 جاءت نتائج هذه الدراسات مختلفة من حيث مقارنة الاسѧتراتيجيات التѧي           -١  

عن وجود أثر   ) ١٩٨٦(حيث آشفت دراسة المصري     . تستخدم المثال السالب  
ال السالب في تعلم المفهوم، بينما آشفت بعѧضالدراسات الأخѧرى آدراسѧة             للمث

، )Herron, etal, 1976(، ودراسѧة هيѧرون ورفاقѧه    )Olson, 1963(أولѧسن  
عѧѧن عѧѧدم وجѧѧود هѧѧذا الأثѧѧر فѧѧي تعلѧѧم المفهѧѧوم، الأمѧѧر الѧѧذي يѧѧسمح لمزيѧѧد مѧѧن     

  . الدراسات في هذا المجال
  
تلاميѧذ المرحلѧة الابتدائيѧة     أآدت بعض الدراسѧات علѧى ضѧرورة تѧدريب           -٢  

على تشكيل التعريف وصياغته خلال عرض الأمثلة واللاأمثلة على المفهѧوم،           
  ). Johnson & O'Reilly, 1964(آما في دراسة جونسون وأورايلي 

  
، مѧع   )المفهوم( أآدت بعض الدراسات على ضرورة إعطاء اسم الصنف          -٣  

  ). Stern, 1965(يرن آل مثال يطرح على التلاميذ آما في دراسة ست
  
 اختلفѧѧѧت نتѧѧѧائج بعѧѧѧض الدراسѧѧѧات التѧѧѧي قارنѧѧѧت بѧѧѧين طريقѧѧѧة الاآتѧѧѧشاف   -٤  

حيث أظهرت بعض هѧذه الدراسѧات تفѧوق طريقѧة           . والطرق التعليمية الأخرى  
الاآتشاف على طريقة الشرح، أو الطريقѧة التقليديѧة سѧواء فѧي مجѧال اآتѧساب                 

فѧي  ) Babikain, 1971(ي آѧين  المفهوم أو الانتقال، أو الاحتفاظ، آدراسѧة بѧاب  
فѧي مجѧال الاآتѧساب    ) Deshields, 1975(مجѧال الانتقѧال، ودراسѧة ديѧشيلدز     

  فѧѧي مجѧѧال الاآتѧѧساب المباشѧѧر والاحتفѧѧاظ،) ١٩٨٢(المباشѧѧر، ودراسѧѧة غبѧѧاين 
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بينما أظهرت بعضها الآخر تفوق طريقة الشرح على طريقة الإآتشاف، آمѧا             
 المباشѧر، فѧي   لاآتѧساب فѧي مجѧال ا   (Babikain, 1971)في دراسѧة بѧابي آѧين    

حѧѧين أظهѧѧرت بعѧѧض الدراسѧѧات تѧѧساوي أثѧѧر طريقѧѧة الإآتѧѧشاف مѧѧع طريقѧѧة         
هيѧѧرون ورفاقѧѧه  : الطريقѧѧة التقليديѧѧة، آمѧѧا فѧѧي دراسѧѧات آѧѧل مѧѧن       أو الѧѧشرح،

(Herron, etal, 1976) ،  وفѧوب(Pugh, 1980)  ينѧوأم ،(Amien, 1981) ،
 يعѧѧزي سѧѧبب اخѧѧتلاف   ، ومѧѧن الممكѧѧن أن (Olarinoye, 1981)واولارينѧѧوي

  .ات التي استخدمت في مثل هذه الدراساتجراءاختلاف الإ إلى النتائج
  

 دعمѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات بعѧѧض نمѧѧاذج تعلѧѧيم المفهѧѧوم خاصѧѧة نمѧѧوذج     -٥    
 الإسѧتنتاجي لتعلѧيم المفѧاهيم، آمѧا فѧي      (Merrll - Tennyson)ميرل وتنيѧسون  

  . ، ودراسة دينا العكر(Doun, 1983)دراسة دان 
  
تفѧѧوق الطريقѧѧة الإسѧѧتقرائية فѧѧي     إلѧѧى  أشѧѧارت نتѧѧائج بعѧѧض الدراسѧѧات   -٦    

 ,Scheffer)التѧѧدريس علѧѧى الطѧѧرق الѧѧسلبية الأخѧѧرى آمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة شѧѧيفر    
 إلѧѧى بينمѧѧا أشѧѧارت نتѧѧائج بعѧѧضها الآخѧѧر) ١٩٨٥(، ودراسѧѧة المѧѧصري (1970

، ودراسѧة دينѧا   (Doun, 1983) آمѧا فѧي دراسѧة دان    ،عكس هذه النتيجѧة تمامѧاً  
  ). ١٩٨٥(كور الع
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  ملخص الفصل الثامن
  

تنѧѧاول هѧѧذا الفѧѧصل مراجعѧѧة عميقѧѧة للدراسѧѧات والبحѧѧوث الѧѧسابقة ذات العلاقѧѧة   
بتѧѧѧѧدريس المفѧѧѧѧاهيم فѧѧѧѧي ميѧѧѧѧادين المѧѧѧѧنهج المدرسѧѧѧѧي وبخاصѧѧѧѧة فѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧات    
والرياضѧѧѧيات والتربيѧѧѧة الإجتماعيѧѧѧة والعلѧѧѧوم وقѧѧѧد قѧѧѧام الؤلفѧѧѧان بتقѧѧѧسيم هѧѧѧذه      

 علاقѧѧة بميѧѧادين المعرفѧѧة سѧѧابقة الѧѧذآر    أربѧѧع مجموعѧѧات ذات  إلѧѧى الدراسѧѧات
  :يتآالآ
الدرسات التي تناولت فاعلية طرق تدريس المفѧاهيم فѧي اللغѧات ومѧن هѧذه                 -١

الدراسات تلك التي اهتمت بالمقارنة بين طريقة الاآتشاف وطريقة الشرح 
 ,Heslerud(فѧي تѧدريس المفѧاهيم فѧي اللغѧات آدراسѧة هاسѧليرود وميѧرز         

Meyers, 1958 (روكѧѧو ويت) Witt Rock, 1963 (  ايجودѧѧورن وهѧѧوب
)Bourne & Haygood, 1965 ( سكѧѧوفران)Fransic, 1975 ( دѧѧوعب

وقѧد جѧاءت هѧذه الدراسѧات بنتѧائج مختلفѧة حيѧث              ) ١٩٨٣(المجيد عبيѧدات    
أظهѧѧرت بعѧѧضها تفѧѧوق طريقѧѧة الإآتѧѧشاف علѧѧى طريقѧѧة الѧѧشرح فѧѧي حѧѧين     

ح طريقѧة   أظهر بعضها الآخر عكѧس ذلѧك تمامѧاً إلا أن معظمهѧا آѧان يѧرج                
الإآتѧѧѧشاف خاصѧѧѧة فѧѧѧي مجѧѧѧال الإحتفѧѧѧاظ بالمفѧѧѧاهيم وانتقѧѧѧال أثرهѧѧѧا ومѧѧѧن    
الدراسات ما اهتمت بالمقارنة بين الطريقة الإستنتاجية وطريقة الإآتشاف         

التѧѧي ) Gutherie & Badwin, 1970(الموجѧѧه آدراسѧѧة جتѧѧري وبالѧѧدين 
  الإستنتاجية على طريقة الإآتشاف ومنها مѧا اهѧتم         أظهرت تفوق الطريقة  

الطريقة الاستنتاجية والطريقة الأستقرائية آدراسѧة سѧيليجر        بالمقارنة بين   
)Seliger, 1970 (  اسѧوتوم)Thomas, 1970 (  سونѧوتني)Tennyson, 

وقѧѧѧدر رجѧѧѧح بعѧѧѧضها الطريقѧѧѧة    ) Steiblich, 1985(وسѧѧѧتبليش ) 1971
الإستنتاجية بينما رجح بعضها الأخر الأستقرائية آما واهتمѧت بعѧض هѧذه           

مѧѧن الدراسѧѧات باختبѧѧار فاعليѧѧة بعѧѧض الإسѧѧتراتيجيات التعليميѧѧة المجموعѧѧة 
الأخرى في تѧدريس المفѧاهيم فѧي اللغѧات آدراسѧة تنيѧسون و وولѧي ميѧرل                   

)Tennyson, Wolley Merrill, 1972 (     تراتيجيةѧة الإسѧت فاعليѧي بينѧالت
ومتدرجة فѧي   ) لامثال_ مثال  (التي تستخدم أمثلة متنوعة ومتقابلة ازواجا       
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التѧي آѧشفت عѧن    ) Tennyson, 1973(عوبة ودراسѧة تيѧسون   مستوى الѧص 
الأثر الإيجابي للمثال السالب في الإسѧتراتيجية ودراسѧة تنيѧسون وتنيѧسون           

)Tennyson & Tennyson, 1975 ( تراتيجيةѧѧوق الإسѧѧرت تفѧѧت أظهѧѧالي
 واللاأمثلѧѧة بنظѧѧام متѧѧزامن علѧѧى الإسѧѧتراتيجيات التѧѧي الأمثلѧѧةالتѧѧي تعѧѧرض 

  . أون بنظام عشوائيتعرضها بنظام متعاقب
الدراسات التѧي تناولѧت فاعليѧة طѧرق واسѧتراتيجيات تѧدريس المفѧاهيم فѧي                  -٢

 & Gagne(الرياضيات ومن أبرز هذه الدراسѧات دراسѧة جانيѧة وبѧراون     
Brown, 1961 ( وورجهيد وسكاندورا)Rughead & Scandura, 1968 (
وآيѧѧѧز ) Scott, 1970(وسѧѧѧكوت ) Robertson, 1970(وروبرتѧѧѧسون 

)Kees, 1972 (  وѧѧان وجرينѧѧوايج)Egan & Greeno, 1973 ( سѧѧوه
)Hess, 1981 (   نطاويѧى شѧوعل)١٩٨٣ (   صاونةѧل خѧوأم)ي  ) ١٩٨٤ѧالت

اهتمѧѧت بالمقارنѧѧة بѧѧين طريقѧѧة الاآتѧѧشاف وطريقѧѧة الѧѧشرح ودراسѧѧة ريكتѧѧر 
وجاسѧѧѧتون وآلѧѧѧوب  ) Rector & Henderson, 1970(وهندرسѧѧѧون 

)Gaston & Kolb, 1974 (  ونѧѧي وهندرسѧѧودوس)Dossey & 
Henderson, 1974 ( تنѧѧوأوس)Austin, 1976 (  ودوينѧѧانزانو وجѧѧوآات

)Gatanzano & Goodin, 1977 (   ساآتѧة الѧوبهي)ت   ) ١٩٨٣ѧي اهتمѧالت
 في الإستراتيجية ودراسة فاعليتها فѧي تѧدريس         الأمثلةبتحرآات الوصف و  

 .Cook(وآѧوك  ) Feldman, 1972(المفاهيم الرياضѧية ودراسѧة فيلѧدمان    
التѧѧي اخبѧѧرت  ) ١٩٨٤(وسѧѧميلة الѧѧصباغ  ) ١٩٨٣(أحمѧѧد المهѧѧر  و) 1981

فاعليѧѧѧѧѧة اللامثѧѧѧѧѧال فѧѧѧѧѧي الإسѧѧѧѧѧتراتجية ودراسѧѧѧѧѧة آلوزمѧѧѧѧѧاير وفيلѧѧѧѧѧدمان       
)klausmeier & Fedlman, 1975(  اآسѧوس ،(Sachs, 1979)  دѧوأحم ،

، التѧѧѧي اهتمѧѧѧت بدراسѧѧѧة أثѧѧѧر )١٩٨٤(، وسѧѧѧمية الѧѧѧصباغ )١٩٨١(المѧѧѧور 
عѧѧدد مѧѧن الدراسѧѧاتالتي  إلѧѧى فةبالإضѧѧا. تحѧѧرك التعريѧѧف فѧѧي الإسѧѧتراتيجية 

 ,Park)اهتمѧѧت باسѧѧتراتيجيات أخѧѧرى لتѧѧدريس المفهѧѧوم، آدراسѧѧة بѧѧارك  
 التي اهتمѧت بتغيѧرين يتعلقѧان باسѧتراتيجيات تѧدريس علѧم المفهѧوم                (1979
، وترتيѧѧب عرضѧѧها، ودراسѧѧة تنيѧѧسون    الأمثلѧѧةالعѧѧدد المناسѧѧب مѧѧن   : همѧѧا

 ,Tennyson, Yocngers, and Surbroonthl)ويѧѧونجز وسوبѧѧسونثي 
 مقابѧѧل القاعѧدة الإجرائيѧѧة  الأمثلѧة  التѧي اختبѧرت اسѧѧتراتيجية أفѧضل    (1983

والѧѧѧنمط الѧѧѧشارح مقابѧѧѧل الѧѧѧنمط الإسѧѧѧتجوابي، ورغѧѧѧم تѧѧѧشابه بعѧѧѧض هѧѧѧذه     
أن نتائجهѧا جѧاءت،      إلى   الدراسات من حيث متغيراتها المستقلة المدروس،     

مختلفѧѧة، الأمѧѧر الѧѧذي يؤآѧѧد علѧѧى ضѧѧرورة اسѧѧتخدام أسѧѧاليب متنوععѧѧة فѧѧي   
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تѧѧدريس المفѧѧاهيم الريائيѧѧة المختلفѧѧة دون التقيѧѧد بأسѧѧلوب محѧѧدد لمجѧѧرد أنѧѧه   
 . أثبت فاعليته في تدريس مفهوم معين

الدراسات التي تناولت فاعليѧة الإسѧتراتيجيات فѧي اآتѧساب مفѧاهيم التربيѧة                -٣
وقѧѧد اهتمѧѧت بعѧѧض هѧѧذه الدراسѧѧات بالكѧѧشف عѧѧن أثѧѧر طريقѧѧة  : الإجتماعيѧѧة

فهѧѧѧѧوم الأخѧѧѧѧر، آدراسѧѧѧѧة جنتѧѧѧѧري الإآѧѧѧѧشاف مقارنѧѧѧѧة بطѧѧѧѧرق تѧѧѧѧدريس الم
(Gentry, 1971)  تѧوآوه (Kohut, 1971)  ستونѧولاهن ،(Lahnston, 

، وخيѧѧѧر االله )١٩٨٥(، وأحمѧѧѧد عبيѧѧѧدات (Hunt, 1975)، وهنѧѧѧت (1973
، آما اهتم بعضها الآخر بمقارنة فاعليѧة بعѧض النمѧاذج            )١٩٨٦(الشريف  

 & Merrill)الخاصѧѧѧة بتѧѧѧدريس المفѧѧѧاهيم آنمѧѧѧوذج ميѧѧѧرل وتنيѧѧѧسون    
Tennyson)،  هѧѧوذج جانييѧѧونم (Gagne)   اѧѧدا تابѧѧوذج هيلѧѧونم ،(Hilda 

Taba)   هѧѧي ورفاقѧѧات مكنѧѧي دراسѧѧا فѧѧآم ،(Mckinney, eatl) ةѧѧودراس ،
، ودراسѧѧة جمѧѧال )١٩٨٥(، ودراسѧѧة علѧѧى خريѧѧشة (Ford, 1985)فѧѧورد 

آذلك اهتمت بعѧض هѧذه الدراسѧات بالمقارنѧة بѧين أثѧر              ). ١٩٨٦(اليوسف  
، (Hoare, 1977)والإسѧѧتقرائية، آدراسѧѧة هѧѧوار  الطѧѧريقتين الإسѧѧتنتاجية  
، بينمѧѧا )١٩٨٦(، ودراسѧѧة عѧѧدنان العقلѧѧة )١٩٨٦(ودراسѧѧة جمѧѧال بطانيѧѧة 

رآѧѧز بعѧѧضها الآخѧѧر علѧѧى دراسѧѧة فاعليѧѧة طѧѧرق واسѧѧتراتيجيات تعليميѧѧة       
، (Ritt, 1977)، وريѧت  (Woodson, 1974)أخѧرى، آدراسѧة وودسѧون    

وقد أشѧارت نتѧائج   . (Hunnicut, 1982)، وهنيكت )١٩٨٠(وعفاف حداد 
تفѧѧوق طريقѧѧة الإآتѧѧشاف حينѧѧاً ثѧѧم تفѧѧوق طريقѧѧة  إلѧѧى بعѧѧض هѧѧذه الدراسѧѧات

تفѧѧوق  إلѧѧى آمѧѧا أشѧѧار بعѧѧضها  . الطريقѧѧة التقليديѧѧة، حينѧѧاًًًًًًًًًًًً أخѧѧر   أو الѧѧشرح،
 ومѧن   .الطريقة الإستقرائية، بينمѧا أظهѧر بعѧضها عكѧس هѧذه النتيجѧة تمامѧاً               

: عѧدة عوامѧل منهѧا      إلѧى     النتيجѧة  الممكن أن يرجع سبب هѧذا الإخѧتلاف فѧي         
طبيعѧѧѧة المفهѧѧѧوم، واخѧѧѧتلاف عѧѧѧدد أفѧѧѧراد العينѧѧѧات، واخخѧѧѧتلاف الѧѧѧصفوف  

 .  التعليمية، ونوع الإستراتيجية المستخدمة
الدراسات التي تناولت فاعلية طرق تدريس المفاهيم في العلوم، وقѧد تمثѧل              -٤

ب فѧѧي بعѧѧضها فѧѧي اختبѧѧار فاعليѧѧة الإسѧѧتراتيجية التѧѧي تѧѧستخدم المثѧѧال الѧѧسال
ومحمѧѧد المѧѧصري  ، (Olson, 1963)تѧѧدريس المفهѧѧوم، آدراسѧѧة أولѧѧسن    

، بينمѧѧا تمثѧѧل بعѧѧضها الآخѧѧر فѧѧي المقارنѧѧة بѧѧين فاعليѧѧة الطريقѧѧة       )١٩٨٥(
 Johnson)الأستقرائية والطريقة الإستنتاجية، آدراسة جونسون وأورايلي 

& Orelly, 1964)  يفرѧوش ،(Shaffer, 1970)   ورѧا عكѧ١٩٨٥(، ودين( ،
، في حين جاءت معظم هذه الدراسѧات لتكѧشف          )١٩٨٥(مصري  ومحمد ال 
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عن فاعلية طريقة الاآتشاف بالمقارنة مع طѧرق تعليميѧة أخѧرى، آدراسѧة              
 وهيѧرون  ،(Deshields, 1975)، وديѧشيلد  (Babi Kain, 1971)بابي آين 

 ,Amien)، وأمين (pogn, 1980) وبوف ،(Herron, etal, 1976)ورفاقه 
، )١٩٨١(، وعمѧѧѧر غبѧѧѧاين  (Olarinoye, 1981)، وأولارينѧѧѧوي (1981
، وأظهرت نتائج هذه الدراسات إختلافاً بѧين فاعليѧة   (Dunnk 1983)ودان 

 إلѧى   الطرق المستخدمة في تدريس المفاهيم العلمية، والذي ربما يعود ذلك         
ات التي طبقت فѧي تلѧك الدراسѧات، ومثѧل هѧذا الإخѧتلاف               جراءاختلاف الإ 

 مزيѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات فѧѧي هѧѧذا    إجѧѧراءعلѧѧى فѧѧي النتѧѧائج يѧѧشجع البѧѧاحيثين   
  . المجال

 
  

  


