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تتطرق المقالة إلى العصر الرقمي والمترافق مع تقانات جديدة من الحواسب والوسائط المتعددة والشـبكات وخاصـة الإنترنت، والذي توصـف فيه الثقافة المعاصـرة بأنها ثقافة القراءة – الكتابة عن طريق الوسائط ويوصف فيه العصر بالعصر الرقمي.

يتلازم مع هذا العصر مفهوم مدرسة الغد/ المدرسة الإلكترونية. وقد تطرقت المقالة إلى وضعها في الولايات المتحدة الأمريكية مع بيانات إحصائية حول استخدام التقانات الجديدة فيها وحول مستوى الإعداد للكادر التعليمي.
 كما تطرقت إلى وضع التقانات الجديدة في الاتحاد الأوربي وإلى المبادرات الأوربية (أوربا الإلكترونية، وتصميم تعليم الغد) والبرامج والميزانيات اللازمة لإدخال هذه التقانات والتحول إلى العصر الرقمي وفق خطط منهجية. 

وفي الجزء الأخير تم استعراض بعض المعلومات حول التعليم في مدارس المملكة العربية السعودية. وانتهت المقالة بخلاصة حول تلازم مدرسة الغد مع العصر الرقمي ومستلزمات هذه المدرسة، إضافة لضرورة الانتقال لها وفق خطط مدروسة بعناية.
مدرسة الغد في العصر الرقمي

  كانت وستبقى هذه الكلمة أساساً للتعلم والذي هو سر تقدم الأمم وتفوقها.       وكل ما تقدمه التقانة على مر العصور ينحصر في الوسائل المستخدمة في إيصال        مضمون هذه الكلمة (المعلومة) إلى المتلقي لها.


لقد كان المعلم _ في الماضي _ ينقل العلم إلى المتعلم عن طريق الشرح له والرد على استفساراته أي عن طريق المحادثة بينهما، وبالتالي كان عدد المستمعين للمعلم الواحد محدوداً. وتلى ذلك المراحل/الثورات التالية لعملية التعليم [1]: 

· مرحلة القراءة/الكتابة حيث أصبح من الممكن لأعداد كبيرة أن تتلقى العلم من المعلم. في هذه المرحلة كانت التقانات المتاحة هي القلم والورق ولاحقاً الصحافة المطبوعة.

· مرحلة التجمعات التعليمية (المدارس والكليات) والتي تميزت بتجمع الطلاب والأساتذة والموارد الأكاديمية مع بعضها. في هذه المرحلة كانت التقانات المتاحة هي قاعات المحاضرات والمخابر والمكتبات.
· المرحلة الحالية (أو الثورة الثالثة) والتي هي نتاج للعصر الإلكتروني الرقمي وما يقدمه من تقانات: الحواسب، وسائل الاتصالات وما تستخدمه من تقانات الألياف البصرية و الأقمار الصنعية، وسائل تخزين المعلومات، الشبكات حول العالم وخاصة الشبكة العنكبوتية (الإنترنت)، الكاميرات الفيديوية الرقمية وغيرها من الوسائل.

ويمكن ببسـاطة القول بأن عالم اليوم هو عالم مليء بالمعلومات (الصـور والصوت) عبر الوسائل المختلفة، ويمكن وصف الثقافة المعاصرة بأنها ثقافة القراءة – الكتابة عن طريق الوسائط [2].
السؤال المطروح هو: هل يمكن لأطفال وشباب اليوم أن يكونوا فاعلين في عالم المستقبل إذا تلقوا علم البارحة؟ وهل بوسع الأساتذة أن يتجاهلوا الأدوات المتوفرة التي يستعملها المهنيون الآخرون؟


تدور نقاشات في أنحاء العالم المختلفة حول مدرسة المستقبل ودور التقانة فيها ، وتوضع  الخطط لذلك. فيما يلي نستعرض بعضاً منها في كل من الولايات المتحدة الأمريكية والاتحاد الأوربي كما نتطرق بإيجاز إلى وضع التعليم في المملكة العربية السعودية.
 1-  الولايات المتحدة الأمريكية 
يشير البعض إلى أن إدخال أول حاسب إلى المدرسة تم منذ حوالي 20 سنة، و إلى أن بلايين الدولارات قد صرفت منذ ذلك الوقت وحتى الآن، وأن صانعوا القرار والجمهور بدءوا يتساءلون فيما إذا كانت نتائج إدخال التقانة إلى التعليم ذي وزن. وعلى الرغم من إشارتهم إلى أن الاستفادة الأساسية لإدخال التقانة إلى المدرسة جلية وهي إعداد الطلاب لأن يعيشوا ويعملوا في العصر الرقمي، إلا أن السؤال حول مردود هذه العملية مطروحاً، وبالتالي فإنهم يرون بأن الحماس حول استخدام التقانة في التعليم في حالة إنذار، ويشيرون إلى أن تخصيص حلقات في المؤتمرات الخاصة بالتعليم تتمحور حول هذه الناحية، إضافة لما قامت به وزارة التعليم الأمريكية من جمع للمدرسين والباحثين لوضع دليل يبين استفادة الطلاب من إدخال التقانة إلى المدارس ما هو إلا مؤشر في هذا السياق [3].

ويذهب بعضهم للقول بأن الوقت اللازم له للتعليم عبر الشبكة يستغرق زمناً أكبر من التعليم وجهاً لوجه بحوالي مرتين ونصف [4]. 

على الرغم من وجهة النظر المذكورة آنفاً فإن العصر الرقمي سيحدث ثورة في التعليم حيث تمكن تقانات هذا العصر الطلاب من أن يصبحوا أكثر نشاطاً وأكثر استقلالية في تعلمهم. فالإنترنت سوف تسمح بإقامة تجمعات ذات بنى معرفية جديدة يمكن فيها للأطفال وللبالغين في أنحاء العالم من أن يتعاونوا وأن يتعلموا الواحد من الآخر [5]. 

وسوف تسمح الحواسب للطلاب بتحمل مسؤولية التعلم عن طريق الاستكشاف والتعبير والتجربة. وهذا سينقل دور الطالب من كونه "متلق" إلى "متعلم" ودور المعلم من "خبير" إلى "متعاون أو موجه". 

حول هذه الأفكار تتمحور البنية التعليمية لهذه المرحلة، حيث أن المعرفة ليست فقط عملية نقل من الأستاذ إلى الطالب وإنما أيضاً الكيفية لتلقي الطالب لهذه المعرفة من الناحية الذهنية. وهنا يقترح إيجاد اتصال قوي بين "ما يتم عمله" و"ما يتم تعلمه": فالنشاطات مثل "عمل"، "بناء"، "برمجة" تؤمن وسيلة غنية للتعلم، وتمكن الطلاب من حمل مسؤولية أكبر في العملية التعليمية.

من ناحية ثانية فإن أحد التطبيقات الهامة لتقانة الحاسب هو المحاكاة، فالمحاكاة الحاسبية تمكن الطلاب من استكشاف ظاهرة ما تكون كلفة العمل بها –في حال عدم استخدام المحاكاة- عالية، أو يكون من غير العملي البتة العمل بها خلال الدرس. ويمكن التأكيد بأن أعمال المحاكاة فعالة لأنها تؤمن أداة توجيه جيدة للطلاب لفهم ومكاملة ما تعلموه.

وفقاً للمركز الوطني الأمريكي للإحصاء في مجال التعليم فإن هناك  زيادة كبيرة منذ عام 1994 في استخدام الحواسب والدخول على الإنترنت في المدارس الحكومية الأمريكية. هذه الزيادة قادت إلى ضرورة فهم حجم وأنواع الاستخدامات للحاسب وللإنترنت من قبل المعلمين ، وإلى إدراكهم لهذه الأدوات واستعدادهم لاستخدامها في صفوفهم. 

لهذه الغاية قام المركز المذكور بتقديم مسح استخدم فيها نظام الإجابة السريع للمسح وذلك في ربيع عام 1999، وقد بين هذا المسح أن 99% من المعلمين النظامين بوقت كامل في المدارس الحكومية استخدموا الحاسب أو الإنترنت في وقت ما في مدارسهم: الجدول -1[6].
                                                                                           الجدول -1
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	8
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	23
	34
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	المعلمون في المدارس الحكومية  الذين يستخدمون الحاسب أو الإنترنت

	
	
	
	
	
	
	
	
	الخبرة التدريسية:



	11
	6
	11
	10


	21


	30


	38


	43


	· 3 سنوات أو أقل

· 

	8
	10
	10
	8
	22
	30
	38
	47
	· 4 - 9 سنوات

	6
	6
	7
	9
	14
	22
	35
	38
	· 10 -  19 سنة

	5
	5
	5
	6
	11
	19
	30
	35
	· 20  سنة أو أكثر

	6
	7
	7
	7
	14
	25
	29
	37
	مدارس ابتدائية

	7
	6
	8
	8
	19
	21
	47
	44
	مدارس ثانوية



* أقل من 1% من المعلمين في المدارس الحكومية أفادوا بأن الحاسب والإنترنت غير متاحة في مدارسهم، ولذا فهم غير متضمنين في الدراسة.

يلاحظ من هذه المعلومات ما يلي:

· نسبة المعلمين الذين يستخدمون الحاسب أو الإنترنت لإعداد المواد التعليمية مناسبة نسبياً.

· نسبة استخدام الحاسب أو الإنترنت من قبل المعلمين الأحدث هي أعلى.
· نسبة استخدام الحاسب أو الإنترنت في المدارس الثانوية (باستثناء الأغراض الإدارية) هي أعلى مقارنة مع الابتدائية.

كما يبين الجدول –2 كيف يستخدم المعلمون الحاسب أو الإنترنت في المدارس الابتدائية والثانوية.  
                                                                                                     الجدول –2
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	7
	17
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	41
	66     
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	7
	15
	17
	22
	27
	31
	25
	39
	41
	68
	مدارس ابتدائية

	7
	21
	23
	27
	27
	20
	41
	12
	42
	60
	مدارس ثانوية


*  مثل معالج النصوص، الجداول الإلكترونية،...
يلاحظ من الجدول ما يلي:

· يحتل استخدام الحاسب في التعليم في الصف المرتبة الأولى (66%)، ونسبة الاستخدام في المدارس الابتدائية أعلى من مثيلتها في الثانوية: 68% مقابل 60%.
· نسبة استخدام الحاسب في التطبيقات الحاسبية 41%، ونسبة هذا الاستخدام في المدارس الابتدائية و الثانوية تقريباً متماثلة: 41% مقابل 42%.
· نسبة استخدام الحاسب في التدريب 31% وهي أعلى بشكل ملموس في الابتدائية: 39% مقابل 12% فقط في الثانوية.

· نسبة البحث بواسطة الإنترنت تساوي 30%، وهي أعلى بشـكل واضـح في الثانوية: 41% مقابل 25% فقط في الابتدائية.

· نسب الأعمال الأخرى تتراوح بين 7 و 27%، وهي إما متقاربة في هذه المدارس الابتدائية و الثانوية أو هي أعلى في الثانوية.
و يبين الجدول –3 نسب توزع المعلمين المستخدمين للحاسب وللإنترنت في المدارس الحكومية وفقاً لمستويات إعدادهم في هذا المجال.

                                                                                                   الجدول –3
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	23


	53
	13    
	المعلمون في المدارس الحكومية الذين 

يستخدمون الحاسب أو الإنترنت.



	10
	23
	55
	12
	مدارس ابتدائية

	12
	23
	50
	15
	مدارس ثانوية

	
	
	
	
	الخبرة التدريسية:



	13
	31
	46
	10
	· 3 سنوات أو أقل

       

	13
	28
	49
	10
	· 4 - 9 سنوات

	10
	21
	55
	14
	· 10 -  19 سنة

	8
	19
	58
	16
	· 20  سنة أو أكثر

	
	
	
	
	ساعات التطوير المهني:



	6
	15
	46
	32
	· 0 ساعة

· 

	6
	20
	55
	19
	· 18 ساعة

	10
	25
	61
	4
	· 9 – 32  ساعة

	29
	37
	32
	1
	· أكثر من 32  ساعة


يلاحظ من الجدول ما يلي:

· نسبة الإعداد الممتاز أو الممتاز جداً للمعلمين على استخدام الحاسب أو الإنترنت في المدارس الحكومية تصل إلى 33 %. و 53 % من المعلمين في هذه المدارس معدون بشكل ما، ونسبة غير المعد أبداً فيها غير مرتفعة: 13 %. 

· نسبة إعداد المعلمين على استخدام الحاسب أو الإنترنت في المدارس الحكومية الابتدائية والثانوية متقاربة.
· وفقاً للخبرة التدريسية فإن نسبة الإعداد تزداد عكساً مع ازدياد هذه الخبرة، أي أن المعلمين ذوي سنوات التدريس الأقل هم أكثر إعداداً على استخدام الحاسب أو الإنترنت في المدارس آنفة الذكر.
· تنعكس مدة التطوير المهني بشكل ملموس على مستوى الإعداد، وهي قصيرة نسبياً: 35% من المعلمين المعدين بشكل ممتاز أو ممتاز جداً كانت هذه المدة بين 9-32 ساعة فقط.
2-  الاتحاد الأوربي
في اجتماعهم في لشبونة في آذار 2000 وضع رؤساء دول الاتحاد الأوربي أمامهم هدفاً استراتيجياً يتمحور حول الارتقاء باقتصاد بلدانهم وذلك في ضوء التغييرات الجديدة المفاجئة الناجمة عن العولمة وعن الزيادة الكبيرة لدور المعلومات والمعرفة في قيادة الاقتصاد الحديث [1، 7]. 
وعلى الرغم من أن أنظمة التعليم والتدريب في أوربا تأتي ضمن المواقع الأفضل في العالم، إلا أن المعنيين في الاتحاد الأوربي يرون أن بلدانهم تعاني من ضعف أساسي وتقع خلف الولايات المتحدة الأمريكية وذلك فيما يخص استخدام التقانات الجديدة للمعلومات والاتصالات، ويظهر ذلك بشكل أساسي في المجالات التالية:
· نقص في المعدات (الحواسب) والبرمجيات: الحواسب في المدارس تتفاوت من حاسب واحد فقط لكل 25 إلى 400 تلميذ.

· نقص في أعداد المعلمين المؤهلين في مجال التقانات الجديدة ، وهم قلة حتى في أكثر البلدان الأوربية تطوراً. مع الإشارة إلى أنه على مدى الخمس سنوات القادمة فإن 50 % من الوظائف سترتبط بهذه التقانات ، وأن النقص في الأخصـائيين بهذا الشـأن بلغ في عام 1998 في أوربا 5, 0 مليون وظيفة، وإذا استمر الوضع على ما هو عليه الحال فإن العدد يصل إلى 6,1 مليون في عام 2002.
· إنتاج أوربا قليل جداً من برمجيات الوسائط المتعددة التعليمية ومن المنتجات الأخرى المعدة للأغراض التعليمية و للتدريب. مع الإشارة إلى أنها قدرت في السوق الدولية بأكثر من 2 بليون دولار في عام 2000 وأن حوالي 80 % من موارد الخط المباشر تأتي حالياً من الولايات المتحدة الأمريكية. ويعود كون صناعة الوسائط المتعددة للأغراض التعليمية غير مستغلة في أوربا على النحو المرجو إلى وجود عدد كبير جداً من الشركات الصغيرة، في حين أن الروابط بين أنظمة التعليم والتدريب من جهة والصناعة من جهة ثانية غير قوية إلى الحد التي يمكنها من أن تلبي بشكل فعلي متطلبات التعليم والتدريب.
· الكلفة العالية للاتصالات اللاسلكية في أوربا، مما يشكل عقبة في طريق الاستخدام المكثف للإنترنت وتعميم الثقافة الرقمية. مع الإشارة إلى أن تخفيض هذه الكلفة في أوربا وخاصة لمراكز التعليم والتدريب –كما تم فعله في الولايات المتحدة الأمريكية – سيحدد سرعة الانتقال إلى المجتمع المبني على المعرفة.
هذه الاعتبارات تتطلب إجراءات عاجلة على كل المستويات في التعليم، والتدريب، والأبحاث. وقد وضع  مجلس لشبونة الأوربي أهدافاً طموحة لتعديل أنظمة التعليم والتدريب، وطلب من مجلس التعليم أن يتمعن في الأهداف المستقبلية لأنظمة التدريس، كما طلب من المجلس والمفوضية الأوربية لأن يضعوا خطة تنفيذية لأوربا الإلكترونية.
ضمن هذا الإطار اعتمدت المفوضية الأوربية في أيار 2000 مبادرة تدعى "تصميم تعليم الغد" والتي تهدف إلى استخدام التقنات الرقمية من الحواسب والوسائط المتعددة والإنترنت لتحسين نوعية التعليم.

هذه المبادرة هي جزء من " الخطة التنفيذية لأوربا الإلكترونية " التي تمكن أوربا من استثمار قوتها للتغلب على العوائق التي تفصلها عن التقنات الرقمية والتي لها طاقة قوية كامنة يرتبط بإمكانيات استخدامها  مستقبل الاقتصاد . علماً بأن هذه الخطة تنفذ ضمن إطار المبادرة المسماة "أوربا الإلكترونية" والتي تم إقرارها من قبل رؤساء دول الاتحاد الأوربي وتمتد فترتها بين 2001 و 2004. 
يعتبر الهدف الأول لمبادرة التعليم الإلكتروني هو تسريع إقامة بنية تحتية ذات نوعية عالية وبكلفة معقولة في الاتحاد الأوربي تتمحور أهدافها حول ما يلي: 

· تزويد كل المدارس بإمكانية الدخول إلى الإنترنت وإلى الموارد ذات الوسائط المتعددة وذلك قبل غاية 2001، وتجهيز كل الصفوف بوصلة إنترنت سريعة قبل غاية 2002.

· وصل كل المدارس مع الشبكات الخاصة بالأبحاث وذلك قبل غاية 2002.
· بلوغ نسبة 5 – 15 تلميذ لكل حاسب مع وسائط متعددة وذلك قبل غاية 2004.
· دعم تطور المناهج المدرسية بهدف إدخال طرق جديدة معتمدة على تقانات المعلومات والاتصالات وذلك قبل غاية 2000.

كما تتضمن مبادرة التعليم الإلكتروني التدريب - وعلى كل المستويات للمعلمين والمدربين - على التقانة والاستخدام التعليمي لها والمقررات وكيفية إدارة عملية الانتقال إلى العصر الرقمي. وهذا يعني عدداً كبيراً من الناس: 81 مـليون من سكان الاتحاد الأوربي )دون سن 25 عام( في المدارس و 5 مليون مدرس، إضافة لعدة ملايين يعملون في مجال التدريب. 

 وقد تم وضع أهداف خاصة بمواءمة أنظمة التعليم والتدريب للمجتمع المبني على المعرفة شملت:

· تدريب عدد كاف من المدرسين على استخدام الإنترنت وموارد الوسائط المتعددة وذلك قبل غاية عام 2002.
· التأكد من أن المدارس ومراكز التدريب قد أصبحت مراكز محلية لتحصيل المعرفة ومتاحة لأي شخص. 
· تزويد التلاميذ بثقافة رقمية واسعة وذلك قبل غاية عام 2003.

 وتجدر الإشارة إلى أن الهدف الأخير لمبادرة التعليم الإلكتروني هو تقوية عرى التعاون وتحسين الروابط بين الإجراءات والمبادرات على كل المستويات _ المحلية، المحافظة، الدولة، ودول الاتحاد _ وبين كل المعنيين في هذا المجال: الجامعات، المدارس، مراكز التدريب، متخذو القرار، المعنيون بانتقاء التجهيزات والبرمجيات والخدمات بأنواعها.

وقد تشكلت ثلاث فرق عمل للعمل في موضوع مبادرة التعليم الإلكتروني لبلدان الاتحاد الأوربي.

كما تجدر الإشارة إلى أن مجموعة من البرامج المعتمدة على مستوى الاتحاد الأوربي تشمل ضمناً الدعم للتعليم الإلكتروني وهي[8]: 

· برامج التعليم والتدريب والشباب بميزانية إجمالية لمرحلتها الثانية ( 2000 – 2006) قدرها 3520 مليون يورو، منها 10 % مخصصة للتعليم الإلكتروني حصراً.

· برنامج الإطار العام للبحث والتطوير (1998-2002) والذي يتعامل مع التعليم الإلكتروني ضمن برنامج تقانة المعلومات في المجتمع والأبحاث الاجتماعية الاقتصادية.
· التمـويل الأوربي لتطـوير المـناطق بمـيزانية قدرهـا 120 بليــون يورو للأعـوام 2000-2006 والذي سيساعد في إقامة بنية تحتية وتطويرات قطاعية، مثل الشبكات الرقمية. كما أن عملية تمويل الحواسب والبرمجيات لأجل الأغراض التعليمية مؤهلة لأن تندرج تحت برامج تطوير المناطق. بالإضافة لمبلغ قدره 400 مليون يورو مخصص ضمن هذا الإطار للنواحي الإبداعية حيث كل موضوع -من ثلاثة مواضيع في هذا المجال- يتمحور حول  "المجتمع المعلوماتي وتطوير المنطقة".
· التمويل الأوربي الاجتماعي والذي يوجد تحت تصرفه مبلغاً قدره 60 بليون يورو للأعوام 2000 – 2006 لأجل مواءمة أنظمة التعليم والتدريب.
· البنك الأوربي للاستثمار والذي يعنى بتطوير رأس المال الفكري كأفضلية عليا ضمن مفهوم مبادرة الإبداع 2000. وينعكس ذلك في تمويل المشاريع الإبداعية بمبلغ يصل لحوالي 15 بليون يورو على ثلاث سنوات.فعلى سبيل المثال يمكن للبنك المذكور أن يقدم التمويل للبنية التحتية والتجهيزات التي تمكن من استخدام التقانة المعلوماتية في المدارس والجامعات، وتدريب المعلمين، والقيام بالتعليم بواسطة الوسائط المتعددة، وإنشاء المكتبات والجامعات الافتراضية، أو وصل مراكز البحوث ببعضها بواسطة الشبكات.
ضمن إطار التعليم الإلكتروني في أوربا يندرج برنامج سقراط والذي تشترك فيه  30 بلداً. ميزانية البرنامج للمرحلة الثانية (2000- 2006) 85,1 بليون يورو [9].

الهدف الأساسي من هذا البرنامج إقامة "أوربا المعرفية" وتأمين استجابة أفضل لمعظم تحديات القرن الجديد وذلك عن طريق التعاون الأوربي في كل مجالات التعليم. يضم البرنامج عدة محاور مستقلة أهمها: التعليم المدرسي، التعليم العالي، تقانة المعلومات والاتصالات في التعليم، المراقبة والإبداع في أنظمة التعليم وسياساته، تعليم الكبار، تعليم اللغات الأوربية.
لكل محور من هذه المحاور ميزانيته الخاصة به، ويلاحظ أن الوسائل الخاصة بالتعليم الإلكتروني (حواسب، وسائط متعددة، الإنترنت، الربط الشبكي لمراكز المعرفة، التعليم عن بعد المفتوح، التدريب) تحتل موقعاً مميزاً. فعلى سبيل المثال فإن الميزانية المخصصة للتعليم المدرسي في برنامج سقراط تبلغ 5,67 مليون يورو وللتعليم العالي 144 مليون يورو. والميزانية المخصصة للمحور الخاص باستخدام تقانة المعلومات والاتصالات في التعليم ورفع مستوى التعليم عن بعد المفتوح تقدر بمبلغ 10 مليون يورو سنوياً، مع الإشارة إلى دعم هذا المحور من قبل 166 مشروعاً تم تمويلها في الفترة 1995-1999في مجال التعليم عن بعد المفتوح.

3-  المملكة العربية السعودية

أخذ التعليم في المملكة شكله النظامي منذ فترة غير بعيدة نسبياً(*) وشهد تطوراً متسارعاً بشكل ملموس حيث بلغ عـدد الطلاب في عام 1422/1423 للمراحـل التي تسبق المرحـلة  الجامعية068, 326,2 طالب، وعلى الرغم من أن التعليم للبنات قد بدأ منذ حوالي أربعة عقود فقط [11]، إلا أن عدد الطالبات حالياً لا يقل عن عدد الطلاب للعام الدراسي المذكور [12].

يعطي الجـدول-4 معـلومات إحصـائية للمراحـل المذكـورة خاصـة بالعـام الدراسـي 1422/1423 [12 ،13].


(*) تم ذلك عند إنشاء مديرية المعارف العمومية في رمضان 1344، والتي حلت محلها وزارة المعارف في عام 1373 [10]. 

	   عدد

الإداريين / الإداريات
	   عدد

المعلمين/المعلمات
	   عدد

الطلاب /الطالبات
	   عدد

الفصول
	   عدد المدارس
	

	387,5
	052,179
	068,326, 2
	799, 104
	340,13
	بنين

	060,13
	614,202
	835,326, 2
	227,98
	050,14
	بنات

	447,18
	666,381
	903, 652 ,4
	026,203
	390,27
	المجموع


                                                                                                        الجدول –4

يلاحظ من الجدول ما يلي:

· عدد الطلاب والطالبات للعام الدراسي 1422/1423 يزيد على 6,4 مليون.
· عدد المعلمين والمعلمات والإداريين للعام الدراسي 1422/1423 بحدود 400 ألف.

· عدد الطلاب في الصف بشكل وسطي هو بحدود 22 طالب للبنين، وبحدود 24 طالبة للبنات. 
ولا بد عند وضع الخطط لمدة منظورة (مثلاً 5 سنوات) للانتقال إلى المدرسة الإلكترونية من مراعاة التطور للأعداد المذكورة أعلاه والتي يمكن الاستدلال عليها من المعلومات الإحصائية الموضحة في الجدولين 5 و 6 [14،15].  

   بنين                                                                   

	%
 (*)
	   عدد
الإداريين المساعدين
	%
 (*)
	   عدد
المعلمين
	%
 (*)
	   عدد
الطلاب
	%
 (*)
	   عدد
الفصول

	%
 (*)
	   عدد المدارس
	العام الدراسي

	
	4,976
	
	145,389
	
	2,054,432
	
	92,549
	
	11,513
	1417/1418

	9,79
	5,463
	3,69
	150,759
	2,34
	2,102,547
	2,21
	94,596
	3,09
	11,869
	1418/1419

	0,5-
	5,434
	4,23
	157,138
	3,26
	2,171,010
	2,93
	97,371
	3,83
	12,323
	1419/1420

	3 , 5-
	5,244
	2,91
	161,712
	2,64
	2,228,397
	0,7
	98,015
	2,42
	12,621
	1420/1421

	0,9
	5,291
	6,8
	172,704
	1,72
	2,266,660
	3,64
	101,587
	3,15
	13,019
	1421/1422

	1,81
	5,387
	3,68
	179,052
	2,62
	2,326,068
	2,16
	104,799
	2,47
	13,340
	1422/1423

	1,7
	
	4,2
	
	2,52
	
	2,33
	
	2,99
	الوسطي
	


الجدول –5
 (*)  نسبة النمو (أو التناقص) وتساوي العدد للعام المعني/ نظيره للعام السابق له.
	%
 (*)
	   عدد
الإداريات المساعدة
	%
 (*)
	   عدد
المعلمات
	%
 (*)
	   عدد
الطالبات
	%
 (*)
	   عدد
الفصول

	%
 (*)
	   عدد المدارس
	العام الدراسي

	
	13,094
	
	191,559
	
	2,129,901
	
	91,564
	
	12,637
	1419/1420

	2,5-
	12,768
	0,4-
	190,800
	3,39
	2,202,072
	2,88
	94,203
	2,48
	12,950
	1420/1421

	0,8-
	12,675
	5,53
	196,309
	2,41
	2,255,043
	2,05
	96,136
	43, 4
	13,395
	1421/1422

	3,04
	13,060
	3,21
	202,614
	3,18
	2,326,835
	2,18
	98,227
	4,89
	14,050
	1422/1423

	0,26-
	
	2,78
	
	2,99
	
	2,37
	
	3,93
	الوسطي
	


   بنات 

                                                         الجدول –6 

(*)  نسبة النمو (أو التناقص) وتساوي العدد للعام المعني/ نظيره للعام السابق له.                                                                                                                                                     
تصبح هذه الأعداد بشكل وسطي خلال المدة المنظورة المشار إليها أعلاه (أي في عام 1427/1428)كما يلي (الجدول-7):

	   عدد

الإداريين المساعدين/

الإداريات المساعدات
	   عدد

المعلمين/المعلمات
	   عدد

الطلاب /الطالبات
	   عدد

الفصول


	   عدد المدارس
	

	5861
	219947
	2634300
	117590
	15457
	بنين

	13058
	232387
	2696130
	110431
	17037
	بنات

	18919
	452334
	5330430
	228021
	32494
	المجموع


                                                                                                الجدول –7             
حيث يلاحظ من الجدول ما يلي:

· عدد الطلاب والطالبات للعام الدراسي 1427/1428 يزيد على 3,5 مليون.
· عدد المعلمين والمعلمات والإداريين للعام الدراسي 1422/1423 بحدود 471 ألف.
وفي ضوء النهوض بالعملية التعليمية والتربوية في المملكة تم تنظيم التعليم الثانوي المطور حيث أصبحت  دراسة الحاسب الآلي مادة إجبارية منذ عدة سنوات ولكافة طلاب المرحلة الثانوية والذين يشكلون نسبة حوالي 20% من الأعداد المذكورة أعلاه تقريباً، مما يشكل خطوة جيدة باتجاه مدرسة المستقبل. ومن المناسب استكمال الخطوات الأخرى لهذه المدرسة بتحقيق أفضل استفادة ممكنة مما تقدمه التقانات الجديدة من إمكانات لكسب المعرفة. إضافة إلى تعميم استخدام الحاسب والتقانات المشار إليها في المراحل التي تسبق المرحلة الثانوية ووفق خطط معدة لهذه الغاية. 
الخلاصة

لقد بدأت معالم العصر الرقمي تتجلى، ومواكبته مع التقانات الجديدة المرتبطة معه من الأمور الهامة والتي تولى لها عناية خاصة من دول العالم المختلفة.

وسيؤدي هذا العصر إلى إحداث تغيرات أساسية في مجالات الحياة المختلفة، وخاصة في مجال التعليم، إذ من الصعب على أطفال وشباب اليوم أن يعملوا في هذا العصر وهم يتلقون علم البارحة. 

ومن الجدير بالإشارة إلى أن مفهوم المدرسة الإلكترونية (بما في ذلك التعليم عن بعد) يتلازم مع هذا العصر، وأن متطلبات هذه المدرسة متشعبة وتشمل: التأهيل والتدريب، التجهيزات (حواسب ووسائط متعددة)، البرمجيات (التشغيلية والتعليمية)، الشبكات (المحلية والإنترنت)، التحديث ومعدلاته، الخدمات والصيانة،..  

من جهة أخرى يعتقد بأن من المناسب الانتقال إلى المدرسة المذكورة بشكل تدريجي وفقاً لخطة مدروسة بعناية، يتم التوازن فيها بين المتطلبات الفعلية والوسائل التي يتم اختيارها لتحقيق هذه المتطلبات، بحيث يتم تحقيق الغاية المرجوة بأقل تكلفة وأعلى مردود ممكن، فكل مواصفة إضافية تعني كلفة إضافية، وبما أن عجلة التطور دائمة الدوران (وبسرعة في هذا المجال) فقد تستبدل الوسائط قبل استثمار مواصفاتها الإضافية. ومن المناسب الاستئناس بتجارب بعض البلدان التي قطعت بعض المراحل في هذا المجال.

كما أن من الضروري أن تبنى التوجهات بشأن هذه المدرسة بحيث يستفاد من التقانات الجديدة المرتبطة بها ليس فقط في المحافظة على الثقافة الإسلامية بل وتعزيزها. 
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