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 ...إهداء 
منذ أن كنت متعلما صغيرا علـى مقاعـد التعلـيم في المرحلـة              .. كم هم الذين أغدقوا علي بفضلهم وكرمهم      

فكثير أمثـال   ! أقدر على حصرهم في هذه المساحة الصغيرة      إنني لا   ... الابتدائية، وحتى هذه المرحلة من مراحل حياتي      
فمنهم الذين ما زال يعيش حياته باذلا       ... أولئك الفضلاء الذين سطّروا في حياتي صفحات مشرقة من التربية والتعليم            

اء، وسـدد   فوفّق االله الأحي  .. معطاء، ومنهم من طوته صفحة الحياة فأُودع في التراب، وبقيت ذكراه الطيبة في نفسي               
 ...خطاهم، ورحم الموتى منهم رحمة واسعة، تنير قبورهم نورا خالدا، تؤنس وحشتهم إلى يوم يلقون رم عز وجل 

 :وإن كان لا بد مسطّرا إهدائي هذا العمل في هذه الصفحة ؛ فإني أُجمِل وأُفصل؛ فأقول
ته، في عمل صالح، وصحة وافـرة       رعاكما االله بفضله، وأطال في عمركما برعاي       ... إلى أمي وأبي  إلى أمي وأبي   §

 ...فأنتما تقطفانه، وهو أحق لكما به من نفسي .. ها هو نتاج غرسكما لعلّه أثمر وينع.. 
تحملّتم ... ياسر ، وعبداالله، وشيماء، ولمياء      : ، وأبنائي   ) أم ياسر (زوجتي ... إلى أسرتي الصغيرة  إلى أسرتي الصغيرة   §

هاهو ثمرة صـبركم، فكـم      .. ز هذا العمل    معي الجهد، والمشقّة، لسنوات عديدة؛ في سبيل إنجا       
!" متى تنتهي من هذا العمـل، وتفـرغ لنـا ؟          .. أبي:" كانت تتردد على ألسنتكم هذه العبارة       

وأصبح أنـا مـن   ... ويوما ما ستتبدل الأدوار! أرأيتم فرج االله" .. قريبا إن شاء االله:" وأجيبكم  
 !فماذا قد تجيبون ؟!"..  لي؟متى تنتهون من عملكم هذا، وتتفرغون:" يقول لكم 

كلّكم تستحقّون إهدائي، فأنتم لُحمـتي، وعضـدي،        ) .. النذير( عائلة   ... إلى أسرتي الكبيرة  إلى أسرتي الكبيرة   §
.. عثمان، وحمد، وعبدالرحمن، وخالـد، وبنـدر        ) : رعاهم االله (خاصة أخواني .. وركني الشديد 

، وأم  )رأيت كيف تحقّقت أمنيتك؟   أ.. معلمتي الأولى (أم خالد، وأم فيصل   ): رعاهن االله (وأخواتي  
 .. فوزان، وأم صقري، وأفراح

 عبر مقاعد الدراسة، أو بخبرة الحياة، مـن الأسـاتذة، والأصـدقاء،    إلى كلّ من علمني في حياتي إلى كلّ من علمني في حياتي  §
 ...والزملاء، والأقارب 

... يا من تبذل في سبيل وض أمتك كلّ مـا في وسـعك              " .. أنت   ... " إلى الجندي اهول  إلى الجندي اهول   §
 ...أهدي هذا العمل .. ك وإلي
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 ...شكر وتقدير
أحمد االله الجليل حمدا متواليا أن أكرمني بإتمام هذا العمل، وأشكره سبحانه على ما من به علي من نعم كثيرة، لا                     

تعد، وأسأله العون والتوفيق في أموري كلّها، فله وحده الشكر، والفضل، والثناء الحسن، سبحانه وتعـالى         تحصى ولا   
 .لا أُحصى ثناء عليه

 بعـد  -، فإن يكن من شكر وتقدير    "من لا يشكر الناس لا يشكر االله      : " وقد قال المصطفى عليه الصلاة والسلام     
الأفاضل؛ على ما تفضلوا وجـادوا فيـه علـي بوقتـهم، ومشـورم،         فإلى أولئك الكرام        -شكر المولى عز وجلّ   

 :ومنهم … ودعمهم
سعادة أستاذي؛ الأستاذ الدكتور عبداالله بن عبدالرحمن المقوشي، المشرف على البحـث ، الـذي أغـدقني                •

 ـ... بكرمه، وبحسن خلقه، وبطيب نفسه، وبكبير حلمه، وبحسن توجيهه، وبدقّة عمله، وبسرعة إنجازه              ا فم
أشعرني يوما بأني الطالب، وهو الأستاذ، بل لقد أزال ما بيننا من حواجز، وشعرت منه بحنو الأب، وحكمة                  

فله مني عظيم الشكر والامتنان، وأسأل االله الكريم له بعمر مديـد، وبسـعة رزق،        .. الخبير، وبأُنس الصديق  
 .لذكر الحسنوله مني الدعاء، وبقاء الود، وا... وبعمل مبارك، وبذرية طيبة

 :الأفاضل أعضاء المناقشة، الذين تفضلوا مشكورين مأجورين بقبول مناقشة البحث، وتسديده، وهم •

 ).أستاذ المناهج وطرق التدريس في كلية التربية بجامعة الملك سعود( الأستاذ الدكتور راشد الكثيري  •
 ).لية التربية بجامعة الملك سعودأستاذ المناهج وطرق التدريس في ك( الأستاذ الدكتور محمد الديحان  •
 ).أستاذ المناهج وطرق التدريس في كلية المعلمين بالرياض( الأستاذ الدكتور محمود بدر     •
 ).أستاذ المناهج وطرق التدريس في كلية التربية بجامعة الملك سعود( الدكتور عبداالله المغيرة           •

والعافية، جزاء ما تحملوه من جهد وعنـاء في سـبيل تحسـين البحـث،     وأسأل المولى سبحانه لهم بموفور الصحة        
 .وتجويده، والارتقاء به إلى أفضل صورة

الأخوة الأكارم من أعضاء هيئة التدريس والخبراء الذين تفضلوا بتحكيم معيار البحـث وبرنامجـه، فلقـد                  •
لواضـح في تطـوير أدوات      أسهموا مع الباحث في تأسيس عمل علمي، وكان لآرائهم ومشورم الأثـر ا            

: وأخص منهم .. البحث، فلكلّ واحد منهم بالغ الشكر والعرفان، والدعاء بالصحة، والتوفيق، وحسن الختام           
، وسـعادة  )الأستاذ في قسم المناهج وطرق التدريس في كلية المعلمين بالريـاض   (سعادة الدكتور محمود بدر     

، وسعادة الدكتور شوقي فهمـي  ) كلية المعلمين بالرياض فيالرياضياترئيس قسم  (الدكتور عبداالله الجوعي    
الأسـتاذ  (، وسعادة الدكتور سعد القاضـي  ) في كلية المعلمين بالرياضالرياضياتالأستاذ المساعد في قسم   (

، وسعادة الأسـتاذ الـدكتور ريـاض        )المساعد في قسم المناهج وطرق التدريس في كلية المعلمين بالرياض         
، وسعادة الدكتور خليفة عيـد  )في قسم المناهج وطرق التدريس في كلية المعلمين بالرياضالأستاذ  (المنشاوي  

، وسـعادة الـدكتور عبـداالله    )الأستاذ المساعد في قسم المناهج وطرق التدريس في كلية المعلمين بالرياض          (
 ).المشرف بتعليم الحرس الوطني(الدهش

الذي تجاوز الروتين   ) دارة التربية والتعليم بمنطقة الرياض    رئيس قسم الرياضيات بإ   (الأخ الأستاذ علي الغالب      •
فلأبي عبداالله عميق الشـكر  .. الإداري ليقدم كلّ ما في وسعه خدمة للباحث، بل هذا شأنه مع كلّ الباحثين       
 .والامتنان على لطفه، وحسن تعامله، ووعيه بطبيعة البحث العلمي ومتطلّباته

رحمـه  ).. الموظّف سابقا في مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية       (لسعيد  الأخ الصديق خالد بن ضيف االله ا       •
فقد كان  ... برؤية هذا العمل  " كما يذكر دائما  " الذي وافته المنية، قبل أن تكتحل عيناه          .. االله رحمة واسعة  

وإن ... توراه  خير معين للباحث منذ أن كان في مرحلة الماجستير، وحتى قبيل انتـهاء الـدك           - رحمه االله    -
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 لا يقرأ هذه السطور فلذريته وأهله يتواصل الشكر، ويظـلّ تقـديري لـذلك الرجـل                - رحمه االله  -كان  
فرحمه االله، وأغدق عليه بكرمه، ومن عليه بجنـة عـدن   .. العصامي، الذي أمضى حياته صابرا شاكرا محتسبا  

 .يبة في الدنيا لا تنقطعينعم ا، وروضة في قبره يتقلّب فيها الليل والنهار، وذكرى ط
، صـاحب  )المحاضر في كلية اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسـلامية  (الأخ الأستاذ بدر الراشد      •

القلم الرشيق، والفهم الدقيق، لمعاني اللغة وأساليبها، فكم عطّر البحث بآرائه، واستدراكاته، فجزاه االله عـني      
 .، وذريته، وأتمم عليه إنجاز بحثه في الدكتوراهخيرا، وبارك له في علمه، ووقته

، )مشرف البحوث التربوية بإدارة التربية والتعليم في منطقة الريـاض         (الأستاذ خالد المرداسي  : الأخوة الكرام  •
مشرف الفيزيـاء في  ( ، والأستاذ ناصر العريفي    ) في ثانوية الصديق   الرياضياتمعلم  ( والأستاذ سامي المعيلي    

مشرف الرياضـيات في مركـز      ( ، والأستاذ أحمد الشمراني     )ف التربوي في السويدي بالرياض    مركز الإشرا 
مشرف الرياضيات في مركز الإشراف  ( ، والأستاذ عبدايد الهويمل     )الإشراف التربوي في السويدي بالرياض    

، والأسـتاذ   )يـاض المحاضر في كلية المعلمـين بالر     (، والأستاذ صالح النفيسة   )التربوي في السويدي بالرياض   
، على ما قدموه من مشاركة، ومسـاهمة، في سـبيل           ) في ابتدائية القراء   الرياضياتمعلم  (عبدالوهاب العتري 
 .فلهم وافر التقدير، والشكر، وأسأل االله لهم الصحة، والعافية، وحسن العمل والختام... إنجاز هذا العمل

، الذين أثبتـوا  )ث، المذكورة مدارسهم في ملاحق البحثعينة البح(الأخوة الكرام مديري المدارس المتوسطة      •
للباحث سعة أفقهم في إدراك قيمة البحث العلمي، فقد أبدوا تعاونا كبيرا مع الباحث في تسهيل حضـوره                  

فأسأل االله لهم بكرمه ومنه أن يغدق علـيهم         ..  في مدارسهم، وفتحوا له قلوم وفصولهم      الرياضياتحصص  
 .زل لهم المثوبة والأجرسابغ نعمته، وأن يج

فلعلّ ذكـره   ... والشكر يتواصل مع كلّ من بذل للباحث شيئا من وقته، وفكره، ولم يذكر اسمه هنا نسيانا                •
 .يكون في الآخرة على رؤوس الأشهاد، في دار كرامة، عند مليك مقتدر
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 )...باللغة العربية(ملخص البحث
                 لت عن ذي قبل؛ فمعلم اليوم مها تبدلحظ أنطالب أن يقوم   عند النظر إلى مهام معلم الرياضيات في العصر الحالي ي

لحالية ما يتعلّق   فمن المتطلّبات ا  . بأدوار تستدعي مهارات ومهام تختلف كثيرا عن تلك التي كان يمارسها معلم الأمس            
 . الرياضياتبالنمو المتتابع في المعرفة الرياضية ذاا، ومنها ما يتعلّق بالتسارع في النمو التقني والتعليمي في مجال تدريس 

 يفرض على مؤسسات إعداد المعلم وتدريبه عددا من التساؤلات الملحـة،            الرياضياتإنّ هذا الدور المتنامي لمعلم      
 قبل الخدمة التعليمية وأثنائهـا مثـل تلـك المهـارات     الرياضيات يمكن من خلالها إكساب معلمي      حول الكيفية التي  

ولهذا ة في ممارسام بين المنهج والمتعلّم؛       نهم الاضطلاع بأدوارهم المفترضة، وتؤدي إلى تقليص الهو       والكفايات، التي تمكّ  
 ولا سـيما في المرحلـة المتوسـطة         - الرياضياتع تعليم    في واق  التعليميةشعر الباحث بالنظر إلى كثير من المؤشرات        

ة حاجة ماسة لدراسة السلوك الصفي للمعلمين وتحليله، بغرض تطويره، وتقديم أنموذج حقيقي يرتكـز            أنّ ثمّ  -بالمملكة
  سهم في الوصول بالمعلمين إلى درجة عالية من إتقان تلك المواصفات المعيارية؛ ولهذا د            على معايير جيوره الفاعـل  دة، ت

 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتفي تحسين تدريس 

 :وقد هدف البحث إلى تحقيق الآتي
 وفق نتائج تحليل التقارير الفنية للمشرفين التربـويين حـول           الرياضياتق ميدانيا من واقع أداء معلمي       التحقّ )١

 .زيارام الصفية للمعلمين، لتنظيمها وتصنيفها إلى مجالات أولية للمعيار
 داخل حجـرة الصـف باسـتخدام       المتوسطة في المرحلة    الرياضياتبناء معيار لتقويم الأداء التعليمي لمعلمي        )٢

 ). Delphi(أسلوب دلفاي 
 داخـل حجـرة   المتوسطة في المرحلة الرياضياتتطبيق معيار البحث على الممارسات التعليمية الحالية لمعلمي         )٣

 .الصف
 في المرحلة المتوسطة، بخاصة في مجال تدريب المعلمين         الرياضيات تدريس   تقديم برنامج مقترح يسهم في تطوير      )٤

 .   أثناء الخدمة
وبناء عليه فإنّ تأسيس المنهج البحثي والأدوات العلمية لهذا البحث قد أخذ بعين الاعتبـار تطـوير أداء معلـم                    

خلال تطبيق تلك المنهجية على عينـة مـن    من -وتمّ ". المعيار" في المرحلة المتوسطة، باستخدام أداة البحث   الرياضيات
 التوصل إلى برنامج تدريبي متكامل؛ لمعالجة جوانب الضعف في أدائهم الصفي، حتى تتحـول إلى                -الرياضياتمعلمي  

 ".الجودة"مستوى كبير من الإتقان

 يعتمـد علـى   ، الذي"تحليل المحتوى"  الوصفي المنهج: الأول: واستخدم الباحث نوعين من مناهج البحث العلمي      
      ة، وهي الأفكار المتضم؛ ) تقريرا فنيـا   ٢٠البالغ عددها   (نة في تقارير المشرفين التربويين الفنية     تحليل مضمون أفكار نصي

، وبلغت )Delphi(للوصول منها إلى قائمة مبدئية بمجالات المعيار، ثمّ بناء الأداة وتحكيمها باستخدام أسلوب دلفاي             
 .اصفة معياريةمو)١١٧(فقرات أداة البحث 

، الذي يقوم على تطبيق أداة الملاحظة الصفية؛ لتقويم أداء المعلمين في حجرات             "المسحي" المنهج الوصفي :  والثاني
مدرسـة  ) ٣٦(معلما للرياضيات في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض، ينتمـون إلى         )٨٠(الصفوف، وبلغت عينة البحث   

مـن مجتمـع    %) ١٨(وتمثّل عينة المعلمين حـوالي      .  بمدينة الرياض  التعليميةكز  متوسطة، تتوزع جغرافيا في جميع المرا     
 بالتحقّق من صدق وثبات أداة البحث، خلال الفصل الدراسـي الثـاني مـن عـام                 - أيضا -وقام الباحث . البحث
 .هـ١٤٢٣
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 :وبعد تطبيق أداة البحث توصل الباحث إلى عدد من النتائج الرئيسة، من أهمها
من المواصفات  %) ٤٧(مواصفة معيارية لدى عينة البحث بمستوى تمكّن منخفض، حيث تمثّل           ) ٥٥(تحقّقت   •

 ).تتطلّب برنامج تدريب(
من المواصفات  %) ٤١(مواصفة معيارية لدى عينة البحث بمستوى تمكّن متوسط، حيث تمثّل           ) ٤٨(تحقّقت   •

 ).تتطلّب برنامج دعم(
 .من المواصفات%) ١٢(بمستوى تمكّن مرتفع، حيث تمثّل مواصفة معيارية لدى عينة البحث ) ١٤(تحقّقت  •
لـدى عينـة معلمـي البحـث بحسـب          ) ٠،٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى            •

مواصفة معيارية، وكانت الفروق ذات دلالة إحصـائية عنـد          ) ١٠٠(في  ) سعودي، غير سعودي  (جنسيام
مواصـفة  ) ١٥(يتين، ولصالح غـير السـعوديين في        لصالح السعوديين في مواصفتين معيار    ) ٠،٠٥(مستوى
 .معيارية

% ٦٣أي حـوالي    ( يتضح الضعف الكبير لدى معلمي عينة البحث في تحقّق مواصفات خمس من االات               •
و " تخطيط تدريس الرياضيات  " و  " الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم     : " ، مثل )من مجموع االات  

 ".التقويم والأسئلة الصفية" و " بناء وتطوير المفهوم الرياضي" و " تنمية التفكير" 

 :وكان من أبرز توصيات البحث
 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتالاستفادة من البرنامج المقترح بصورته الحالية في تطوير تدريس  •
في المواصفات المعيارية التي   -التعليمية أثناء الخدمة    - للمرحلة المتوسطة  الرياضياتضرورة إعادة تأهيل معلمي      •

قـت بمسـتوى    ، وتقديم الدعم المستمر لهم في المواصفات المعيارية التي تحقّ         "منخفض"ن  قت بمستوى تمكّ  تحقّ
 ".متوسط"ن تمكّ

الاستعانة بمعيار البحث في ملاحظة الأداء الصفي للمعلمين؛ بغرض تطوير أدائهـم، وسـلوكهم الصـفي،                 •
مـدير المدرسـة،   : ستعمال المعيار لكل من ينشد تطوير الأداء، مـن مثـل  ويكون ذلك بعد التدرب على ا 
 .والمشرف التربوي، والمعلم نفسه

 المرغوبة، مـن    التعليمية في تحقيق الأهداف     الرياضياتساعد معلم   ة متكاملة؛ ت   صفي تعليميةالعناية بتوفير بيئة     •
 . الرياضياتديثة ترتبط بتعليم ، وتوفير وسائل وتقنيات حالرياضياتتوفير معامل لتدريس : مثل
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Abstract 
“Proposed Program to Develop Math Teaching for Intermediate 

School” 
Prepared by: Mohammad Abdullah Al Natheer 

 Thesis present to have Ph.D. (Curriculum and Instruction) 
 

 No doubt that tasks of Today’s math teacher modified than before. Today’s 
teacher required to play some roles that different of those that were using by last 
teachers. Current requirements concern sequent growth of mathematic knowledge. 
Technology and education development at the field of teaching math. 

 This growing role of math teacher imposes educational establishment of 
preparing and training teacher number of critical inquiries including how teachers 
acquire skills and sufficiency before and during service.  This can result in reducing gap 
between education course and learner especially for intermediate School at Kingdom. 
There is a bad need to study classic behavior for teachers and analyzes it to develop the 
teacher and present ideal example depending on good criteria that can contribute in 
raising the level of teachers and this has a good effect on improving math teaching at 
intermediate School. 

Research goals to achieve the following: 

١. Check the reality of math teacher performance according to results of 
technical reports analysis for educational supervisors concerning their class 
visits for teachers to arrange and classify into primary fields for criteria or 
standard. 

٢. Establish a standard to evaluate educational performance of math teachers at 
intermediate School inside classroom by using Delphi method. 

٣. Apply research standard on current educational practices for math teacher at 
intermediate School inside classroom. 

٤. Present proposed program contributes in developing math teaching at 
intermediate School specially in the field of teacher training during service. 

 So, researching course and scientific tools consider carefully developing the 
performance of math teachers at intermediate School by using a tool of “standard”.  By 
applying this methodology on a sample of math teachers, we got to integrated training 
program to treat weakness points of classrooms, to reach high standard of quality and 
perfection. 

 Researcher have used two types of scientific research courses:   
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First: descriptive Method “content analysis” that depends on analyzing the content of 
text ideas that included on reports of technical educational supervisors (٢٠ technical 
reports) to reach for initial list of standard fields, then establish the tool and monitor it 
by (Delphi method). Classes of research tool reached for (١١٧) standards. 

Second:  Descriptive Method (survey) that depends on applying descriptive notice tool 
to evaluate performance of teachers of classrooms. Sample of researchers at classrooms.  
Sample of research reached (٨٠) math teacher at intermediate School (Riyadh), they 
belong to (٣٦) intermediate school, distributed geographically at Riyadh city.  This 
sample represents (١٨٪) of research society.  Research checked also the Validity and 
Reliability of research tool through second class in ١٤٢٣H. 

 After applying research tool, researcher got to some main results: 

• (٥٥) Standards of sample have been achieved in low possibility level – (٤٧٪) of 
specifications needs training program. 

• (٤٨) Standards of sample have been achieved in intermediate possibility level – 
(٤١٪) of specifications needs supportive program. 

• (١٤) Standards of sample have been achieved in high possibility level that 
represents (١٢٪) of specifications. 

• There is no significant and statistic differences on level (٠,٠٥) for research 
teachers sample according to their nationalities (Saudi & foreign) in (١٠٠) 
standards.  Differences on level (٠,٠٥) were for the good of Saudi in two 
standards specifications, and for non-Saudi in (١٥) standards specification.  

• There is great weakness of teacher of sample in achieving specifications of five 
fields (٦٣٪ of total fields) such as “using methods and techniques of math 
teaching”, “planning and developing mathematic concept” and “evaluation and 
class questions”. 

Most important recommendations at Research  

• Make the benefit use of propose program to develop math teaching at 
intermediate school. 

• Necessary of math teacher rehabilitation of intermediate school educational in-
service for standards and specifications that achieved in low possibility level and 
present continuous support for those of intermediate specifications possibility 
level. 

• Using research standard to observe descriptive performance to develop their 
performance and class behavior after training of using standard for every one 
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who would like to develop performance such as administrator, educational 
supervisor and teacher himself. 

• Apply integrates descriptive educational environment that helps Math teachers 
to achieve educational Goals. such as: providing labs for math teaching, and  
modern technicians associated with math teaching. 
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 ...فهرس الموضوعات

 الموضوع
رقم 

 الصفحات/الصفحة
 أ ...............................................................................................................إهداء   

  ج-ب ..................................................................................................شكر وتقدير   
  هـ–د  .................................................................ملخص البحث باللغة العربية  

  ز–و  )  .................................abstract(ملخص البحث باللغة الإنجليزية 
  ي-ح  ........................................................................................فهرس الموضوعات   

  ل-ك ...........................................................................................فهرس الجداول    
 م ...........................................................................................فهرس الأشكال    

 ١٣ -١ ) .................................................................مدخل البحث: (الفصل الأول
 ٧ -٢ ................................................................................ ....................مقدمة البحث  

 ٩ -٧ .....................................................................................مشكلة البحث وأسئلته  
 ٩ ...................................................................................................أهداف البحث  

 ١٠ -٩ ......................................................................................................أهمية البحث  
 ١١ -١٠ ...................................................................................................حدود البحث   

 ١٣ -١١ ..........................................................................................مصطلحات البحث   
 ١٠٦ -١٤ ) .......................الإطار النظري والدراسات السابقة: (الفصل الثاني

 ١٦-١٥ ..............................................................................................................مقدمة    
   ٦٨ -١٥ ............................................................الإطار النظري وأدبيات البحث  ) أولا(

  ٥٣ -١٧ .....................  ................................الرياضياتأسس تعلم وتعليم : المحور الأول
   ٣١ -١٧   .................................................................الرياضياتالأسس النفسية لتدريس 

 ٤٣ -٣٢ .............................................................ات تدريس المعرفة الرياضية   استراتيجي
 ٥٣ -٤٤ ................................ وتعليمها   الرياضياتساليب معاصرة في تعلم اتجاهات وأ
    ٦٨ -٥٤ .........................ملامح نظام الجودة في التعليم وتصميم التدريس  : المحور الثاني

 ٥٦ -٥٤ .....................................................................لمحة حول نظام الجودة في التعليم    
 ٦٢ -٥٦ .......................................................................................تصميم التدريس الجيد  

      ٦٨ -٦٣ ................................................................. المدرسية  الرياضياتلمحة حول معايير 
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 ...تابع فهرس الموضوعات
رقم  الموضوع

 الصفحات/الصفحة

 ١٠٦ -٦٩ ................................................................البحوث والدراسات السابقة   ) ثانيا(

 ٧٥ -٧٠  ....الرياضياتات وتقنيات تعليم استراتيجيبحوث ودراسات في مجال تطوير : المحور الأول

 ٨٧ -٧٦ ................. وكفاياته   الرياضياتبحوث ودراسات في مجال تقويم أداء معلم : المحور الثاني
بحوث ودراسات في مجال بناء وتطوير معايير أو برامج أو مناهج مقترحة في                                        : المحور الثالث

 .........................................................................................    ........الرياضياتتعليم 
١٠١ -٨٨ 

 ١٠٦ -١٠٢ ......................................................................مناقشة البحوث والدراسات السابقة   

 ١٣٠ -١٠٧ ......................................)   ...منهج البحث وإجراءاته: (الفصل الثالث

 ١٠٨ ..............................................................................................................مقدمة   

 ١١٠ -١٠٩ ...................................................................................................منهج البحث   

 ١١٣ -١١٠ ........................................................................................مجتمع البحث وعينته  

   ١١٤ -١١٣ ..................................................................................................أدوات البحث  

  ١١٦ -١١٤ ....................................................................................خطوات تنفيذ البحث   

  ١٢٣ -١١٧ ................................................................................صدق وثبات معيار البحث  

 ١٣٠ -١٢٣ .....................................................................................................معيار البحث   

 ٢١٤ -١٣١ )   ...........عرض بيانات البحث ونتائجه وتفسيرها: (الفصل الرابع

 ١٣٢ ..............................................................................................................مقدمة   

    ١٧٤ -١٣٣ )    ...................................تقويم الأداء(الرياضياتنتائج تحليل بيانات الملاحظة الصفية لأداء معلمي ) أولا(

 ١٣٧ -١٣٣ .......................................   ..................الرياضياتتخطيط تدريس : اال الأول

 ١٤١ -١٣٨ ........................................................ات التدريس  استراتيجيتنفيذ : اال الثاني

     ١٥٠ -١٤١ .................................................................تقديم المعرفة الرياضية  : اال الثالث

 ١٥٢ -١٥٠ .......................................................بناء وتطوير المفهوم الرياضي  : اال الرابع

 ١٥٥ -١٥٣ ................................................................................تنمية التفكير   : اال الخامس

 ١٦٠ -١٥٦ ..................................................تنمية العلاقات والاتصال اللفظي   : ال السادسا
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 ...تابع فهرس الموضوعات
رقم  الموضوع

 الصفحات/الصفحة

 ١٦٢ -١٦٠    ............................الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم : اال السابع

١٧١ -١٦٢ .............................................................التقويم والأسئلة الصفية   : ال الثامنا 

 ١٧٤ -١٧١ .........................................بعض المقارنات العامة في أداء معلمي عينة البحث    

تطوير أداء معلمي ( في المرحلة المتوسطة ياتالرياضالبرنامج المقترح لتطوير تدريس ) ثانيا(
 )   ...................................................................................الرياضيات

٢١٤ -١٧٥ 

 ٢٢٧ -٢١٥ )  ...... ملخص نتائج البحث وتوصياته ومقترحاته: (الفصل الخامس

 ٢١٨ -٢١٦ ................................................................................................................مقدمة   

 ٢٢٥ -٢١٨ ...........................................................................أبرز نتائج البحث واستنتاجاته  

   ٢٢٧ -٢٢٦ ................................................................................................توصيات البحث  

 ٢٢٧ .............................................................................مقترحات لبحوث مستقبلية   

 ٢٤٤ -٢٢٨ ................................................................................قائمة بمراجع البحث   

  ٢٤٠ -٢٢٩ ............................................................................المراجع المكتوبة باللغة العربية  

 ٢٤٤ -٢٤١ ........................................................................المراجع المكتوبة باللغة الإنجليزية  

 ٣٠٤ -٢٤٥ .............................................................................................ملاحق البحث   
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 ...فهرس الجداول

 عنوان الجدول الرقم
رقم 

 الصفحات/الصفحة

 ٤ الرياضيات في مادة)هـ١٤١٨-١٤١٧(خلاصة نتائج العام الدراسي  ١

 ٤ الرياضياتفي مادة )هـ١٤١٩-١٤١٨(خلاصة نتائج العام الدراسي  ٢
 ٥ الرياضياتفي مادة )هـ١٤٢٠-١٤١٩(خلاصة نتائج العام الدراسي  ٣
 ٤٨ الرياضياتمقترح استخدام بعض طرق تدريس  ٤
  ١٠٣ -١٠٢ ملخص عام للبحوث والدراسات السابقة ٥
 ١٠٤ حوث ومراحلها الدراسيةملخص عام لأماكن إعداد الب ٦
 ١٠٥ -١٠٤ نوع إفادة الباحث من البحوث والدراسات السابقة ٧

٨ 
توزيع عينة مدارس البحث ومعلميها على المراكز التربويـة بمدينـة الريـاض             

 ونسبتهم للمجتمع
١١١ 

 ١١٢ مجتمع معلمي البحث وعينته ٩
 ١١٢ نوع المؤهلات العلمية لعينة البحث ١٠
 ١١٢  لعينة البحثالتعليميةوات الخدمة عدد سن ١١
 ١٢٠ حساب الاتساق الداخلي لمحاور معيار البحث ١٢
 ١٢٢ لحالات المشاهدة بالفيديو) الباحث وزميله(ليننسب الاتفاق بين المحلّ ١٣
 ١٣٤ في تخطيط الدروس اليومية بعامة) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ١٤
 ١٣٦ في تخطيط أهداف الدروس اليومية) رجة التمكّند(مستوى أداء المعلمين ١٥
 ١٣٩ الرياضياتفي تنفيذ استراتيجيات تدريس ) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ١٦
 ١٤١ الرياضياتتكرار استخدام المعلمين لطرق التدريس في دروس  ١٧
 ١٤٣ في تقديم المعرفة الرياضية عامة) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ١٨
 ١٤٥ في تقديم المعرفة الهندسية) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ١٩
 ١٤٦ في تقديم المعرفة الجبرية) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٠
 ١٤٧ في تقديم المهارة الرياضية الجديدة) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢١
 ١٤٩  تقديم التعميم الرياضي الجديدفي) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٢
 ١٥١ في بناء وتطوير المفهوم الرياضي) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٣
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 ...فهرس الجداولتابع 

 عنوان الجدول الرقم
رقم 

 الصفحات/الصفحة

 ١٥٤ في تنمية التفكير) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٤

 ١٥٧ في تنمية العلاقات والاتصال اللفظي) لتمكّندرجة ا(مستوى أداء المعلمين ٢٥
 ١٥٩ في تنمية اللغة الرياضية كوسيلة اتصال) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٦

٢٧ 
في استخدام وسـائل وتقنيـات تعلـيم        ) درجة التمكّن (مستوى أداء المعلمين  

 الرياضيات
١٦١ 

 ١٦٥ ئلة الصفيةتقديم الأس) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٨
 ١٦٧ تقديم المسائل اللفظية) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٢٩
 ١٦٨ تقديم التعيينات المترلية) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٣٠
 ١٧٠ تقديم الاختبارات الصفية) درجة التمكّن(مستوى أداء المعلمين ٣١
 ١٧١ في االات الثمانية) تمكّندرجة ال(مقارنة مستوى مجموع أداء المعلمين ٣٢

٣٣ 
دلالة الفروق بين مستوى أداء المعلمين السعوديين وغير السعوديين في جميع 

 مواصفات المعيار
١٧٣ -١٧٢ 

 ١٧٥ تصنيف مواصفات المعيار على مجالات البرنامج المقترح ٣٤
 ١٧٨ توزيع الساعات التدريبية على الوحدات التدريبية للبرنامج المقترح ٣٥
 ١٨٠ الرياضياتالمحتوى التدريبي لوحدة تخطيط تدريس  ٣٦
 ١٨٦ المحتوى التدريبي لوحدة تقديم المعرفة الرياضية ٣٧
 ١٨٧  في الحياةالرياضياتأمثلة لتطبيقات  ٣٨
 ١٩٣ المحتوى التدريبي لوحدة بناء وتطوير المفهوم الرياضي ٣٩
 ١٩٦ المحتوى التدريبي لوحدة تنمية التفكير ٤٠
 ١٩٩ المحتوى التدريبي لوحدة العلاقات والاتصال اللفظي ٤١
 ٢٠١ الرياضياتالمحتوى التدريبي لوحدة استخدام وسائل وتقنيات تعليم  ٤٢
 ٢٠٥ المحتوى التدريبي لوحدة التقويم والأسئلة الصفية ٤٣
 ٢١٣ -٢٠٩ "متوسط"أسلوب الدعم لكل مواصفة معيارية متحقّقة بدرجة تمكّن  ٤٤

 ٢١٣ مقترح أسلوب تنفيذ البرنامج زمنيا ٤٥
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 ...فهرس الأشكال 

 رقم الصفحة عنوان الشكل الرقم

 ٥٨ علاقة الترابط بين نظرية التعلّم ونظرية التدريس والنموذج ١

 ٥٨ التعليميعلاقة الترابط بين نماذج التدريس وقدرة المتعلّم ومستوى المهمة  ٢

 ٦٠  نموذج ديك وكاري للتدريس ٣

 ٦٠ نموذج جانييه وبرجز للتدريس ٤

 ٦١ نموذج جيرلاك وإيلي للتدريس ٥

 ٦١ نموذج كمب للتدريس ٦

 ٦٢ نموذج بلوم للتعلّم الإتقاني   ٧

 ٦٢ نموذج دانيلسون للتدريس الاحترافي   ٨

 ٦٣ نموذج البنائية في التدريس   ٩

 ١١٦ تفصيل الخطوات المنهجية للبحث   ١٠
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 الفصل الأول
 مدخـــل البحـــث

 

 مقدمة البحث
 مشكلة البحث وأسئلته

 أهداف البحث
 أهمية البحث
 حدود البحث

 مصطلحات البحث
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 مقدمة 
  تتباين صورة الرياضيات العلمية عن الرياضيات المدرسية في طريقة المعالجة وأسلوب العرض ودرجـة التركيـز                

رت أن الرياضيات العلمية تطوLand (   (ويذكر لاند . ذاا، وتتفقان من حيث كوما بناء استدلالي      والتعقيد في المادة    
 المدرسية فتحوي في جوهرهـا      الرياضياتخلال فترات زمنية طويلة نتيجة الأبحاث التي أجراها علماء الرياضيات، أما            

  .*)٢٥م، ١٩٩٢وليم عبيد وآخرون، (المتعلمين  بعد تبسيطها لتلائم خصائص نمو الرياضياتالمفاهيم الأساسية لعلم 

– العلمية؛ والرياضيات المدرسية عند تخطيط المناهج وتـأليف الكتـب الدراسـية              الرياضياتوعدم التفريق بين    
 أوجد عددا من المشكلات تتعلق بتحصيل المادة والاتجاه نحوها وانحسار دور المعلم في زاويـة ضـيقة مـن       -خصوصا

صوى للمعرفة على حساب متغيرات أخرى مهمـة؛  عطي الأولوية القُ  في الدور التقليدي التلقيني، الذي ي     ل  التعليم؛ تتمثّ 
ويشهد على ذلك واقع تأليف مناهج الرياضيات؛ إذ إن غالبية الأسر الوطنيـة             . كالمتعلم، وحاجاته، والعمليات العقلية   

 بفئة متخصصي - تلك الأسر- والتدريس، في حين تزخر    للرياضيات منذ إنشائها تضم عددا قليلا من أخصائيي المناهج        
 على كمية المادة العلمية وكثافتها وتجريدها دون        ب فإن اهتمام الأسر الوطنية للرياضيات انص      ، ومن ثمّ  الرياضياتعلم  

ز العـربي   لت دراسة المرك  لهذا توص . )٤١٢هـ،  ١٤٠٨العزوز،  (اتساق مع طبيعة المادة الدراسية التي أشير إليها آنفا          
إلى أنّ مناهج الرياضيات في المرحلة المتوسـطة بـدول          )٨٥-٨٠هـ،  ١٤٠٠(للبحوث التربوية لدول الخليج العربي      

 . زت على المعلومات والمهارات وأهملت العمليات الفكرية والاتجاهاتالخليج ركّ

         ر تستدعي مهارات ومهام تختلـف      طالب أن يقوم بأدوا   وبالنظر إلى مهام معلم الرياضيات في العصر الحالي؛ فإنه م
كثيرا عن تلك التي كان يمارسها معلم الأمس، منها ما يتعلّق بالنمو المتتابع في المعرفة الرياضـية، ومنـها مـا يتعلـق            

 يفـرض علـى   الرياضياتإنّ هذا الدور المتنامي لمعلم . الرياضياتبالتسارع في النمو التقني والتعليمي في مجال تدريس    
د المعلم وتدريبه عددا من التساؤلات الملحة حول الكيفية التي يمكن مـن خلالهـا إكسـاب معلمـي          مؤسسات إعدا 

نهم الاضطلاع بـأدوارهم المفترضـة،       قبل الخدمة التعليمية وأثنائها مثل تلك المهارات والكفايات التي تمكّ          الرياضيات
ــو ــيص الهـ ــتعلم وتـــؤدي إلى تقلـ ــام بـــين المنـــهج والمـ ــي الخر(ة في ممارسـ م، ١٩٩٠اشـ

١٧٢)(Nergney&Carrire,١٩٨١،٢٢٢.( 

  يمكـن   الرياضياتي مؤشرات التحصيل الدراسي التي أسفرت عنها نتائج طلاب المرحلة المتوسطة في             وفي ظلّ تدن 
 ه اللوم في الإخفاق التعليمي إلى المتعلم باعتبار نتائجه وتحصيله، بينم أن يشير الأبحاث في جانب قيـاس السـلوك   اوجت 
في التحصـيل   ) إيجابية أو سلبية  (له علاقة   ) المباشر أو غير المباشر     (صفي والتفاعل اللفظي إلى أنّ سلوك المعلم بنوعيه         ال

 يؤكّد دور المعلم في العملية التعليمية باعتبـاره طرفـا           اوهذ. )٨١هـ،  ١٤٠٦أمدون وفلاندرز،   (الدراسي للطلاب   
 توفير أقصى فاعلية لتطوير مفاهيم المتعلمين ومهـارام وميـولهم في    في- وبالأخص داخل بيئة الصف    -مؤثّرا وفاعلا 
أنماط الاسـتجابة اللفظيـة لـبعض      "  التأكيد على اعتبار     إلى)٤١م،  ١٩٨٥(وهو الأمر الذي دعا بحري      . الرياضيات

لـة  المدرسين من أهم أسباب عدم رضا الطلاب عن المدرسة وهروم منها، ومن بين أسـباب تسـرم مـن المرح                   
 ".المتوسطة

                                                
* وسنة النشـر،ورقم   الباحثين أو المؤلفين،    /اسم الباحث أو المؤلف   : (شير القوس إلى المرجع حسب الترتيب الآتي      ي

سـنة النشـر، ورقـم     ( المؤلف أثناء السياق فيكون القوس متضـمنا      /، وفي حالة الإشارة لاسم الباحث     )الصفحة
 .حة في قائمة المراجع في آخر البحثأما تفصيل بيانات المرجع فموض). الصفحة
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 وظهـور   الرياضـيات ردة بين قلـق     وفي النسق نفسه أشارت نتائج مجموعة من الدراسات إلى وجود علاقة مطّ           
   ٣٤م، ١٩٨٩أحمد، (،  )٩-٥هـ،  ١٤١٤عابد ويعقوب،   (ي في التحصيل الدراسي     الاتجاهات السلبية نحوها، والتدن-

٣٨(. 

    بالمرحلة المتوسطة،   الرياضياتفي تدريس   ) وربما مشكلات (شير بوضوح إلى وجود مشكلة    إنّ عددا من المؤشرات ت 
      وهذه المشكلة تبدو بحاجة ملحة إلى سرها والخوض في دقائقها؛ بناء على نظرية واضحة أو إطار فكري شامل، يـتم              ب

 : ا يليومن أبرز تلك المؤشرات م. من خلاله تحديد المشكلة، ووضعها في إطارها الواقعي، وتقديم العلاج الناجع لها

§ تفَت   في المرحلة المتوسطة على    ) إحدى بنود قياس كفاءة التعليم لدى اليونسكو      (ب  اقم مشكلتا الرسوب والتسر
وأثناء متابعة الباحث الدراسات والإحصاءات التي تناولت المشكلتين في المرحلة المتوسـطة            . وجه الخصوص 

 إلى إعادة النظـر      وتدريسها، مما يدعو بحق    لرياضياتابالمملكة لاحظ أما ترتبطان في أعلى نسبتهما بمناهج         
 الـتي  التعليميـة في واقع تعليم المادة، ودراسة سلوك المعلمين داخل بيئة الصف؛ لتحديد أنماط الممارسـات               

 .الرياضياتينتهجها معلمو 

-٥٨هــ،   ١٤١٢(جريت على امتداد مناطق المملكة؛ دراسة الداود                   ومن أبرز تلك الدراسات التي أُ     
، إذ بلغت نسبة التسـرب    الدراسة، التي توصلت إلى أن للرياضيات دورا مؤثرا في ترك الطلاب مقاعد              )٧٩

ر في المـادة إلى عـدة   ، ويعود سبب رسوب الطلاب المتكـر      )%٤٥،٨( بسببها من إجمالي المتسربين حوالي    
 تحـت  الرياضـيات  بضرورة وضع مادة     اسةالدر أوصت   ااعتقادهم بصعوبة اجتيازها؛ لذ   : أسباب، من أهمها  

 العلمية الدقيقة؛ لأجل الوصول إلى أنجح السبل من أجل القضاء على العقبات التي تواجه الطـلاب                 الدراسة
).                                                   ٨٠هــ،   ١٤١٢الـداود،   (حيال تلك المادة مـن خـلال تطـوير المنـهج الدراسـي والتـدريس                

التي أشارت بوضوح إلى وجود عوامـل       ) ١٩٦-١٩٥هـ،١٤٢٠( دراسة العريفي  -أيضا-ومن الدراسات 
  تتعلق بالمعلم تععدم الحماس للتعليم، وضعف المادة العلمية، وعدم       :  سببا من أسباب رسوب الطلاب، مثل      د

ذا أوصت الدراسة بضرورة الاهتمام الإلمام بطرق التدريس الحديثة، وضعف إثارة دافعية الطلاب نحو التعلم؛ ل          
 .بإعداد المعلم وتأهيله، وتدريبه أثناء الخدمة

 بسبب ظهور مشروع التطـوير الشـامل        - في الوقت الحاضر   - الاهتمام والعناية              وإذا كان المنهج محلّ   
    بمزيد من الاهتمام     اهتمامه على وثائق المنهج؛ فإن موضوع التدريس لم يحظَ         للمناهج في المملكة، الذي صب 

والعناية، فما زال تطوير التدريس بمنأى عن اهتمامات البحث العلمي، واهتمامات الواقع الميـداني لـبرامج                
 . وزارة التربية

 البيانات الإحصائية لنتائج الرسوب بالرياضيات في منطقة الرياض التعليمية لثلاثة أعوام ماضـية علـى                تدلّ §
 من بين المواد الأخرى؛ إذ تراوحـت نسـب الراسـبين في          الرياضيات في   وجود نسب مرتفعة من الرسوب    

لصـفوف المرحلـة    %) ١٨(و  %)  ٩( للمتقدمين لاختبارات اية العام الدراسي مابين حوالي         الرياضيات
    هــ،  ١٤١٨هــ، و    ١٤١٧: حه البيانات الإحصائية للأعـوام الدراسـية      المتوسطة كلّها؛ وهو ما توض

 .هـ١٤١٩و

إدارة تعليم الريـاض، المرحلـة      (ح الجداول الآتية حجم الرسوب في المرحلة المتوسطة بمنطقة الرياض                 وتوض
 ):هـ١٤١٩هـ، ١٤١٨هـ، ١٤١٧المتوسطة، 
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 )١(جدول رقم

 الرياضياتفي مادة )هـ١٤١٨-١٤١٧(خلاصة نتائج العام الدراسي  حيوض 

 الصف
عدد المتقدمين لاختبار اية 

 العام
 عدد الراسبين في

 الرياضيات
 نسبتهم للراسبين نسبتهم للمتقدمين

 %٤٠،٧ %١٤،٩ ٢٥٠٣ ١٦٧٧٤ الأول المتوسط
 %٣٤،٥ %١٣،٣ ١٩٦١ ١٤٧٧٠ الثاني المتوسط
 %٣٠،٨ %٩،٦ ١١٨٧ ١٢٣٩٩ الثالث المتوسط

 

 ) ٢(جدول رقم

الرياضياتفي مادة )هـ١٤١٩-١٤١٨(خلاصة نتائج العام الدراسي  حيوض 

 الصف
 لاختبار اية عدد المتقدمين

 العام
عدد الراسبين في 

 الرياضيات
 نسبتهم للراسبين نسبتهم للمتقدمين

 %٣٦،٥ %١٦،٦ ٣٠١٨ ١٨٢٢١ الأول المتوسط

 %٢٧،٨ %١٢،٤ ٢٠٠٣ ١٦١٢٣ الثاني المتوسط

 %٢٨،٢ %٩،٢ ١٢٤٧ ١٣٥٣٧ الثالث المتوسط

 

 )٣(جدول رقم 

 الرياضياتفي مادة )هـ١٤٢٠-١٤١٩(خلاصة نتائج العام الدراسي  حيوض 

 الصف
عدد المتقدمين لاختبار 

 اية العام
عدد الراسبين في 

 الرياضيات
 نسبتهم للراسبين نسبتهم للمتقدمين

 %٣٥،٥ %١٧،٩ ٣٥٢٩ ١٩٦٩٢ الأول المتوسط

 %٢٧،٨ %١٢،٢ ٢١٢١ ١٧٤١١ الثاني المتوسط

 %٢٧،٩ %٨،٢ ١٣٠١ ١٥٨٩٢ الثالث المتوسط

 

 : جريت على المرحلة المتوسطة في المملكة إلى ما يليالتي أُ) ٨هـ، ١٤١٧ (أشارت دراسة سحاب وآخرين §

مـا   التحصـيل كلّ لّم الصف الدراسي، فيقما تقد وجود تناسب عكسي بين تحصيل الطلاب للرياضيات كلّ        )١
 . بالصف الثالث المتوسطارتفع الطلاب في السلم التعليمي، بدءا من الصف الرابع الابتدائي، وانتهاءً
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% ٣٨،٨ت أدنى نسبة مئوية لتحقيق الأهداف التعليمية بالنسبة للبنين في الصف الثاني المتوسط، إذ بلغت                بلغ )٢
 .قة المتحقّالتعليميةمن النسبة 

 بفـرع   الرياضياتفي تخصص   –كثرة شكوى معظم طلاب التربية الميدانية       ) ١٠٠م،  ١٩٩١(لاحظ موسى    §
 في  المتوسـطة  من ضعف طلاب المرحلـة       –لمرحلة نفسها   جامعة الملك سعود بأا، وكذلك معلمي المادة ل       

 . ، وضعف إقبالهم على دراستها ومناقشتهاالرياضيات

§ ١٤٨م،  ١٩٨٥(كر القويز   ذْي ( كما أنني أعلم أن كثيرا من مدرسي المدارس الثانوية والمتوسـطة،           :" هما نص
     وحتى الجامعة، في مدينة الرياض؛ يت  الرياضـيات حلة المتوسطة في مـادة      ي مستوى طلاب المر   فقون على تدن 

   بشكل عام، لقد توصإلى هذه النتيجة من خلال مناقشتي لعديد من مدرسي تلك المـدارس ومـديريها  لت " ،
 .ان المشكلة على سطح التعليمحفَوفي هذا إشارة واضحة إلى طَ

§ توصم، الملخص ١٩٨٤(دراسة العبدالهادي   :  كلّ من  لت(ش ، ودراسة الدوي)إلى وجـود  ) ١٢١هـ،١٤١٢
 للمرحلة المتوسطة من ناحية طولها وكثافتها، وعدم ارتباط مادة الكتاب           الرياضياتمشكلات في بعض كتب     

وكـان مـن توصـيات      .  كفاية أسلوب عرض المادة العلمية     فبخبرات الطلاب وحيام الاجتماعية، وضع    
وسطة، وأهمية استخدام الوسائل المعينـة    في المرحلة المت   الرياضياتضرورة العناية بأسلوب تدريس     : الدراستين

 . وتوفيرها للمدارس، وتدريب المعلمين عليها

 في المرحلة المتوسطة،    الرياضياتبمزيد من الدراسة على مناهج      ) هـ، الملخص ١٤٢٤(أوصت دراسة الدويش   §
نيا، والمسـتويات   المستويات العقلية الـد   : وعلى ما يؤثّر فيها من حيث التأكّد من أنها تحقّق بشكل متوازن           

كما أوصت الدراسة بأهمية    . الرياضياتالعقلية العليا، وكذلك التأكد من أا تحقّق الأهداف العامة لتدريس           
تأهيل المعلمين على رأس العمل عن طريق عقد دورات تدريبية وورش عمل متخصصة، يتدربون خلالها على                

 .الرياضياتكلّ جديد في مجال تدريس مناهج 

 علـى المسـتوى     الرياضياتأن من أهم مشكلات ومعوقات تطوير تدريس         ) ٨هـ،  ١٤١٥(و  ذكر كنج  §
العربي اكتظاظ المناهج بالمواضيع، ووجود بعض المبالغة في تقديم المادة الرياضية مما يؤدي إلى تعقيدات يعـاني              

لها من الطلابمنها الطالب وتعاني منها سمعة المادة ومدى تقب. 

أهمية الأخذ بالمعايير والمواصفات   ) NCTM( في الولايات المتحدة     الرياضياتمية لمعلمي   دت الجمعية القو  أكّ §
وأوصت الجمعية السعودية للعلوم الرياضـية      ). ERIC,١٩٩٠,Suydam( وتقويمها   الرياضياتفي تعليم   

لجمعيـة  ا (الرياضـيات بإعادة النظر في بطاقة تقويم المعلم بحيث تشمل الجوانب الرئيسة في تعلـيم              )جسر  (
 ).هـ، محضر التوصيات  ١٤١٧السعودية للعلوم الرياضية، 

  الرياضياتن أنّ جزءا كبيرا من مشكلة تعليم        مما سبق يتبي ؤد       يتحمدوره بالصورة   يلها كاهل المعلم؛ ذلك أنه لا ي 
 ةا ضعفا منه في الأداء، أو جهلا منه بالطريقة الصحيحة لتدريس الرياضيات، ولا غراب             المأمولة إم  أن ت وه ندوة تعلـيم    ج
اللوم على أسلوب المعلم في تـدريس رياضـيات المرحلـة    ) ٢٦٢-٢٦٠م ، ١٩٩٦ب ( كما يذكر المفتي  الرياضيات
 ـ  الرياضيات وانفصال عن واقع الحياة، وكون معلمو         لما في هذا الأسلوب من تكرار مملّ       المتوسطة بتعلـيم   نو لا يهتم 

 .هيم؛ بالرغم من أهميتها في بناء معرفة المتعلمالتفكير، وحل المشكلات، وبناء المفا
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   إلى أنّ ) هـ، الملخص ١٤٢١(ل الفقيه وفي هذا الصدد توص  سهم بدرجة كـبيرة في تحقيـق    من أهم العوامل التي ت
أهداف التعليم بالمرحلة المتوسطة تشجيع المعلمين على استخدام الأساليب التربوية الحديثـة في التـدريس، وأوصـت           

 . بضرورة تشجيع المعلمين على تطوير مهارام المهنية-عد ذلكب-الدراسة

   م فإن الحاجة تتأكد نحو ضرورة وجود برنامج علمي شامل، ينبثق من الواقع الميداني لحاجـات          وعطفا على ما تقد
              ت دراسـة   نالمعلمين الحقيقية في تطوير أدائهم التدريسي،يتكئ هذا البرنامج على أسس علمية صحيحة وشاملة، فقد بي

)Carreiro King,١٩٩٩,abstract (    أهمية وجود ممارسات واضحة من قبل المعلمين، ترتكـز علـى نمـاذج
تدريسية معينة بغرض تحسين التحصيل العلمي للمتعلمين، وأن لوجود مثل هذه النماذج أثرا إيجابيا على النمو المعـرفي                  

 . للمتعلمين

النظرية، والمعرفية، والاجتماعية، التي يقوم عليها التـدريس وأنمـاط           فهم وإدراك النماذج والأسس النفسية، و      إنّ
   قَالتعلم؛ يمكن أن يإطارا فكريا واضـحا  )  أو من خلال برنامج إعدادهم قبل الخدمة  التعليميةأثناء الخدمة   (م للمعلمين   د

). ١٣-١١م ،   ١٩٩٨ قطامي وقطـامي ،   (للتدريس، يدفعهم لاختيار النموذج التدريسي المناسب للموقف المناسب         
 اهتمامهـا  زت جـلّ  في التسعينات، التي ركّالرياضياتوالشيء نفسه يبرز عند النظر إلى دراسات الهيئة الدولية لتعليم       

  م الصـفية، فيمـا          على الدراسات الصفية، التي تدور حول أنماط التعلّم والتدريس، والمواقف المعرفية للمعلمين وقرارا
 ).١٦١م ، ١٩٩٢هوسون وويلسون ، (ا  وتدريسهالرياضياتيخص 

وفي ضوء المعطيات والإرهاصات السابقة قام الباحث بدوره في تجلية أبعاد موضوع بحثه، بالملاحظة الميدانيـة لأداء   
؛ لأجل بنـاء   )المعيار(ة، وفق أداة البحث   ي، وتحليله بدقّ   في المرحلة المتوسطة، ودراسة سلوكهم الصفّ      الرياضياتمعلمي  

الأسس النفسية، والمعرفية، والاجتماعية؛ للتـدريس      : قترح يقوم على عدد من الاعتبارات، والمرتكزات، مثل       برنامج م 
      إليـه في    م، لتحديد معيار علمي للتدريس؛ للاحتكا     "بنظام الجودة التعليمية   " فعروأنماط التعلم، ملتمسا إلى ذلك ما ي 

-٨٣م،  ٢٠٠١البكر،  : ( أشارت الدراسات الآتية   دغه، فق  ما يسو  وهذا الاتجاه في البحث له    . قرارات التقويم والتطوير  
٨٨ (و) Neapolitan,١٩٩٩,ERIC ( و)Bodone&Addie,١٩٩٩,ERIC ( و 

)Charles,١٩٩٩,abstract (   ّر نظام للجودة التعليمية في تصميم التدريس وفق معـايير جديـدة،            إلى أهمية توف
وإلى تلك الأهمية يؤكّد كـل مـن     . تصميما، وتنفيذا، وتقويما  : قة بالتدريس لّتوائم بين عدد من العناصر والأفكار المتع      

ومن هذا المنطلق أصبحت الحاجة     :" ضرورة وجود معيار للتدريس، من مثل قولهما       )٨٠هـ،  ١٤٠٦(أمدون وفلاندرز   
ة لإيجاد معيار مقنالدراسةن يستعمله الملاحظ لقياس سلوك المدرس في حجرة ماس." 

 

 

 بحث وأسئلته مشكلة ال
 تغانتيجة لمسو     وجود مشكلة البحث التي ت قد      مت الإشارة إليها؛ فإن الباحث قام بتقص   عتمد ي الطريقة التي ي

 داخل حجرة الصف، فلم يجد في ذلك سـوى بطاقـة          الرياضياتالمشرفون التربويون عليها في تقويم أداء معلمي        
 ـ     الأداء الوظيفي، التي تضم عددا قليلا من البنود        في ضوئها الحكم على أداء المعلم، وتقدير هـذا الأداء كم ا ، يتم

صت لجميع المواد الدراسية، ولجميع المراحل التعليمية علـى حـد    صومن أبرز عيوب تلك البطاقة؛ أا خ      . ولفظا
تـيح  ت تلـك البطاقـة لا   ومن الملاحظ أنّ  . سواء، دون تمييز لطبيعة مادة عن مادة، أو مرحلة دراسية عن أخرى           



 
  
 

 

٢٣

 
 

          ف بشكل دقيق على نقاط قوته وضعفه،       للراصد أو الملاحظ وصفا دقيقا للواقع التعليمي، ولا تسمح للمعلم التعر
  الـتي كشـفت عـن أنّ   )هـ، الملخـص ١٤٢٠الغامدي، ( ضها للنقد والنقض، من مثل دراسة     فضلا عن تعر  

د الزيارة الصفية في الخانة الخاصة بذلك،      ل نقاط ضعف المعلم بع    سجلم ت )  بطاقة ٩٠٨ (الدراسةمن عينة   %) ٩٩(
 .وإنما اكتفت غالبيتها بوضع تقدير كمي، وتقديم بعض التوجيهات اللفظية

إلى استخدام الوصف الكيفي لأداء     ) من أفراد العينة     % ٥٠حوالي  (  لجأ عدد من المشرفين التربويين       ومن ثمّ 
 ). هـ ، الملخص١٤٢٠الغامدي، (  البطاقة المعلم بعد الزيارة الصفية؛ تفاديا للضعف الموجود في

وعلى الرغم من ذلك لا يمكن الكشف بجلاء عن سلوك المعلم الصفي، والوقوف على مواضع الضـعف في                   
عاني من قصور واضـح في       ي - وفق ما سبق   -الرياضياتإذ ما زال تدريس     . أدائه، وتشخيصها بالأسلوب العلمي   

شـير إلى الضـعف     م اية كل عام دراسي ت     قدرير المشرفين التربويين التي ت    ، بدليل أن تقا   الرياضياتأداء معلمي   
 تدريبية تتسق وحاجات المعلمين الحقيقيـة،  جلكنها لم تستطع تحديده بدقة، أو ترسم أبعاده بوضوح، أو تبني برام        

ياضـية،  إلى ملاحظة الضعف في تدريس جزء من أصناف المعرفـة الر  ) ١١٥هـ،  ١٤١٥(وهذا ما دعا جحلان     
 في المرحلة المتوسطة عنـد  الرياضياتبتحليل أداء معلمي " التوصية وهو المسائل اللفظية، على سبيل المثال، ومن ثمّ  

 ". تدريسهم المسائل اللفظية 

 بظلاله بين   طلّلت في أولى مراحلها بشعور أشبه ما يكون اجس ي         ومن هنا بدأت فكرة هذا البحث، التي تمثّ       
 في  الرياضـيات باحث ؛ حول إمكانية تصميم برنامج شامل، يهدف إلى تطوير أداء معلمـي              حين وآخر على ال   

        ى في ضوئه تقديم إطار تدريسي مرجعي واضـح المعـالم           المرحلة المتوسطة، يكون بناؤه وفق معيار علمي ؛ ليتسن
والب        نى، يمكن الخروج منه بأفضل البرامج التدريبية، التي تفي تحديـد أو     -أيضا–وليساهم  م لمعلمي الرياضيات،    قد 

 في المرحلة المتوسطة نحو تحقيق متطلّبـات الجـودة          الرياضياتبناء نموذج تدريسي، يرتقي من خلاله أداء معلمي         
 الباحث أحد أهم    شتق من الواقع التدريسي، هي في ظن      فالحاجة حقيقية وملحة لوجود برنامج شامل ي      . التعليمية

م لها من خلفية بحثيـة وإطـار فكـري، في           د بما قُ  الدراسة ولهذا فقد تبلورت مشكلة      ركائز تطوير أداء المعلمين؛   
  الرياضياتد لتقويم تدريس    تصميم معيار جي       سهم به هذا المعيـار في تقـديم         في المرحلة المتوسطة، وما يمكن أن ي

في المرحلة نفسهاالرياضياتقترح لتطوير تدريس برنامج م  . 

 : كن الوصول إلى علاج ناجع لمشكلة البحث بالإجابة عن السؤال الآتيوتأسيسا على ما سبق يم

  في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية ؟ الرياضياتقترح لتطوير تدريس ما البرنامج المُ

ع منه الأسئلة الآتيةوتتفر : 

ة للمشرفين التربـويين،  الفنية السنويشير إليه التقارير  كما ت  المتوسطة للمرحلة   الرياضياتما واقع أداء معلمي      )١
م الصفية للمعلمين؟ وآراؤهم حول زيارا 

ما المعيار المبني على تحليل تلك التقارير، والوثائق، والزيارات الصـفية، وأدبيـات اـال، وآراء الخـبراء                   )٢
رحلـة   في الم  الرياضـيات ، الذي يمكن في ضوئه تقويم تـدريس         " )Delphi"باستخدام أسلوب دلفاي    (

  داخل حجرة الصف؟ المتوسطة

 بحث؟ ال داخل حجرة الصف في ضوء معيار المتوسطة في المرحلة الرياضياتما تقويم أداء معلمي  )٣



 
  
 

 

٢٤

 
 

 ؟ المتوسطة في المرحلة الرياضياتما أهداف البرنامج المقترح لتطوير تدريس  )٤

 ؟ المتوسطة في المرحلة الرياضياتما محتوى وأنشطة واستراتيجيات البرنامج المقترح لتطوير تدريس  )٥

 ؟المتوسطة في المرحلة الرياضياتما أساليب تقويم البرنامج المقترح لتطوير تدريس  )٦

 

 أهداف البحث  
 : يهدف البحث إلى تحقيق الآتي

، وفق نتائج تحليل التقارير الفنية للمشرفين التربويين، حـول          الرياضياتق ميدانيا من واقع أداء معلمي       التحقّ )٥
 .لصفية للمعلمين، لتنظيمها وتصنيفها إلى مجالات أولية للمعيارزيارام ا

 داخل حجـرة الصـف باسـتخدام       المتوسطة في المرحلة    الرياضياتبناء معيار لتقويم الأداء التعليمي لمعلمي        )٦
 ). Delphi(أسلوب دلفاي 

 داخـل حجـرة   المتوسطة  في المرحلةالرياضياتتطبيق معيار البحث على الممارسات التعليمية الحالية لمعلمي         )٧
 .الصف

٨(    في المرحلة المتوسطة، بخاصة في مجال تدريب المعلمين         الرياضياتسهم في تطوير تدريس     تقديم برنامج مقترح ي 
 . أثناء الخدمة

 

 

 أهمية البحث 
١-  في  الرياضـيات  إلى بناء برنامج لتطوير تدريس       -* على حد علم الباحث    -ق أحد من الباحثين     لم يتطر 

ضفي علـى  ، أو غيرها من المراحل التعليمية الأخرى بالمملكة العربية السعودية، مما قد ي     توسطةالمالمرحلة  
 . هذا البحث جانب الريادة

يتزامن البحث الحالي مع اهتمامات المسؤولين في وزارة التربية والتعليم بمشروع التطوير الشامل للمناهج               -٢
 . وإعداد المعلم

 داخـل حجـرة     الرياضياتكن من خلاله تقويم الأداء التعليمي لمعلمي        بحث في بناء معيار يم    ال يسهم   -٣
 :الصف، ولهذا العمل أهميته في مجالات عديدة مثل

 .تطوير بطاقة ملاحظة السلوك التعليمي للمعلم داخل حجرة الصف §

 .تسهيل بناء بطاقة لملاحظة طلاب التربية الميدانية داخل حجرة الصف §

                                                
هو موضح في الفصل الثالث وذلك برجوع الباحث إلى عدد من مصادر المعرفة داخل المملكة وخارجها؛ مثل ما  *

 .من البحث



 
  
 

 

٢٥

 
 

 داخـل حجـرة   الرياضـيات صة لتحديد الكفايات التعليمية لمعلم     خصتوفير عدد من االات المت     §
 . الصف

 بناء على نتائج تطبيق معيار البحـث؛        المتوسطة في المرحلة    الرياضياتيصف هذا البحث واقع تدريس       -٤
      ـ       للمساعدة على تطوير برامج تعليم الرياضيات، مم  ب علـى  ا يتوقّع أن يكون له أبلـغ الأثـر في التغلّ

 . مهام المادة وتحصيلها، وتحسين اتجاهات الطلاب نحو تعلّصعوبات تعلّ

٥-             تقويم تعلـيم    الإجابة عن بعض تساؤلات أولويات البحث التربوي في وزارة التربية والتعليم فيما يخص 
 ). ٩٧-٦٤هـ، ١٤٢١مجلة التوثيق التربوي،  (المتوسطة في المرحلة الرياضيات

 الرياضياتفيد في بناء البرامج التدريبية لمعلمي       ، ي الرياضياتتقديم برنامج عملي متكامل لتطوير تدريس        -٦
 . على وجه الخصوصالمتوسطةعموما، ومعلمي المرحلة 

 للمرحلـة المتوسـطة،     الرياضياتبحث في تحديد بعض التضمينات التربوية لبرامج إعداد معلم          ال يفيد   -٧
  ذات الاهتمام ببرنامج إعداد -تربية  سهم بشكل حقيقي في إضاءة الطريق أمام كليات ال        وهذا بدوره سي 

 .ي صورة وملامح محتوى تأهيل المعلم قبل الخدمةجلّ لإعداد إطار علمي، ي-معلم المرحلة المتوسطة

 

 

 حدود البحث 
v الحدود الموضوعية : 

§   الات التي قدمها معيار البحث    ا) بالمرحلة  الرياضياتلتقويم تدريس   )نه من مواصفات معيارية   بما يتضم 
 .المتوسطة

 . أهدافه، ومحتواه، وأنشطته، واستراتيجياته، وأساليب تقويمه: البرنامج المقترح من حيث §

v الحدود الزمانية : 

 م الصفية للمعلمين؛ فقد تمّ      ما يخصدراسة عينة مـن   تحليل التقارير الفنية السنوية للمشرفين التربويين حول زيارا 
 تطبيق معيار البحث؛ فكان ذلك خـلال الفصـل   ، وما يخص )هـ  ١٤٢٢-هـ١٤١٨(التقارير خلال الفترة الزمنية     

 ).  هـ١٤٢٤/ هـ ١٤٢٣(الدراسي الثاني من العام الدراسي 

v الحدود المكانية : 

 الحكومية النهارية للبـنين في مدينـة        المتوسطةجري البحث على عينة من معلمي الرياضيات في مدارس المرحلة           أُ
 .الرياض

 

 

 



 
  
 

 

٢٦

 
 

 مصطلحات البحث 
 :البرنامج )١

أنيس وآخرون،  ) ( برنامه  ( هو الخطة المرسومة لعمل ما، وهو لفظ معرب أصله فارسي           : في اللغة 
١/٥٢ .(  

           رة، التي توهو مجموعة الحقائق، والمعايير، والقيم الثابتة، والخبرات، والمفاهيم، والمناشط المتغيمها قد
مهم وفـق   ؤدي إلى تعلّ  لهم معها، بشكل ي   مؤسسة ما للمتعلمين فيها بقصد احتكاكهم ا، وتفاع       

 ). ٢٠هـ،١٤٠٨مدكور، (الأهداف المنشودة 

قصد به في هذا البحث    وي :      دة الأهـداف، والمحتـوى، والأنشـطة،       بأنه خطـة تعليميـة محـد
   سهم في تطوير أداء معلمـي الرياضـيات، وفـق أجـود            والاستراتيجيات، وأساليب التقويم، ت

 .المواصفات التعليمية

 

 :قويمالت )٢

 ورد في تحديد مفهوم التقويم عدد من الآراء، ومن أبرز تلك التعريفات الموضحة لمفهوم التقويم ما                
  ): ٣٤-٣١هـ، ١٤٠٦حمدان، (يلي 

هو عملية وصف مدخلات وعمليات ونتائج المنهج، والحكم عليها بالمطابقة بمعايير           : تعريف ستيك  §
 . مقصودة مقترحة

ر ا كان مجالها بمعايير موضوعة، يتقر     العملية المنهجية أي  / قة الظاهرة   هو عملية مطاب  : تعريف بروفس  §
تحسينه بالتعديل والتنقيح، أو صيانته واستمراره، أو إلغائه ائيا من التربية      : نتيجة ذلك مصير المنهج   

 .  في حالات أخرى تعديل المعايير المقترحة لقياسه وتقويمهوأ, المدرسية

ته، بالنسـبة إلى         :" التقويم بأنه  )١١٩م،  ١٩٨٠(ف بدوي   وعرعملية تقدير قيمة الشيء، أو كمي
مدى التوافق بين فكرة أو عمل ما، وبين القيم السائدة ودة، أمعايير محد  ." 

عملية قياس وتقـدير واقـع      : ومن الناحية الإجرائية فيرى الباحث أنّ التقويم في هذا البحث يعني          
 . د وكفايته؛ في ضوء معيار تدريسي جيوسطةالمت في المرحلة الرياضياتتدريس 

 

 

 : تدريس الرياضيات )٣

 بعامة هي نظام مفتـوح، تعتمـد علـى          التدريسإلى أنّ طريقة    ) ٩٤هـ،  ١٤٠٦(يشير بادي   
المؤثرات المحيطة به؛ كالنظريات والمواقف الاجتماعية ونحوها، ولابد من وضوح الإطار الفكـري             

 .دةير محدلعملية التدريس بالرجوع إلى معاي
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 يقـوم   -دةة وفق نظرية وأسس محد     المبني -هو مجموعة الخطط والتدابير     : ويعرفه الباحث إجرائيا    
ل في صورة تفاعل لفظـي أو       ذها بمشاركة فاعلة من المتعلم، تتمثّ     ، وينفّ الرياضياتبإعدادها معلم   

المعرفيـة،  (  المدرسـي  الرياضـيات غير لفظي داخل بيئة الصف، من أجل تحقيق أهداف منهج           
، ويدخل في إطار تلك الخطط تحديد الطرق، والأساليب، والاستراتيجيات          )والمهارية، والوجدانية   

 .    التعليمية

 

 :المعيار )٤

ي بأنه ) ٤٠٧م،  ١٩٨٦(فه بدوي   عر ":  الدراسةستخلص من السوابق والممارسة، أو      القاعدة التي ت 
ة في التنفيذ، أو القياس عليه، أو الحكـم بمقتضـاه،       التحليلية، وتوضع كأساس للمطابقة أو المقارن     

  ". ععلى القدرة الكمية، أو المدى، أو القيمة، أو النو

ويعفي هذا البحث من الناحية الإجرائية بأنه      " المعيار"ف  ر :     ن الأداة العلمية الموضوعية، التي تتكـو
     الباحث في مجاله، استخلصها   فق عليها خبراء ومتخصصون   من مجموعة من الأسس والمواصفات، يت 

 وفق اعتبارات ، وإجراءات، 

وأسس معينة؛ اعتمد الباحث عليها في قياس وتشخيص السلوك التعليمي للمعلمين داخل حجـرة          
مكن في ضوئه بناء برنامج لتطوير أداء معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطةالصف، وي  . 

 

 :منهج الرياضيات )٥

  مـن قبـل وزارة التربيـة       ) وقت إعداد البحث  ( المتوسطةى طلاب المرحلة    ر عل  هو المنهج المقر
د خطته في دليل منهج المرحلة المتوسطةوالتعليم، والمحد. 

 

 : المرحلة المتوسطة )٦

 ا ثلاث سنوات، وتتراوح     الدراسةمية التي تلي مباشرة المرحلة الابتدائية، ومدة        التعليهي المرحلة   
ل المرحلة المتوسطة والمرحلة الابتدائية معـا مـا          سنة، وتشكّ  ١٥-١٢ أعمار الطلاب فيها ما بين    

بمرحلة التعليم الأساس" عرف ي ." 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

 مقدمة 
 الإطار النظري وأدبيات البحث) أولا( 
 :أسس تعلم و تعليم الرياضيات 
 ياتالأسس النفسية لتدريس الرياض 

 استراتيجيات تدريس المعرفة الرياضية 

  وتعليمهاالرياضياتاتجاهات وأساليب معاصرة في تعلم  

 ملامح نظام الجودة في التعليم وتصميم التدريس 
 لمحة حول نظام الجودة في التعليم 

 دتصميم التدريس الجي 

  المدرسيةالرياضياتلمحة حول معايير  

 سات السابقةالبحوث والدرا) ثانيا( 
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 الإطار النظري وأدبيات البحث) أولا(

 :مقدمة
م هذا البحث في مجال تعليم     يفي المرحلة المتوسطة، ويهدف إلى تصميم برنامج مقتـرح       الرياضياتتدريسِ  /قد 

 .  في المرحلة المتوسطةالرياضياتلتطوير تدريس 

      للمسـاعدة في تجليـة أبعـاد       -وأدبيات البحث   م الإطار النظري    وفي ضوء أهداف البحث فإن الباحث قس
؛ الرياضـيات  إلى محورين اثنين؛ تضمن الأول منهما الأسس العامة لتدريس           -موضوع البحث في الأدب التربوي    

ات تدريس المعرفة الرياضية بأصـنافها،      استراتيجي، وتوضيح   الرياضياتمن حيث تحديد الأسس النفسية لتدريس       
 وتعليمها، وما يمكن أن يكون له علاقة بالبحث الحـالي، ويسـهم في              الرياضياتل تعلّم   وبيان المستجدات في مجا   

 . الرياضياتتطوير تدريس 

ملامح نظام الجودة في التدريس، الذي يعد من المستحدثات في مجـال التربيـة، ومـن    : وتضمن المحور الثاني  
الإفادة من هذا النظام في تصميم المعـايير، ونمذجـة          والباحث حاول   . االات التي بدأت تحظى بعناية التربويين     

 .التدريس

ويعود اختيار الباحث محوري البحث النظري، وتقسيم كل منهما إلى موضوعات فرعيـة؛ إلى عـدد مـن                  
 :المسوغات، من أهمها

 ـ                § ( ثارتباط كثير من الأفكار والنتائج المُشار إليها في ثنايا هذا الجزء من الفصل الثاني بمعيار البح
؛ على اعتبار أن الكيفية التي بنيت وفقها أداة البحث ارتكزت على مسح شـامل               )وأداة الملاحظة 

 في المرحلة المتوسطة أساسا، أو مالـه صـلة بتـدريس            الرياضياتودقيق لأبرز ماله صلة بتعليم      
 . عموما، ويمكن أن يكون له إسهام بين في معيار البحثالرياضيات

 كإطار مرجعي؛ يمكن لمن يريد الإفادة من معيار البحـث أن يتعـرف إلى               وجود قاعدة معلوماتية   §
وهذا في رأي الباحث من الضوابط التي تجعـل         . الأرضية الفكرية العلمية التي بني المعيار في ضوئها       

للمعيار قيمة علمية وتطبيقية، تتمثّل في الإفادة منه على نحو متعدد، ويسهم مسـتقبلا في تطـوير                 
 .فكرا وممارسة: ذاته، الأمر الذي يجلّي الانسجام بين البحث العلميالمعيار 

 المدرسية لدى بعض    الرياضياتالإفادة من نظام الجودة في تصميم معيار البحث، وأيضا من معايير             §
 .الرياضياتالجمعيات العالمية لمعلمي 
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 :ورين الآتيينوبناء عليه فإن الباحث قسم الإطار النظري وأدبيات البحث إلى المح

 
  الرياضياتأسس تعلّم و تعليم : المحور الأول

 :ويشتمل على المباحث الآتية

 وتعلّمها، ثم عرض     طبيعة الرياضيات   ويتم التركيز هنا على توضيح     :تدريس الرياضيات لالأسس النفسية   ) ١(
 تجاهات المتعلّمين نحو الرياضيات   ا وتعليمها، مع إيضاح دور وأهمية       الرياضيات تعلّم نظرياتمختصر لعدد من أبرز     

 .في تحصيل المادة، والميل نحو دراستها

 حيث يعرض الباحث تدريس أربع أنواع رئيسة مـن أصـناف            :استراتيجيات تدريس المعرفة الرياضية   ) ٢(
تـدريس المسـائل    والـتفكير، و تدريس المهاراتو ،تتعميماتدريس ال ، و  تدريس المفاهيم  :المعرفة الرياضية وهي  

 .لفظيةال

سـاليب  وتتضمن عرضا مختصـرا لأبـرز الأ      :  وتعليمها الرياضياتتعلّم   في   معاصرة  وأساليب تجاهاتا) ٣(
، الاستقراء:  التي تناسب المرحلة المتوسطة على وجه الخصوص؛ مثل طرق         في تدريس الرياضيات  الفاعلة  تقنيات  الو
 - أيضـا  -وتمّ. الألعاب والألغاز التعليمية  و عاوني،، والتعلّم الت  الاكتشافلة، و حل المشك أو الاستنتاج، و  القياس  و

، يدويات تعليم الرياضـيات : إلقاء بعض الضوء على عدد من تقنيات تدريس الرياضيات في المرحلة المتوسطة مثل            
 .واستخدام الإنترنت في التدريس، والآلة الحاسبة، وبرمجيات الحاسب الآلي

 

 عليم وتصميم التدريس ملامح نظام الجودة في الت: المحور الثاني
 :ويشتمل على المباحث الآتية

 .لمحة حول نظام الجودة في التعليم )١(

)٢( دتصميم التدريس الجي. 

 . المدرسيةالرياضياتمعايير لمحة حول  )٣(
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   الرياضياتأسس تعلّم وتعليم : المحور الأول

  الرياضياتالأسس النفسية لتدريس ) ١(
 : وتعلّمهاالرياضيات طبيعة 

ذات طبيعـة  " العلم" علما؛ وطبيعة الرياضيات مقررا دراسيا، فالرياضيات الرياضياتي التفريق بين طبيعة     ينبغ
تراكمية تبدأ من البسيط إلى المركب؛ فمن مجموعة من المسلمات تشتق النتائج والنظريات عن طريـق المضـي في       

لاليا في جوهرها، والتجريد يصبغها بطابعـه؛       خطوات استدلالية تحكمها قوانين المنطق، وهي بذلك تعد بناء استد         
بينما تختلـف طبيعـة     . بمعنى أن المسلمات لا تحمل معنى بذاا وإنما تكتسب معناها من الجزء الذي تستخدم فيه              

من حيث طريقة المعالجة وأسلوب العرض والتركيز أو التعقيد في المـادة ذاـا بمـا                " المادة الدراسية  "الرياضيات
 ).٢٨-٢٢م،١٩٩٢عبيد وآخرون،)(٩م،١٩٩٥المفتي،(المتعلّمين يتناسب وسن 

) ٢٠ -١١هـ،  ١٤١٩( وتطورها كما يشير إلى ذلك الصباريني وآخرون         الرياضياتوالدارس لتاريخ تعليم    
يلحظ أا تأثّرت بجملة من النظريات والحركات التربوية خلال القرن العشرين، فمع مطلع القرن العشرين كـان                 

ائد بأنّ تكرار العمليات الحسابية والرياضية عموما يسهم في تدريب العقل؛ وهو مـا ينسـجم مـع               الاعتقاد الس 
، بل لابد من    النظرية السائدة آنذاك، التي ترى أنّ المتعلّم لا يستطيع الاعتماد على نفسه في معرفة الحقائق الرياضية               

 .الاعتماد على المعلم

 تعد مدرسة أو اتجاها تعليما قائما بذاته، ورافقها المناداة بإتقـان         التي" النظرية السلوكية "وواكب ذلك ظهور    
 .وتركّز النظرية السلوكية على مبدأ التدريب على المهارات الرياضية، وإجراءها بدقة وسرعة. التعلّم

لتـدريب  التي نادت بالتركيز على المعنى والفهم أولا، ثم ا        " الجشتالتية"وفي مقابل هذا الاتجاه ظهرت المدرسة       
وتبعا لهذه الفلسفة بدأ ينظر للمتعلّم مـن        . ثانيا، مع التشجيع على اكتشاف العلاقات والأنماط والمبادئ الرياضية        

 .زاوية أخرى؛ بأنه من الممكن أن يكون قادرا على التعلّم الذاتي والتفكير المستقل

-١٩٥٥دت الفترة مـا بـين       ونتيجة لظهور هذه النظريات النفسية وما صاحبها من أطروحات وآراء شه          
 للصفوف من ريـاض     الرياضيات، التي تميزت مناهجها التربوية في       " الحديثة الرياضياتبحركة  "م ما يعرف  ١٩٧٥

       نى الرياضية الأطفال وحتى الصف الثاني عشر بالتركيز على الب)Structure (       أكثر مـن اهتمامهـا بالمهـارات
 الرياضـيات موضوعا مستقلا، وعنيت كذلك بالتكامل بين فـروع          بكوا   الرياضياتة، ونادت بدراسة    الرياضي

 .القائمة على مجالات الحساب والجبر والهندسة والتحليل

 Subject(أحدهما موضوعي بحت يتعلّق بطبيعـة المـادة   : شقّان)  الحديثةالرياضياتحركة (ولهذه الحركة
Matter(  والآخر نفسي ،)Psychology (   ادة وطرق تدريسـها، مـن حيـث       يرتبط باستراتيجية عرض الم

          سق   . نى الرياضية التجريد والتعميم والفهم والمهارة، مع ارتباط الشقّين الموضوعي والنفسي بمفهوم البوهي بذلك تت
م بمحاولـة رائـدة    ١٩٣٥، التي قامت عام     )Bourbaki"(البورباكيين"مع مدرسة مجموعة الرياضيين الفرنسيين    

نى وحد بالاستناد إلى موضوعات محددة، تقوم على أساس ثلاث أنواع من الـب             كبناء منطقي م   الرياضياتلعرض  
اموعـة،  : نى همـا  نية الترتيب، والمفهومان الرئيسان لهذه الب     نية التوبولوجية، وب  نية الجبرية، والب  الب: ة هي الرياضي
 ).٢٣٢م ،١٩٨٤ياسين،(والعلاقة
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 يجعل فكرا الأساسية تصمد كثيرا أمام الصراع المتمثّـل           الحديثة فإنّ ذلك لم    الرياضياتورغم ظهور حركة    
 الحديثة؟ وهل نركّز على المهـارات       الرياضيات القديمة أو    الرياضياتس  هل ندر :  بمعنى الرياضياتفي ثنائية مناهج    

اـرد؟  أو على المفاهيم؟ وهل ننهج الطريقة الاستقرائية أو الطريقة الاستنتاجية؟ وهل ننطلق من المحسوس أو من                 
كلّ تلك الأسئلة تحمل بين طياا إطارا فكريا ونظرية لكل إجابة محتملة، تصارع من أجلها لتحافظ على وجودها                 

في ) Back To Basic"(بحركة العودة إلى الأساسـيات "وبين هذا وذاك برز ما يعرف. بين النظريات الأخرى
لسلوكية والجشتالتية، وكان من أبرز ما طرحته هـذه         منتصف السبعينات لتحمل منهجا وسطا ما بين النظريتين ا        

وبذلك بـرزت  . الحركة هو التركيز على المفاهيم الرياضية الأساسية، واكتساب الحد الأدنى من المهارات الرياضية    
 في الحيـاة    الرياضياتالحاجة إلى مناهج في منتصف السبعينات والثمانينات فظهر أسلوب حلّ المشكلة وتطبيقات             

 .)٢٠ -١١هـ، ١٤١٩الصباريني وآخرون ، (ةاليومي

 وتعليمها، حيث شهدت السنوات الأخيرة حركات تطـوير في          الرياضياتوتوالى التطوير والتحديث لمناهج     
 وتعليمها المدرسية، فقـد     الرياضياتمختلف أنحاء العالم، وتزايد في التسعينات طرح معايير وتوجهات تتعلّق بتعلّم            

، وتقويم مناهجها وبخاصة ما يتعلق بتقـويم تعلّـم   الرياضياتلى المحتوى الرياضي، وتدريس    ركّزت تلك المعايير ع   
 .دارسيها

المـادة   "الرياضـيات  ساهم في وجود نظرات عديـدة لطبيعـة   الرياضياتإنّ تأثير تلك المدارس على تعليم       
معرفية خاصة يقوم عليها المنهج     ل رؤى مختلفة في هذا الإطار، أصبح لكل منها فلسفة           ؛ الأمر الذي شكّ   "الدراسية
 .وتعليمه

الإمـام  :  مـا ألمـح إليـه كـلّ مـن          الرياضـيات ومن الرؤى التي يرى الباحث أا تصف طبيعة تعليم          
لوضع سمـات أو ملامـح      ) ١٣٣م،  ١٩٩٠(ومحسن) ٩٧م،  ٢٠٠٠(و زيتون ) ٢٤٩-٢٤٧م،١٩٩٦(والأبياري

 :وتتمثّل فيما يليالرؤية المعاصرة لطبيعة المعرفة الرياضية وتعليمها ، 

v   مارس من أجل أغراض علمية متنوعة، ومن أجـل              الرياضياتتعتمدعلى المنطق والإبداع، وهي ت 
وهي لغة العلم الأساسية، وتزوده بأدوات فاعلة ودقيقة لاستعمالها في تحليل البيانات            . أهميتها الذاتية 

 .والأفكار العلمية، وهي مفتاح لأساس التقنية في الوقت الحاضر

v    والانجذاب لدراستها في جمالها وتناسقها وتحديها للعقل من ناحية، وقيمتـها            الرياضياتتكمن قوة 
 .التطبيقية في الحياة من جانب آخر

v         ضمن نمـط   ) مفاهيم، مهارات، خصائص، مبادئ   (المعرفة الرياضية بناء معرفي من عناصر مترابطة
م بتلك العناصر وإدراك العلاقات الداخلة بينهانيتها يتطلّب الإلماتنظيمي محدد، ومن ثم فإدراك ب. 

v        موعة"المعرفة الرياضية بناء فكري واحد متناسق، أساسه مفهوموحجر البناء فيه مفهوم    "ا ،"نيةالب" ،
يفقـد المعرفـة    ) الحساب، الجبر، الهندسة، التحليل   ( المختلفة الرياضياتومن ثمّ فالفصل بين فروع      

 .الرياضية معناها

v   فقدها              المعرفةر، ومن ثمّ فدراستها بمعزل عن السياق الثقافي الحياتي يالرياضية نتاج ثقافي حياتي متغي
 .قيمتها



 
  
 

 

٣٣

 
 

v        عرفشـير إلى    "بالمقدرة الرياضية "يتمثّل تحصيل المعرفة الرياضية في اكتساب ما يتوظيـف  : ، التي ت
ظيـف الأدوات   ، وتوظيف الفهـم الرياضـي، وتو      )الاستدلال وحل المشكلات  (التفكير الرياضي 

 .والتقنيات، وتوظيف مهارات التواصل

v      عمليات/إنجاز المهمة الرياضية يتمثل في عملية)Process (نتائج/وناتج)Product(  والوصول ،
 .إلى الناتج ليس بالضرورة دليلا على صحة العملية

v توب، والآخـر   ظاهر أو مك  : العمليات التي يتطلّبها إنجاز مهمة رياضية ما لها بعدان، الأول         /العملية
 ".بعمليات التفكير"خفي وهو ما يسمى 

v مثّل عمليات التفكير الرياضي بؤرة الاهتمام بالنسبة لتعلّم المعرفة الرياضية وتعليمهات. 

v   نى الرياضـية، لا علـى أسـاس التكـرار     يقوم تعليم المعرفة الرياضية على أساس الفهم وإدراك الب
 .والتدريب الروتيني

v  على مواقف من الحيـاة الواقعيـة، بجانـب التـدريبات            التعليميةالرياضية  ) هامالم(تقوم الأنشطة 
 .والتمرينات العقلية

v   على الاكتشاف والعمل الفردي والجماعي، ويتطلّب       التعليميةة  الرياضي) المهام(يعتمد إنجاز الأنشطة 
ى التعبير عن النتائج بصورة مكتوبة أو شفهية، وهو ما يبتواصل النتائج"سم." 

 

 

 
 :الرياضياتنظريات في تعلّم وتعليم 

وما يرتبط بـه مـن      " تعلّم الإنسان "تظهر الدراسات في علم النفس وجود اختلاف في وجهات النظر حول          
وهو ما كان سببا في ظهور مدارس ونظريـات نفسـية      ... طبيعته، حاجاته، ميوله، قيمه، دوافعه،      : علاقات مثل 

المقوشي، (، والمدرسة الإنسانية    )الجشتالت(المدرسة السلوكية، والمدرسة الشكلية   :  منها - أُشير إليها سابقا   -عديدة
 ).٢٢٦هـ،١٤٢٢

      ا مجموعة من البعرف نظرية التعلّم بأنى  وت)Constructs (        رات الملاحظة على الأداء مع ماالتي تربط التغي
رات، ويدخل في إطارها تحديد الشروط الم          ير سببا لحدوث هذه التغيوبالنسبة لنظريـة   . طلوبة لحدوث التعلّم  تصو

التعليم فهي تعنى بملاحظة سلوك كل من المعلم والطالب ووضعه موضع الاهتمام، مع العناية بشرح فروض النظرية              
 ).٢٢٧-٢٢٦هـ، ١٤٢٢المقوشي، (المتصلة بالجانب الاجتماعي لكل من المعلم والطالب

ة تعلّمها، وليس هناك نظرية وحيـدة مقبولـة، وقـد دعـا              استمر الجدل حول كيفي    الرياضياتوفي تعليم   
 حساسا إلى حد بعيد للـتغيرات في النظريـات التربويـة، وفي     الرياضياتإلى كون تعليم    ) Shulman(شولمان

الاتجاه نفسه فالرياضيون التربويون يرون أنفسهم على نحو استثنائي خبراء بالنظريات المتاحـة، وبعـض معلمـي         
ربويين متحمسون للنظر والتأمل في نظرية للتعلّم على أا تساعد في التدريس، وبعضهم الآخـر لا               والت الرياضيات



 
  
 

 

٣٤

 
 

: والبحث عن أسس نظرية مناسبة لفت الانتباه لنوعين مـن النظريـات، الأولى            . يعي وجود مثل تلك النظريات    
، وهذا يعني أنه من المعقول      رياضياتالنظريات عامة تطبق في تعليم      : ، والثانية الرياضياتنظريات متخصصة بتعلّم    

، كالنظرية السلوكية والنظرية المعرفيـة،      الرياضياتافتراض أن نظريات التعلّم العامة يمكن أن تقدم الكثير لتعليم           
أورتـون ،  (برونر، وبياجيه، وجانييه، وأوزوبل، وغيرهـم  : التي ساهم في تطويرهما الأعمال التي قام ا كل من           

 ).١٨٥-١٨٤م، ١٩٩٩

 : ما يلي* وتعليمهاالرياضياتومن أبرز نظريات التعلّم التي استفاد منها تعلّم 

 

 ):Piaget(نظرية بياجيه ◄

وهي أشهر نظرية تصف عملية التعلّم وتكوين المعرفة، وتعد نظرية في التطور المعرفي للطفل، وامتـد بناؤهـا           
نى أو التراكيـب    وتشـكل الـب   .  كـثيرة للأطفـال    لستة عقود، وقد صاغها بياجيه بعد قيامه بدراسات عيادية        

نى مجموعة أنماط مـن الأنشـطة العضـوية    أساسا لنظريته، ويقصد بالبCognitive Structures ((المعرفية
من الولادة وحـتى  (والذهنية التي تحدد مرحلة ذكاء معينة ترتبط بمراحل تطور الطفل، فتبدأ بالمرحلة الحس حركية 

، ثمّ مرحلـة  )سـنة ١٢-٦(، ثمّ مرحلة العمليـات المحسوسـة  )سنوات٦-٢(ة ما قبل العمليات  ، ثمّ مرحل  )سنتين
ويأخذ الذكاء أشكالا عديدة بحسب المرحلة، فهو حدسي بطبعه في مرحلة مـا             ). سنة١٥-١٢( العمليات اردة 

 تجريدي في مرحلـة  قبل العمليات، والذكاء منطقي يعتمد على مرجعية حسية في مرحلة العمليات المحسوسة، وهو       
النضج البيولوجي، والخبرة، والتفاعل الاجتمـاعي،  : ويرتبط النمو لدى بياجيه بعوامل أربعة هي . العمليات اردة 

 ).٤٢-٣٦م، ١٩٨٥سليم، )(٢٤١، ١٤٢٢المقوشي، (والتوازن الداخلي 

 أن لكل مرحلة من     ويرتبط التطور الذهني عند بياجيه بخصائص عمرية معينة، تختلف من شخص لآخر، كما            
: نية تشمل كلا مـن       لها أكثر من أربعين ب     -مثلا-مراحل النظرية أشكالا بنائية مختلفة، فمرحلة العمليات الحسية       

ويلاحظ أن عددا من تجارب بياجيه ركّز فيهـا         . التصنيف، والعلاقات، والوقت، والحركة، والعدد، والاحتفاظية     
 التعلـيم  وطُبقت النظريـة في التـدريس وتخطـيط المنـاهج في مراحـل             ة والمنطق، الرياضيعلى تطور المفاهيم    

 ).٢٤٢هـ، ١٤٢٢المقوشي، (العام

 :إلى أسس النظرية بما يلي) ٢٤٣-٢٤٢، ١٤٢٢(ويشير المقوشي

v                  فـا يحقّـقمت له أنشطة ومواقف يشترك فيها المتعلّم، ويتطلّب ذلك تكير الذهن كلما قُديتطو
تغير (والتسكين  ) نية المعرفية اردة  أي تفسير الأحداث في حدود الب     (ابعنصري المواءمة أو الاستيع   

عطي للبيئة المحيطة معنىالبنية المعرفية بحيث ت.( 

v              يجب أن تشتمل الأدوات والوسائل وأنشطة التعلّم مستوى مناسبا من العمليات الحركية والذهنية
 القيام بمهام تكون ذات مسـتوى ذهـني   لكل متعلّم حسب مرحلته الذهنية، مع تجنب الطلب منه       

 .أعلى من مرحلته

                                                
 الرياضيات تعليم/صلة مباشرة بتعلّم   له ما   التعليم على / من كلّ نظرية من نظريات التعلّم       سيكون تركيز الباحث    *

  .، أو دقائقها دون الخوض في تفاصيل النظرية، المرحلة المتوسطةفي
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v    م        التدريساستخدام طرققـدعطي له دورا نشطا وفاعلا، كمـا تشرك المتعلّم في التعلّم، وتالتي ت 
 . مناسبةتعليميةأنشطة 

نية فهي كمـا  أما أهم خصائص مرحلة العمليات اردة التي توافق تقريبا المرحلة المتوسطة باعتبار المرحلة الس      
سـليم،  )( ٦٩م،  ١٩٩٧بـدر،   )( ١٩-١٨هــ،   ١٤٠٢الملق وآخرون،   )( ٦٨هـ،  ١٤١٩أبو سل،   (يلي    

 ):٢١٨م، ١٩٨٥

 .القدرة على التفكير المنطقي وإجراء العمليات العقلية والتفسير، واستخدام الرموز اردة §

مسـتويات عليـا، كالنسـبة      القدرة على استيعاب الأشياء اردة غير الواقعية، وتطبيق مفاهيم           §
 .والتناسب

 .القدرة على وضع الفروض والاستدلال منها على النتائج والتعامل مع الرموز وفهمها §

 .القدرة على إدراك العلاقات بين الأشياء §

القدرة على التصنيف وفحص المتغيرات، فيعطي المتعلّم أحد المتغيرات قيمـا متعـددة، ويبقـي                §
 .ة، فيحدد أثر ذلك المتغير على الظاهرةالمتغيرات الأخرى ثابت

 .ظهور مفهوم الحجم، واتساع مفهوم الزمن §

القدرة على التعميم من خلال الأمثلة والمواقف، والقدرة على المقارنة، ونقد الحقـائق والمقـالات     §
 .والآراء

 

 ):Bruner(نظرية برونر ◄

على هذا الأساس، وله قول شهير يرى بأنه مـن        يعد برونر من مؤيدي التعلّم بالاستكشاف، وقد بنى نظريته          
ويتفـق  . الممكن تدريس الطفل أية مفهوم رياضي طالما قدم له ذلك المفهوم بلغة سهلة وأسلوب مناسب يفهمـه                

برونر مع بياجيه في الإطار العام لخطوات تسلسل تعلّم المتعلّمين؛ إلا أنّ نظريتـه تخصصـت في جوانـب تعلّـم         
  . والعلومالرياضيات

 ):٥٣هـ، ١٤٠٩المغيرة،)(١٣٧م، ١٩٨٥خضر،(وتقوم نظرية برونر على عدد من المبادئ منها 

 من خـلال اللعـب      التعليميةركّز برونر على الخبرة المحسوسة للمتعلّم، وأهمية ممارسته للأنشطة           -١
 :، وقدم ثلاث مراحل يمر ا المتعلّم لحدوث الاكتشاف، هيالتعليميةبالمواد 

حيث يتعامل المتعلّم مع ) :Enactive Level" (المرحلة المحسوسة" الحسيمرحلة التمثيل  - أ
 . المواد المحسوسة مباشرة

وفيها يتعامل المتعلّم مـع  ): Iconic Level"(المرحلة شبه المحسوسة" مرحلة التمثيل الذهني -  ب
 .صور الأشياء وليس حقيقتها، وكل ذلك يتم في ذهنه فحسب
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وفيها يتعامل المتعلّم مع الرموز ): Symboli Level(ريدي مرحلة التمثيل الرمزي أو التج -  ت
 .بطريقة مجردة، ولا وجود معها للصورة الذهنية

يرى برونر أنّ الاكتشاف ليس أمرا خارجا عن المتعلّم، بل هو إعادة تنظيم أفكاره المعروفة سـلفا         -٢
 .في ذهنه مرة أخرى؛ ليطوعها في التفكير بالتنظيم الجديد المتفق عليه

ويلاحظ استفادة برونر من أفكار بياجيه وتوافقه مع مراحله؛ غير أنّ برونر لم يحدد فتـرات عمريـة           
 .لكل مرحلة كما لدى بياجيه

-٢٩٣،  ١٤٢٢(حسب ما أشار إليها المقوشي    – عند برونر فتبدو     التعليميةوأما أبرز ملامح النظرية     
 : كما يلي-)٢٤-٢٢، ١٩٩٥(، و سلامة )٢٩٤

بمعنى أنه ينبغي أن تضمن النظرية التجارب التي من شـأا دفـع            : عية وحب الاستطلاع  توفّر الداف  -١
المتعلّمين نحو التعلّم؛ من خلال توفير بيئة نشطة تعينهم على سبر المعرفة إلى العمق وعدم الاكتفـاء                

و الـتعلّم  بالسطح، وهذا يقتضي توفير أنشطة هادفة ومشوقة وذات اتجاه ؛ تدفع أولئك المتعلّمين نح    
وحب الاستطلاع المعرفي استمرارية النشاط، والعمل على الاستفادة من اكتشاف البدائل والتقليل            

ويكون دور المعلم تقديم التوجيه والإرشاد بنسبة معينـة للمـتعلّمين بحسـب             . من المحاولة والخطأ  
 .الموقف التعليمي

نظيم وتسلسل المحتوى المنهجي للمادة     ويعني أن تصف النظرية للمعلمين طرق ت      : التنظيم والتسلسل  -٢
 .ية؛ بالارتباط بخصائص المتعلّمين، وأساليب تعلّمهم، بحيث يسهل فهمها واستيعااالدراس

يرى برونر أنّ من الضرورة تحديد أهم طرق تتابع المفاهيم والحقائق والمهـارات ليسـهل            : التتابعية -٣
 ).اللولبي(و المفاهيم، وهو ما يشير له بالبناء الحلزونيوالتتابع يرتبط بسياق نم. على المتعلّمين تعلّمها

بمعنى أنه لابد من تحديد طبيعة الثواب والعقاب وأنواعهما أثناء عمليتي الـتعلّم أو     : الثواب والعقاب  -٤
التعليم، ومن الممكن أن يستعمل الثواب الخارجي كالمديح والإطراء، أو يستعمل الثواب الـداخلي        

ية داخلية، مثل الرضا عن الذات؛ بحدوث سعادة داخلية لدى المـتعلّم نتيجـة   المتمثّل في صور نفس   
 .الإنجاز الذي قدمه في الموقف التعليمي

 

 ):Gagne(نظرية جانييه ◄

يعد جانييه من أبرز الذين ساهموا في إيجاد نموذج تدريسي تطبيقي، وقد استفاد من نظرية المثير والاسـتجابة،          
سـعادة  ( وخلاصة ما تميز به عمل جانييه ربطه للأفكار الأساسـية الـثلاث الآتيـة               . ونظرية الإدراك والمعرفة  

 ):١٣٦م ،١٩٨٨واليوسف، 

 .وجود أنماط مختلفة من التعلّم مرتبة ترتيبا هرميا، ومتدرجة في مستوى الصعوبة -١

  .تعليميةوجود بنية هرمية متدرجة في المستويات لكل مادة  -٢

 .بد من ربطها بأنماط التعلّم المختلفة معينة لاتعليميةوجود طرق  -٣
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بأنه لا يستطيع الفرد تعلّم موضـوع معـين إذا     : على الفرضية القائلة  ) نموذجه(واعتمد جانييه في بنائه نظريته    
 ).٣١٣هـ،١٤٢٢المقوشي،(فشل في التمكّن من استيعاب متطلّباته السابقة 

 للمحتوى التعليمي ضمن خمس مهـام  عليميةالتالمهام ) Gagne & Briggs(ولهذا صنف جانييه وبرجز 
المهام التي تنمي المهارات العقلية، والمهام التي تنمي المهارات اللفظية، والمهام التي تنمـي المهـارات                : رئيسة، هي 

 ).١٠٧م ، ١٩٨٦دروزة ، (ات الإدراك، وأخيرا المهام التي تنمي الاتجاهات استراتيجيالحركية، والمهام التي تنمي 

ويختلف جانييه كثيرا عن بياجيه وبرونر في أسلوب صياغته لنظريته، فبينما عنيا كثيرا بالتطور العقلي للمتعلّم                
وإيضاح مراحل تفكيره المختلفة؛ انصبت عناية جانييه على موضوع التعلّم، وكيف يمكن ترتيبـه بحيـث يلائـم          

 ).٥٥هـ،١٤٠٩المغيرة،(المتعلّم

ذج تدريسي عام يحتوي على ثمانية أنماط للتعلّم، مرتبة بنسق هرمي ابتـداء مـن               ويتمثّل محتوى نظريته بنمو   
المغـيرة،  (المستوى الأبسط في قاعدة الهرم، وانتهاء بالمستوى الأكثر تعقيدا في قمته، والأنمـاط التعلّميـة هـي                  

 ):١٤٨-١٣٨م، ١٩٨٨سعادة واليوسف، ) ( ٥٧-٥٦هـ،١٤٠٩

 وهو تعلّم استجابة شرطية لإشارة ما بطريقـة غـير   ):Signal Learning(التعلّم الإشاري -١
 .إرادية، وتكون الاستجابة انفعالية كالخوف والقلق

ويعني أن يقـوم المـتعلّم   ): Stimulus-Response Learning( تعلّم المثير والاستجابة -٢
 ـ             أن : هبإصدار استجابات محددة لمثيرات مقدمة له، ومع صدور الإجابة ما يسمى بالتعزيز، ومثال

يستجيب المتعلّم لشكل الدائرة بلفظ اسمها، وتتطلّب هذه الاستجابات نوعا من التمييـز عنـد               
 .المتعلّم

في هذا النمط يتم ربط مـثيرات محـددة   ): Chaining Learning(تعلّم الترابط التسلسلي -٣
 يساعد في ربط  باستجابات محددة أيضا، أي أن التعلّم يتم من تركيبات متعددة للنوع السابق، مما            

رسم منصف زاوية ما، فهذا يتطلّب      : وحدتين أو أكثر من وحدات المثير والاستجابة، ومن أمثلته        
من المتعلّم الإلمام باستخدام المنقلة والمسطرة، فهذه سلسلة من المثيرات والاستجابات يقوم المتعلّم             

 .بالربط بينها

يشـبه  ): Association Verbal Learning)(الربط التعبيري(تعلّم الترابطات اللفظية -٤
هذا النوع من التعلّم النمط السابق غير أن الروابط لفظية تعبيرية، إذ يتم الربط بين مجموعة مـن                  
الكلمات باعتبارها مثيرات، ومجموعة من     الكلمات باعتبارها استجابات، وبذلك تكون اللغة               

سم المثلث القائم بعد مشاهدته له في نمـوذج،         أن ينطق المتعلّم ا   : وسطا مهما في الاتصال، ومثاله    
 .أو شكل

يحدث في هذا ): Multiple Discriminations Learning(تعلّم التمايزات المتعددة  -٥
النمط استجابات مختلفة لمثيرات مختلفة دون أن يخلط بينها، معتمدا على بعض المميزات والقرائن              

تكمن الصعوبة هنا في التداخلات التي قد تحدث        و. الظاهرة في الشكل، واللون، والحجم، ونحوها     
 .أن يميز المتعلّم بين العدد الزوجي والعدد الفردي: من تلك التشاات، ومثاله
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وفي هذا النمط يتعلّم المتعلّم أن يستجيب اسـتجابة  ): Concept Learning( تعلّم المفهوم -٦
 تجمع بين تلك المـثيرات، الـتي   عامة واحدة موعة من المثيرات معتمدا على خصائص مشتركة     

أن يصنف المتعلّم   : ، ومثاله )بالتجريد(الرياضياتتجعلها أفرادا من صنف واحد، وهو ما يسمى في          
 ".هرم"عددا من الهرميات مختلفة اللون والحجم والاستعمال تحت استجابة واحدة هي 

نمط من التعلّم الفهـم التـام   يتم في هذا ال): Principle Learning(تعلّم القاعدة أو المبدأ -٧
، كقاعدة توزيع الضرب علـى   )بالتعميم(للعبارات التي تربط بين مفهومين فأكثر، وهو ما يسمى        

 .الجمع، أو قوانين مساحات أو حجوم الأشكال

يعد هذا النمط التعلّمـي أعلـى   ): Problem Solving Learning( تعلّم حلّ المشكلة -٨
وحلّ ). التفكير(ة، ويتطلّب من المتعلّم القيام بعمليات داخلية تسمى       مستويات هرم جانييه التعلّمي   

المشكلة هو القدرة على استعمال القواعد والتعميمات التي تؤدي بـالمتعلّم إلى الحـلّ المطلـوب        
 .للمشكلة، ومن حلّ المشكلة سوف يتعلّم المتعلّم خبرات وقواعد جديدة

 

 ):Dienes(نظرية ديتر ◄

وتصنيفها، وتوضيح العلاقات بينـها، وتنظيمهـا إلى        ) Structures(نيات  اساته على الب  ز ديتر في در   ركّ
ويرى ديتر أنّ بالإمكان تعلّم المفاهيم والمبادئ الرياضية من خلال العديد من الأمثلة الحية والمتنوعة، ومـن                 . فئات

 فيه مع برونر وبياجيه، غـير أنـه يتميـز    خلال الخبرات الحسية التي يمارسها المتعلّم بنفسه، وهو الأمر الذي يتفق  
 ).٩٠، ٢م،ج١٩٩٤بل، ) ( ٥٨هـ، ١٤٠٩المغيرة،( وتعليمها الرياضياتبتركيزه في أبحاثه على تعلّم 

المفاهيم البحتة، والمفاهيم الرمزية، والمفـاهيم التطبيقيـة،        : ويميز ديتر بين ثلاثة أنواع للمفاهيم الرياضية هي       
حتة بتصنيف الأعداد والعلاقات بينها، وهذه المفاهيم مستقلّة ولا ترتبط بطريقـة كتابـة              حيث تتعلق المفاهيم الب   
  كلّها أمثلة لمفهوم العدد الزوجي، حتى لو كُتبت في النظام الثنائي أو النظـام  ٢٠   و٤  و٢العدد، فمثلا الأعداد  

عد نتيجة مباشرة للطريقة التي تصور ـا تلـك      أما المفاهيم الرمزية فتهتم بخواص الأعداد التي ت       . الروماني للأعداد 
أما المفـاهيم التطبيقيـة فـتعنى       .  له مدلول في النظام العشري تختلف عنها في نظم أخرى          ٢١٢الأعداد، فالرقم   

بـل،  (الطول، والمساحة، والحجم  : بتطبيقات المفاهيم السابقة في حل المشكلات المتصلة بالرياضيات وغيرها، مثل         
 ).٩٠ ،٢م ،ج١٩٩٤

 ):٩٣-٢،٩١م ،ج١٩٩٤بل، (ومراحل تعلّم المفاهيم الرياضية عند ديتر تتم عبر ست مراحل هي

وتشتمل على أنشطة غير مباشرة وغير موجهـة، تسـمح   ): Free Play(مرحلة اللعب الحر  -١
 .للطلاب بالتجريب والعمل اليدوي

الأنماط والتناسقات المتضمنة   يبدأ المتعلّمون بعد اللعب الحر بملاحظة       ): Games(مرحلة الألعاب  -٢
 .في المفهوم من خلال اللعب والتجريب، وقد يكتشفون قوانين وخواص ذلك المفهوم



 
  
 

 

٣٩

 
 

حيـث يـتم   ): Searching Communalities(مرحلة البحث عن خواص مشـتركة  -٣
      لا  نية في الأمثلة المختلفة الممثلة للمفهوم؛ حينما      مساعدة المتعلّمين على اكتشاف الخواص العامة للب 

ة التي تشترك فيها كل مكونات المفهومالرياضينية تتناول الألعاب الب. 

فبعد ملاحظة العناصر المشتركة لأمثلة المفهـوم يحتـاج         ): Reprsentation(مرحلة التمثيل  -٤
المتعلّمون أن يتعرفوا مثالا واحدا له يجمع كل الخصائص المشتركة المتوفرة فيـه، ويكـون أكثـر         

 . عبر رسم توضيحي، أو مثال لفظي شاملتجريدا، كأن يقدم

ويتم خلالها تكوين الرموز اللفظية والرياضـية المناسـبة         ): Symbolization(مرحلة الترميز  -٥
 . لوصف ما فهمه المتعلّمون عن ذلك المفهوم

وفي هذه المرحلة يقوم المتعلّمون خصـائص المفهـوم،         ): Formalization(مرحلة التشكيل  -٦
 .رفة النظريات والمسائل التي يستخدم فيهاومعرفة نتائجه، ومع

هــ،  ١٤٠٩المغـيرة،  ( ية أخرى قام ديتر ببناء مراحله تلك وفق عدد من القواعد أو المبادئ، هي          ومن زاو 
 ) :٩٤، ٢، ج١٩٩٤بل،)(٦١-٥٩

وهي أنّ كلّ التجريـدات أساسـها الخـبرات    ): Dynamic Principle(القاعدة الديناميكية  -١
ها المتعلّم بنفسه من خلال اللعب، فالأفكار والمفاهيم الرياضية تتشكّل عن طريـق             الحسية التي يمارس  

 .تجريدها من عدد من الأشياء التي تجسدها بأشياء ملموسة

وتشير هذه القاعـدة إلى  ): Perceptual Variability Principle (قاعدة التغير الإدراكي -٢
ياء المختلفة، ومن ثمّ تصنيف تلك الأشياء في ضـوء          أنّ التجريد هو عملية إدراك الصفات العامة للأش       

 .صفاا المشتركة العامة

تذهب هذه القاعـدة  ): Mathematical Variability Principle(قاعدة التغير الرياضي -٣
إلى أنّ إدراك المفهوم الرياضي يتم من خلال مواقف تتوالى فيها المتغيرات التي ليس لها علاقة بالمفهوم،                 

 . المتغيرات ذات العلاقة مما يعزز عملية التعميمفيما تبقى

وهي أنّ تكوين المفهـوم يجـب أن   ): The Constructivity Principle(القاعدة التكوينية -٤
عملية بناء العدد والتعرف على مكوناته يجب أن تسبق فكرة الضرب           : يسبق تحليله؛ فعلى سبيل المثال    

 .المؤدية لهذا العدد

للقواعد المتعددة الحسابية، وهي مجموعة عـن       " بوسائل ديتر " تعرف   تعليمية توجد وسائل    وفي الوقت الحالي  
نماذج من مكعبات تستعمل لدراسة مفاهيم الطول والمساحة والحجم والعمليات عليها، وكذلك تستعمل لدراسة              

ية، كما يمكن باستعمالها    ، بالإضافة لموضوعات الكسور والأعداد العشر     الرياضياتالعمليات الأربع الأساسية في     
 ).٤٢-٤٠م، ١٩٨٣عبدالرحمن، ( دراسة الأنظمة العددية الأخرى ، مثل النظام الثنائي أو الثلاثي 
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 ):Ausubel(نظرية أوزوبل ◄

يعد أوزوبل من مناصري التعلّم ذي المعنى، وبالتحديد التعلّم ذو المعنى الاستقبالي، على اعتبار أن معظم الآراء                 
 ذا معنى للمتعلّم، أي أن يكـون        الرياضيات تجمع الرأي في وجوب كون تعلّم        الرياضيات حول تعلّم    والنظريات

هــ  ١٤٠٩المغيرة، (  موجها نحو عقل المتعلّم فهما، وليس إلى حدود ذاكرته حفظا أو استرجاعا الرياضياتتعليم  
 ،٦٢.( 

 لبناء نظرية في تكوين المعرفـة      )Novak&Gowin(وفي هذا الصدد قامت محاولة قام ا نوفاك وجووين        
وبناء المعنى ارتكزت في أساسها الفلسفي على نظرية أوزوبل للتعليم ذي المعنى، واعتمدت نظريته علـى تقـديم                  

بخرائط المفـاهيم "عرف المفاهيم بصورة أكثر عمومية وترابطية فيما ي)"Concept map (شـكل المعرفـة   "و
Vee"     كمنظم متقدم وشكل المعرفـة     المفاهيمدام خرائط   ، وترى النظرية الجديدة بأن استخ "Vee "   يمكـن أن

 ).٩هـ،١٤١٦نوفاك وجووين، (يكون له أثر إيجابي على التدريس عامة

يمكـن أن يؤديـا بمـرور الوقـت إلى تعلّـم      " التعلّم بالاكتشاف وأساليب حل المشكلة"ويرى أوزوبل أن   
 غير ذات معنى، فمـثلا      تعليميةنما يستظهر المتعلّمون مواد     استظهاري مثلما يحدث في التدريس المباشر الرديء حي       

كثيرا ما يلجأ المتعلّمون عند حلهم لمسائل الجبر إلى حفظ بعض القوانين والمسائل التي تنطبق عليها دون فهم لمـاذا     
بـل،  (المتعلّم معنىيؤدي هذا التطبيق إلى الحل الصحيح؟ ولهذا فالتعلّم الفعال حقا هو التعلّم الذي يعطي لما يتعلّمه          

 ).١٠٠، ٢م، ج١٩٩٤

 ):١٠١-١٠٠، ٢م ،ج١٩٩٤بل، (ولحدوث التعلّم ذي المعنى اشترط أوزوبل شرطين هما

يحدث التعلّم ذو المعنى لدى المتعلّم المهيأ لمثل هذا النوع من التعلّم، بمعنى أن المتعلّم يكون في صفة                    -١
 المطلوبـة،   التعليميةعالية يتهيأ فيها لمعالجة المهمة      من الاستعداد والرغبة والحالة الذهنية والنفسية ال      

 .وربطها بما سبق تعلّمه

نية المعرفية للمتعلّم، وذا يكون الـتعلّم        ذات معنى عن طريق ربطها بالب      التعليميةأن تكون المهمة     -٢
 .السابق ذا معنى وركيزة للتعلّم اللاحق

 Progressive(مبـدأ التفاضـل المتتـالي   :  همايميةالتعلولقد وضع أوزوبل مبدأين لتقديم محتوى المادة 
Differentiation(ومبدأ التوفيق التكاملي ،)Integrative Reconciliation .(  ويقصد بالتفاضـل

المتتالي أن تنظم المادة الدراسية بتقديم الأفكار الأكثر عمومية أولا، يليها التفاصيل والتخصيصات، أي أن المفاهيم                
ف تدريجيا تلك المفاهيم والحقـائق الأقـل   نية الرياضية، ثم تتصنتكون في رأس القمة من الب  ) يةعموم(الأكثر شمولا 

فهـي  " بخريطة المفاهيم"ومن الأدوات المهمة في تنظيم هذه المفاهيم ذا الشكل ما يعرف       . عمومية وشديدة التباين  
أما مبدأ التوفيق التكاملي فيعني أن      . حكَمة معرفية م  في بنية ) معرفته( تساعد المتعلّم على تنظيم معلوماته     تعليميةأداة  

بـل،  (تتكامل وتتوافق المعلومات الجديدة في أحد الفروع الدراسية مع المعلومات التي سبق تعلّمها في الفرع نفسه          
 ).١٦٩-١٦٨م، ١٩٩٥الأمين ،) (١٢م،١٩٩٩التمار،) (١٠٣، ٢م ،ج١٩٩٤

كاستراتيجية للتـدريس  ) Advance Organizers(تقدمةويرى أوزوبل أن تستخدم منظّمات الخبرة الم
ذي المعنى من خلال المبدأين السابقين، ومنظم الخبرة المتقدم قد يكون عرضا تمهيـديا أو مناقشـة أو نشـاطا أو                     

قـا،  مقارنة، بحيث يتم تقديم المادة الجديدة بمستوى من العمومية والتجريد أعلى من المادة المتعلّمة التي ستقدم لاح                
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ويهدف إلى توفير المدخل الهرمي الملائم للمضي قدما في المادة الجديدة، فالمتعلّم سوف يتزود ببناء تصوري شـامل      
عند تقديم أول مقرر في الجبر فإنّ المـتعلّمين سـيجدون      : تتكامل فيه المادة الجديدة بما سبق تعلّمه من قبل، ومثاله         

 أنّ الرموز الجبرية تبدو للمتعلّمين أشياء ليست ذات معنى، فهنا يمكـن     صعوبة كبيرة في فهمه واستيعابه؛ نظرا إلى      
المتغيـر الجـبري، مجموعـة      : رسم مخطط أو توزيع ورقة ملخصة في بداية المقرر تتضمن شرحا موجزا لكل من             

دم يقوم المعلم بالإجابة    وبعد تقديم ذلك المنظّم المتق    . التعويض، قيم المتغير، الثابت، المقدار الحسابي، المقدار الجبري       
 ).٢،١٠٣م ،ج١٩٩٤بل، (عن أية أسئلة يثيرها الطلاب، ويطلب منهم أمثلة عليها

 للمنظّمـات   التعليميـة مجموعة من الفوائـد     ) ١٧٦م،  ١٩٩٥(والأمين) ١٥٣هـ،  ١٤١٥(ويعدد أبو زينة  
 :المتقدمة مثل

 .، ورفع مستوى تحصيل المتعلّمين وإعدادهاالتعليميةأثبتت الدراسات فاعليتها في تخطيط المواد  -١

 .أا تزيد من قدرة المتعلّم على التمييز، والتحليل، والتركيب؛ للمعلومات الرياضية -٢

أا تعمل على تضييق الفجوة بين المعرفة السابقة للمتعلّم وبين احتياجاته اللاحقة لمعرفـة المهمـة                 -٣
 .الجديدة بطريقة ذات معنى

الاختلاف بين المفاهيم والأفكار ذات الصلة والمتعلّمة سابقا، والموجودة         أا تشير إلى مدى التشابه و      -٤
نية العقلية للمتعلّم؛ وبين الأفكار والمفاهيم الجديدةفي الب. 

أا تنظّم المادة الجديدة بما يساعد على تقليل احتمالات النسيان، وزيادة سرعة التعلّم، وبقاء أثـر                 -٥
 .التعلّم

 
 :الرياضياتلّم وتعليم تحسين الاتجاهات في تع

حالة داخلية تؤثّر على اختيار الفـرد  "هو ) Gagne & Briggs(يقصد بالاتجاه كما يراه جانييه وبرجز 
 ).٢٨٩هـ، ١٤٠٧أبو علام، " (لفعل معين تجاه موضوع أو شخص أو حدث

وانين التي تحكـم أنمـاط   إن الاتجاهات أنماط سلوكية يمكن اكتساا أو تعديلها بالتعلّم، وتخضع للمبادئ والق   
السلوك الأخرى، فقد تتكون بعض الاتجاهات بالملاحظة والتقليد للنموذج سواء أكان أبا أو معلمـا أو زمـيلا،                  
وهذا يوحي بأهمية الدور الذي يمكن أن يمارسه المعلم كنموذج في تشكيل الاتجاه للمـادة عنـد طلابـه، إذ لا         

أيضا، وذا قـد تتكـون لـدى    ) العاطفي(حسب بل يتناول الجانب الوجدانييقتصر تأثيره على الجانب المعرفي ف  
   ر لـديهم مـن   " بالتعلّم الإشراطي"عرف المتعلّمين نتيجة ذلك ما يفالعديد من الاتجاهات السلبية والإيجابية تتطو ،

الذي يـؤدي بأولئـك   ، الأمر التعليميةخلال إشراط بعض الخبرات الانفعالية السارة وغير السارة ببعض المواقف          
المتعلّمين إلى الإقبال على المدرسة أو المعلم أو المادة الدراسية أو النفور منها، فتظهر في صورة حب أو كره لـذلك     

ينمي اتجاهات إيجابيـة نحـو البيئـة        ) الذي يستخدم التعزيز في التعلّم    (والمعلم المرح والمتسامح والمتحمس   . الشيء
إلى تنميـة   ) الذي لا يستخدم التعزيز في التعلّم     (ا يؤدي المعلم الساخر والمتهكم والعقابي       المدرسية عند طلابه، بينم   

هــ،  ١٤٠٥نشـواتي،   (اتجاهات مضادة قد تستمر عند صاحبها فترة زمنية طويلة تضعف من رغبة التعلّم لديه               
٤٧٧-٤٧٦.( 
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ير أنها عرضة للتعديل والتحسين نتيجـة       وعلى الرغم من أنّ الاتجاهات تتسم بالثبات النسبي وتقاوم التغير؛ غ          
للتفاعل المستمر بين المتعلّم ومتغيرات بيئته التعلّمية، نتيجة لعدد من العوامل يتعلّق منها بالمتعلّم ذاته، وكلّما كـان            

مـادة  (اتههذا المتعلّم أكثر انفتاحا على الخبرات كان أكثر تقبلا لتعديل اتجاهاته، ومنها ما يتعلّق بموضوع الاتجاه ذ             
. ، فكلّما كان هذا الموضوع أكثر التصاقا بذات المتعلّم أو شخصيته كان الاتجاه نحوه أقوى وأبقـى                )دراسية معينة 

 على الجانب المعرفي، وتنطوي على استخدام الحجج المنطقية والإقنـاع حيـال             - أيضا -ويعتمد تغيير الاتجاهات  
في، من حيث استثارة دوافع المتعلّم وانفعالاته وعواطفه وتوجيهها         المعرفة المقدمة، وأيضا يعتمد على الجانب العاط      

 ).٤٧٧هـ، ١٤٠٥نشواتي، (نحو موضوع ما أو ضده 

؛ الرياضـيات وفي تعليم الرياضيات قام عدد من الباحثين بقياس الاتجاه نحوها، وبيان أهمية تنمية الاتجاه نحـو          
جود عدة دراسات تشير إلى أن المنـاهج الدراسـية          من و ) ٥- ٣هـ،  ١٤١٩(ومن ذلك ما أشار إليه المقوشي       

، ويبدأ غالبا مـن  المتوسط؛ يتضح كثيرا مع اية مرحلة التعليم الرياضياتتعمل تدريجيا على توليد اتجاه سلبي نحو     
كما أشارت بوضوح دراسات عديدة أخرى إلى أهمية المعلـم في تنميـة الاتجـاه نحـو                 . الصف الثاني المتوسط  

 عشر دراسات تناولت دور المعلـم في تنميـة الاتجـاه نحـو              - لا الحصر  - ومنها على سبيل المثال      ،الرياضيات
 . الرياضيات

من دراسته للأبحاث التي أجريت في مجـال الاتجاهـات والرياضـيات أنّ        ) ٥هـ،  ١٤١٩(واستنتج المقوشي 
في ) ٢٣٦-٢٣٥هــ،   ١٤١٢(لبابطينوهو الأمر الذي أكّده ا    .  و تعليمها  الرياضياتللاتجاهات تأثيرا على تعلّم     

 وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى طـلاب المرحلـة المتوسـطة في         الرياضياتدراسته التي أجراها لقياس الاتجاه نحو       
المملكة، حيث توصل إلى أنّ لتفاعل المؤهل العلمي التربوي وسنوات الخبرة في مجال التدريس للمعلمـين، الـذين        

 . لدى طلامالرياضياتالبات؛ أثرا على الاتجاه نحو يقومون بتدريس الطلاب والط

              ؤدي دورا مهما في تكون عبر البحث العلمي أنّ من أهم العوامل التي تولقد تبي  رهـا نحـو    ن الاتجاهات وتغي
أن اتجاهات المـتعلّمين نحـو      )  Biges(وأوضح بيجز .  هو المعلم؛ بما يؤثر به من خلال البيئة الصفية         الرياضيات

 داخل حجرة الصف، وأن استبدال      التعليمية تعتمد اعتمادا كبيرا على المعلم وقدرته على تنظيم العملية           اضياتالري
المعلم بمعلم آخر مع مجموعة المتعلّمين نفسها يؤدي بالضرورة إلى تغير اتجاهام نحو المادة، ولهذا فالاتجاه الموجـب                

 أن  - أيضـا  - في المرحلة المتوسطة، ومن المحتمل       الرياضيات مواد    يسهم في زيادة الميل نحو دراسة      الرياضياتنحو  
 ).٢٣٩-٢٣٨هـ، ١٤١٢البابطين، (  والمهن التي لها علاقة بالرياضيات الرياضياتيسهم في اختيار حقل 

ود  له ارتباط بتحصيله فيها، وأنّ من المنطقي وج        الرياضياتفبينما يرى كثير من التربويين أنّ اتجاه المتعلّم نحو          
الاتجاه الإيجابي للمتعلّم ربما يؤدي به إلى بذل جهد أكبر في سبيل تحصيل المادة؛ يلاحظ أنّ كثيرا من المعلمـين في                    

نظَـر المعلمـين إلى   :  لأسباب منـها الرياضياتفي تعليم  ) العاطفي(مراحل التعليم عامة يهملون الجانب الوجداني     
شخصية، بينما ينظرون لتحصيله على أنه شيء عام، ومـن الأسـباب            اتجاهات الفرد ومعتقداته على أا مسائل       

-اعتقاد المعلمين بأن تحقيق الأهداف الوجدانية يتطلّب وقتا طويلا وربما كان هذا أمرا خاطئا، ومـن الأسـباب                 
 أن الأهداف الوجدانية تصاغ بصورة فيها صفة العمومية، بحيث يصعب تفسيرها بأسلوب يصلح للتدريس               -أيضا
 ).٦٧-٦٦هـ، ١٤١٢عبدالعال  ومبارك، (قياسوال

عبـدالعال   ( مـا يلـي      الرياضياتومن الجوانب التي يمكن أن تسهم في تنمية الجوانب الوجدانية في تعليم             
 ): ٩٩-٩٨هـ، ١٤١٢ومبارك، 
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تدريب المتعلّمين على الدقة في اختيار الألفاظ، والتعبير عنها بلغة سهلة وواضحة، والدقة في               -
 .القياس

 .الحرص على تدريب المتعلّمين على التنظيم؛ كتنظيم العمل والأفكار -

تأكيد احترام أراء الآخرين عند المتعلّمين؛ كاحترام قدرات زملائهم وأفكـارهم، وإعطـاء           -
 .وينطوي عليه قبول النقد البناء. الفرصة لهم للتعبير عن إجابام، حتى لو كانت خاطئة

ة والصبر في التفكير ومحاولة الحل، وتغيير خط التفكير في حالـة        تدريب المتعلّمين على المثابر    -
 .وجود عائق أو فشل، يمنع من الاتصال بالحل

 .بناء الثقة بالنفس لدى المتعلّمين -

 الرياضياتإبراز دور الرياضيات في بناء الحضارة الإنسانية والتقنية، ولا سيما جهود علماء              -
 .الرياضياتالعرب والمسلمين في تقدم 

نقـل الحركـة، وحسـاب السـرعة،        :  في الحياة والبيئة مثل    الرياضياتتوضيح تطبيقات    -
 .وعمليات البيع والشراء

تـاريخ حيـاة   : توجيه المتعلّمين للقراءة والاطلاع التي تتناول موضوعات رياضية معينة مثل     -
 . والتقنية في تطور العلمالرياضيات، والاكتشافات العلمية الرياضية، وأثر الرياضياتعلماء 

 

 

 استراتيجيات تدريس المعرفة الرياضية ) ٢(
 :تدريس المفاهيم الرياضية 

هـو تكـوين   ) Concept(أُشير سابقا إلى المفهوم باعتباره مرحلة من مراحل التعلّم عند جانييه ، والمفهوم        
توافر في كل منها هذه عديدة، ي ) أمثلة(عقلي أو نوع من التعميم ينشأ من تجريد خاصية أو أكثر من حالات جزئية             

أو " أمثلة المفهـوم " ولكل مفهوم أمثلة تنطبق عليه تسمى. الخاصية، وتعطى هذه الخاصية اسما أو مصطلحا أو رمزا  
، "غير الأمثلة" أو " الأمثلة السلبية" أو " الأمثلة غير المنطبقة  " ، وأمثلة أخرى لا تنطبق عليه تسمى      "الأمثلة الإيجابية "

زيتون، (فهي التي تصف المفهوم بألفاظ، كتعريف النقطة، أو المستوى، أو المتغير        ) Definitions(اتأما التعريف 
 ).١٧٧هـ، ١٤١٥أبو زينة،)(١١٣-١١٢هـ، ١٤١٩

"       بنى عليها المعرفة الرياضـية، فالمبـادئ والقـوانين         والمفاهيم الرياضية هي اللبنات الأساسية والدعائم التي ت
ة هـي في    الرياضـي مثّل الهيكل الرئيسي للبناء الرياضي، والمهارات       ربط بين المفاهيم وت   والنظريات هي علاقات ت   

جوهرها تطبيق للمفاهيم واستثمار لها، ووضعها في شكل خوارزميات وقواعـد تسـتخدم في حـل المسـائل                   
نيـة  ، وأنّ دراسة الب   اتالرياضيومن ثمّ فإنّ هناك أهمية لتدريس المفاهيم في         . والمشكلات الرياضية العامة والمدرسية   

        وعملية نمو  .  المناسبة التدريسيةنه، وتنميتها بالأساليب    المعرفية لأي موضوع رياضي تبدأ بتوضيح المفاهيم التي تكو
      ن المفهوم، وإعطاء اسم أو رمز لهـا؛  المفاهيم تسير في مراحل متتابعة تبدأ باستخلاص الخاصية أو الخواص التي تكو



 
  
 

 

٤٤

 
 

 خلال عملية الاتصال اللفظي، وإعطاء أمثلة إيجابية وأمثلة سلبية للمفهوم، وربطها بالمفـاهيم    لتيسير استخدامه من  
السابقة عند المتعلّم لتصبح جزءا من التكوين العقلي له ثمّ الاستخدام النشط للمفهوم من جانب المتعلّم من خلال                  

 ).١٢٩م، ١٩٩٢عبيد وآخرون، " (تطبيقات ونشاطات متنوعة

، ويتم ذلـك مـن   الرياضيات أن تعلّم المفهوم يشكل أهمية كبيرة في تعليم     -مثل ما يرى بياجيه    -ويرى ديتر 
خلال مراحل ذهنيـة متتاليـة تشـبه المراحـل الـتي حـددها برونـر وبياجيـه في نظريتيهمـا السـالفتين              

 ).١٦١هـ،١٤٢٢المقوشي،(

أبـو زينـة،    (و)١١١-١١٠هــ، ١٤٢١البكري والكسواني، (ة بطرق عديدة منها     الرياضيصنف المفاهيم   ت
 ):١٨١-١٧٨هـ، ١٤١٥

فالمفهوم الدلالي الذي يستخدم ليدل على شيء ما،        : مفاهيم دلالية وأخرى مميزة أو وصفية      -
مفهوم العدد الأولي فهـو مفهـوم       : ومجموعة إسناده أو مجموعة مرجعه ليست خالية، مثل       

أما المفاهيم المميـزة أو  . } ... ، ١٣ ، ١١ ، ٧ ، ٥ ، ٣، ٢ {: دلالي مجموعة إسناده هي  
خاصية الانغـلاق،   : الوصفية فتحدد خصائص معينة تتصف ا مجموعة من الأشياء، ومثالها         

 .وخاصية التجميع على مجموعة

فالمفاهيم الحسية تكون عناصرها أشياء مادية أي محسوسـة أو  : مفاهيم حسية وأخرى مجردة   -
والمفـاهيم اـردة    . لمربع، المكعب، المستقيم  ا: ملموسة يمكن مشاهدا أو ملاحظتها، مثل     

 ".πط  "القاسم المشترك الأكبر، النسبة التقريبية : خلاف ذلك أي غير حسية، مثل

المفاهيم الربطية، وهي التي يستخدم     : ة إلى الرياضيحسب تصنيف برونر فهو يصنف المفاهيم        -
ة في الأشياء التي تقع ضمن إطـار        بمعنى أن تتوفّر أكثر من خاصية واحد      " و"فيها أداة الربط  

نوع آخر من المفاهيم هو المفاهيم الفصلية، وهـي       . المفهوم، كمفهوم المعين، ومفهوم الزمرة    
بمعنى أن تتوفّر فيها خاصية واحدة من بين عدة خصـائص      " أو"التي يستخدم فيها أداة الربط    

ن المفـاهيم وهـو     ونوع ثالث م  ). ≥(مفهوم أكبر من أو يساوي    :أو صفات مذكورة، مثل   
، )<(مفاهيم العلاقات، وهي التي تشتمل على علاقة معينة بين الأشياء، كمفهوم أصغر من              

 ).∪(أو مفهوم الاتحاد 

مفاهيم متعلّقة باموعات يتم    : إلى) Johnson&Rising(ويصنفها جونسون ورازينج   -
: صة على المفهوم مثل   التوصل إليها من خلال تعميم الخصائص على الأمثلة أو الحالات الخا          

نوع آخر مفاهيم متعلّقة بالإجراءات تركـز علـى   .  ، مفهوم كثيرة الحدود  ٣مفهوم العدد   
اهيم المفونوع ثالث من    . طرق العمل، كمفهوم القسمة المطولة، ومفهوم تركيب التطبيقات       

: فاهيمما يتعلق بالعلاقات تركز على عمليات المقارنة والربط بين عناصر مجموعة ما، مثل م             
نية أو الهيكل الرياضـي ،      نوع رابع من المفاهيم ما يتعلّق بالب      . ، والزوج المرتب  (=)المساواة

 .كمفهوم العنصر المحايد، أو التجميع، أو التوزيع

عين المعلم في تكـوين المفهـوم       ة يمكن استخدام عدد من الاستراتيجيات التي ت       الرياضيوعند تدريس المفاهيم    
 هو حديث عهد، إذ بدأ في       المفاهيموالاهتمام بدراسة أثر الاستراتيجيات على تعلّم       . تعلّمينبشكل صحيح عند الم   
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 أثرا علـى اكتسـاب   التدريسيةالعقود الثلاثة الأخيرة، ويأتي هذا الاهتمام استنادا إلى الافتراض بأن للاستراتيجية    
 ).١٩٠هـ، ١٤١٥أبو زينة، ( وما يرتبط به من مفاهيم أخرى المفهوم

-١٣٢م،  ١٩٩٢عبيد وآخـرون،    )(١٩١هـ،١٤١٥أبو زينة،    (المفهوم لتدريس   الاستراتيجياتمن أبرز   و
 :ما يلي) ١٣٥

 .ة المكونة من سلسلة من تحركات أمثلة الانتماءالاستراتيجي -

 .ة المكونة من سلسلة من تحركات أمثلة الانتماء، وتحركات أمثلة عدم الانتماءالاستراتيجي -

ثبت فاعليتها في اكتسـاب المفهـوم   (ريف، أمثلة الانتماء، أمثلة عدم الانتماء تع: ةاستراتيجي -
 ").م،الملخص١٩٩٢دراسة أبو لوم،" الهندسي 

ثبت فاعليتها في اكتسـاب المفهـوم   (أمثلة الانتماء، أمثلة عدم الانتماء، تعريف : ةاستراتيجي -
 ").م،الملخص١٩٩٢دراسة أبو لوم،"الهندسي 

التعرف على بعض أو كـل صـفات        : فاعلات لفظية تشتمل على    تقوم على ت   استراتيجية -
، وإيجاد الشروط اللازمة أو الكافية أو كليهما، والتعرف على اموعة الشاملة الـتي        المفهوم

، وصياغة التعريف بدقة، والتعرف على أوجه الشبه والاختلاف، وإعطـاء           المفهومينتمي لها   
مجموعة وحدات  : رد عناصر المفهوم لبعض المفاهيم مثل     الأمثلة وغير الأمثلة مع التعليل، وس     

 .النقود

 الرياضية على عدد من النتائج المهمـة في      ميهاالمفوقد دلّت الدراسات التجريبية التي أجريت في مجال تدريس          
 ):٢٠١-٢٠٠هـ، ١٤١٥أبو زينة، (، مثل الرياضياتتعليم 

 بالإشارة إلى صفاته الحرجة قبل تقديم        بطريقة استنتاجية يجب تعريفه أولا     المفهومعند تعليم    -
الأمثلة وغير الأمثلة، حيث بينت نتائج دراسات أنّ أداء الطلاب الذين قُدم لهـم تعريـف                

 . التعريف أفضل أداء ممن لم يعطَالمفهوم

ت نتائج التجارب أنّ مجرد إعطاء الطلاب تعريف المفهوم لا يضمن حدوث التعلّم، فـإذا        دلّ -
ريف دون أن يصاحبه تقديم الأمثلة وغير الأمثلة فمـن الممكـن أن يسـتظهر    عطي التعما أُ 

 .الطلاب الترابط اللفظي للمفهوم، دون فهمه وإدراكه بصورة كاملة

-     رة، مع كون غـير       تكون الأمثلة وغير الأمثلة فعا المتغيالة أكثر كلّما كانت متباينة في صفا
 ممكن من الصفات الحرجة في المـرة الواحـدة،          الأمثلة تختلف عن الأمثلة بغياب أقل عدد      

أو إحـدى   ( سمى الشكل الرباعي مربعا عندما تكون أضلاعه متطابقة وزوايـاه         ي: ومثاله
قائمة، وغير المثال يكون بنقص صفة واحدة منهما؛ فيمكن أن يعد المستطيل غـير              ) زواياه

تطابق الأضلاع، وعكسه المعـين     ، وغياب صفة    )قائمة(مثال على المربع لتوفّر تطابق الزوايا     
 .لتوفّر صفة تطابق الأضلاع، وغياب صفة تطابق الزوايا

التدرج في الصعوبة، وتنويع الأمثلة، وتقديم أزواج من الأمثلة وغير الأمثلة؛ يؤدي بـالمتعلّم               -
وتوصلت بعض الدراسات إلى أن أنسب عـدد مـن   . إلى القيام بالتصنيف بصورة صحيحة 



 
  
 

 

٤٦

 
 

تاجها المتعلّم في تعلّم المفهوم في وقـت واحـد يتحـدد بحسـب صـفاته                الأمثلة التي يح  
 .، وبحسب مستوى التجريد للمفهوم)خصائصه(الحرجة

 

 :تدريس التعميمات الرياضية
التعميم الرياضي هو علاقة ثابتة بين مفهومين أو أكثر، أو هو تلك العلاقة السببية التي تربط بين متغيـرين أو                   

وبصـورة  ). ١٠٦م ،   ١٩٨٦دروزة ،   (و)١٢٨هــ، ١٤٢١البكري و الكسواني،    ( بينهما   أكثر وتصف التغير  
تنطبق على مجموعة من الأشياء أو العناصر، وتحدد علاقـة          ) جملة خبرية (أخرى فإن التعميم الرياضي عبارة رياضية     

النظريـات،  :  مثـل وفي معظم التعميمات الرياضية تكون تلك العبارات مبرهنة أو مستنبطة،  . بين مفهومين فأكثر  
أبـو زينـة،   ( المسلمات والبـدهيات : والنتائج، والمبادئ، والقوانين، وبعضها الآخر عبارات يسلّم بصحتها، مثل 

 ).٢١٢-٢٠٩هـ، ١٤١٥

عددا من الخطوات تتضح فيمـا يلـي      " شروط التعليم " ت الرياضية اقترح جانييه في كتابه     التعميماولتدريس  
 ):١٢٩،هـ١٤٢١البكري و الكسواني، (

إخبار المتعلّم بشكل الأداء المتوقّع منه عندما يتم تعلّمه للتعميم، بحيث يحصل علـى تعزيـز                 -
 .فوري عندما يحصل الفعل النهائي

 .ن التعميم المتعلّمة من قبل، التي تكوالمفاهيمتوجيه أسئلة للمتعلّم ليسترجع  -

ميم في صـورة سلسـلة مـن       استخدام عبارات لفظية أو تلميحات تقود المتعلّم لوضع التع         -
 . بالترتيب الصحيحالمفاهيم

 .الطلب من المتعلّم إعطاء أمثلة على التعميم -

 ).خطوة اختيارية(الطلب من المتعلّم صياغة التعميم لغويا -

 ):٢٢١ -٢١٢هـ، ١٤١٥أبو زينة، (ت، منها التعميماويوجد عدد من الطرق لتدريس 

ته استراتيجي تقديم صياغة التعميم في البداية ضمن        يتم في هذه الطريقة   : طريقة العرض المباشر   -
؛ كتحرك التقـديم، وتحـرك      )ستراتيجيةضمن الا (، ثمّ يتبع ذلك تحركات أخرى     التدريسية

الأمثلة، وتحرك التفسير، وتحرك التبرير، وتحرك التطبيق، وتحرك التقويم، وفي كل ذلك يكون             
ن التعميم على قدرته على التفاعل اللفظـي مـع           بجهد المعلم، ويعتمد إتقا    - غالبا -التقديم

 .المتعلّمين

-   ك صياغة التعمـيم،           : هطريقة الاكتشاف الموجتختلف هذه الطريقة عن سابقتها في موقع تحر
حيث ينظر لهذه الطريقة على أا سلسلة من التحركات أو الأنشطة التي تأتي فيها صـياغة                

ة، بخلاف طريقة العرض التي يتصـدر فيهـا هـذا        ، والتأكيد عليه في مرحلة متأخر     التعميم
ويمكن أن يقدم عدد من الأمثلة التي تقود المتعلّمين إلى استنتاج           . التحرك سلسلة التحركات  

 .التعميم، أو طرح عدد من الأسئلة التي تؤدي في النهاية إلى التوصل إلى التعميم
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 الرياضية لها   التعميماتت تدريسية معينة لتدريس     ااستراتيجيبأن استخدام   ) ١١٠م،  ١٩٨٩(ويضيف موسى   
، وفي اكتسـام لـه؛      ) الهندسية التعميماتخاصة  (أثر على طلاب المرحلة المتوسطة في إدراكهم للتعميم المطلوب        

الصياغة، التبريـر، الأمثلـة، غـير    " ، واستراتيجية "الصياغة، الأمثلة، غير الأمثلة، التبرير "استراتيجية  : ومن ذلك 
 ".مثلةالأ

وحتى يحقّق المعلم لدى طلابه تعلّم التعميم بصورة صحيحة واكتسام له؛ فمن الممكـن الأخـذ بنمـوذج                  
في اكتساب التعميمات الرياضية، فالنموذج مبني على تحركات الطلاب وتفاعلهم، وذلك يندرج            ) Davis(ديفز

 ):٢٣٢-٢٣٠م، ١٩٨٩موسى، (في مستويين هما

فهـم  : نى المتضمن في التعميم، ويشتمل على التحركـات الآتيـة         فهم المع : المستوى الأول  -
 والمصطلحات الواردة في التعميم، وصياغة التعميم بلغة المتعلّم الخاصة، وإيراد أمثلـة   المفاهيم

وحالات خاصة على التعميم، وذكر الشروط الضرورية لاستخدام التعمـيم، واسـتخدام            
 .التعميم في حالات خاصة ومبسطة

بيـان صـحة   : تبرير التعميم واستخدامه، ويشتمل على التحركات الآتيـة  : ى الثاني المستو -
التعميم ببرهنته مثلا، واستخدام أمثلة عددية ومادية لتوضيح التعمـيم، والتعـرف علـى              

 .استخدامات التعميم في مواقف غير مألوفة

 

 
 :تدريس المهارات الرياضية

هارة الرياضية هي القدرة على اسـتخدام الطـرق الرياضـية           في قاموس التربية أنّ الم    ) Good(يذكر جود 
الإجرائية كإجراء العمليات الحسابية، ويشترط لهذه القدرة أن تتضمن الدقة والسهولة، بمعنى أن تنجز المهارة بدقة                

 ).١٠٦م، ١٩٩٧إبراهيم، ب)(١٩٩٢،١٣٦عبيد وآخرون،(وبدون أخطاء، وفي أسرع وقت، وبأقل جهد ممكن 

 يمكن أن يرجع إلى ضعفهم الواضح في إتقان المهـارات           الرياضياتاناة المتعلّمين من تدني تحصيلهم في       إنّ مع 
فالمهارات الرياضية تتطلّب عنصري الدقة     . الرياضية، وهو الأمر الذي ينجم عنه ضعف في التحصيل والأداء عموما          

 صحيحة، تمتاز بالعمق والتـأثير، وتبتعـد عـن          يةتعليموالسرعة، مما يعني أنّ بناء المهارة يجب أن يتم في ظروف            
إلى أنّ ) م ، الملخص١٩٨٩( دراسة الطيطي - مثلا -وفي هذا الإطار تشير   . الهشاشة والسطحية في الطرح والتكوين    

بسبب ضعفهم في اكتساب    ) كمهارات(طلاب الصف الثالث المتوسط يرتكبون أخطاء في حل المعادلات الرياضية         
 الرياضية ذات العلاقة، وهذا ما يعكس أن البناء المفاهيمي أو المهاري عند المتعلّمين لا يتعـدى                 المفاهيم والمهارات 

 .مستوى السطح، بعيدا عن العمق المطلوب الذي ستظهره الأسطر القادمة

إبـراهيم،  (ستراتيجية في تدريس المهارات الرياضية مـا يلـي          اومن التحركات التي يفضل أن تتضمنها أية        
 ):٢٥٣-٢٥٢هـ،١٤١٥أبو زينة، )(١٠٩-١٠٧م،١٩٩٧ب

- من خلال تركيز الانتباه عن طريق وصف مضمون المهـارة بإيجـاز، ثمّ     : ك تقديم المهارة  تحر
 .تحديد الهدف منها، وبيان قيمتها وأهميته لإثارة دافعية المتعلّمين نحوها
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- متوسط المتعلّمين، أمـا  وتشير إلى تقديم المهارة بتسلسل وتدرج يناسب  : ك تحديد المهارة  تحر
بالنسبة للمتعلّمين مرتفعي التحصيل أو الموهوبين رياضـيا؛ فيقـدم المعلـم أولا المفـاهيم               

 والتعميمات نقطـة تعلـيم   المفاهيموالتعميمات ذات العلاقة المباشرة بالمهارة؛ لتشكّل تلك        
 .المهارة

- دف إلى توضيح الخطوات المتسل     : ك التبرير والتفسير  تحر ـا المـتعلّم       وهي سلة التي يقوم
والتأكّد من صحتها، وذا يكتسب النموذج السلوكي الذي يمكن تقليده بعدئذ، وهـذا             

 . ربط المهارات الرياضية الجديدة بالمهارات الرياضية السابقة-أيضا-يتطلّب

- على المهارة، مع التأكيد على ضـرورة تـوفّر الدافعيـة والإثـارة             ) التدريب(ك التمرن تحر
التشويق في ممارسة المهارة؛ كي لا ينظر المتعلّم للمهارة على أا تمرينات عديمة الجدوى، أو             و

 .لأداء المتعلّم) Feed Back(أا أعمال روتينية، مع الإشارة إلى أهمية تقديم تغذية راجعة

 عبيـد (عددا من المقترحات لتنمية المهـارات الرياضـية مثـل    ) Max Sobel(ويقترح ماكس سوبيل
 ):١٤٠، ١٩٩٢وآخرون،

تنمية الفهم قبل المهارة؛ ذلك أن بناء المفاهيم ينبغي أن يسبق تعليم المهارات، وكذلك فهـم    -
 .معنى ما يقوم به من أداء، لا سيما للمتعلّم بطيء التعلّم

 .تفادي التدريب الروتيني الذي يميل إلى العمل الآلي -

 .عينتشجيع أصالة التفكير، وإثابة المتعلّمين المبد -

 .مراجعة المتطلّبات السابقة ذات العلاقة المرتبطة بالمهارة الحالية -

 .اتالمهاراستعمال أفكار جديدة لتثبيت  -

 .ربط المهارات الجديدة بالمهارات التي سبق تعلّمها -

التنويع في أساليب التدريس لتتفق مع الفروق الفردية عند المتعلّمين، وإعطاء مساحة كافيـة             -
 .للتعلّم الفردي

 .تتبع أخطاء المتعلّمين والعمل على علاجها أولا بأول -

 .تحليل كل العناصر الممكنة المكونة للمهارة -

 .المهارةتوليد الحماس والدافعية عند المتعلّمين لتعلّم  -

 

 : تعليم التفكير     
ي التفكير من أهم المهارات العقلية الرياضية التي ينبغي أن ت ا مناهج عد وتعليمها علـى وجـه   اتالرياضيعنى 

، "مهارات التفكير وتحديات القرن الواحد والعشـرين      "ولأجل تأكيد هذه الحقيقة دارت حلقات مؤتمر      . الخصوص
م؛ حول ضرورة تدريس التفكير ومهاراته، ومهارات الجدال، وحلّ المشكلة، والتفكير           ١٨/١١/٢٠٠٢المنعقد في   
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في المؤتمر إلى أنّ القرن الحالي هو قرن التحدي القائم على الـتفكير،             الناقد، والتفكير الإبداعي، وأكّد المشاركون      
ولذا يجب التركيز على مهارات التفكير المنطقي، والتفكير الإبداعي والناقد، على افتراض أنّ تلك المهارات بالغـة         

  في هذا القرن كيفية     ليميةالتع عموما، وأصبح من أولويات العملية       التعليميةعد الأساس الأول للعملية     الأهمية، بل ت 
وفي المملكة العربية السعودية قامـت وزارة       . اكتشاف تلك المهارات لدى المتعلّم وتنميتها وقياسها، والارتقاء ا        

بمشروع " المركز القومي لتدريس التفكير بالولايات المتحدة الأمريكية      "التربية والتعليم بالتعاقد مع فريق من باحثي      
ريس مهارات التفكير الناقد، ومهارات التفكير الإبداعي؛ بمدارس المملكة عامة يمتد لسنوات            يهدف إلى إدخال تد   
 ).٩٢-٨٦هـ، ١٤٢٤جاهين، (م ٢٠٠٢/٢٠٠٣عديدة بدءا من العام 

يزود المتعلّم بالأدوات العقلية التي يحتاجها ليتمكّن من التعامل بفاعلية مع أي       ) وتحديدا مهاراته ( فتعليم التفكير 
من أنواع المعلومات أو المتغيرات التي تظهر له مستقبلا، وما يندرج تحته من القدرة على تعلّم حل المشـكلة                   نوع  

فعملية التفكير عملية شاملة لعمليات عقلية أخرى كثيرة، وهو ما حـدا بـوزارة العمـل                . والاستنتاج والإبداع 
بالإضافة لوجود برامج   . م  ٢٠٠٠ الأمريكية لعام    م إلى اعتبار تنمية التفكير أساسا للمدارس      ١٩٩١الأمريكية عام   

عالمية تقوم على التركيز على التفكير لوحده باعتباره أهم مهارة عقلية قابلة للتأثير على الفرد في سـلوكه العـام                    
 ).٢٩-٢٨م، ٢٠٠٠الكثيري والنذير، ( لتنمية أنواع التفكير) De Bono(كبرنامج دي بونو

إلى هذا ) ٩٤هـ، ١٤٢٢(باره نشاطا ذهنيا والتفكير باعتباره مهارة؛ يشير المقوشي       وللتفريق بين التفكير باعت   
ويجب التأكيد على الاختلاف بين التفكير كنشاط ذهني ومهارات التفكير، وهذا يقود إلى الإشارة              :" الفرق بقوله 

 أن نسـخر  - عقليا-بوساطتهاإلى وجود اختلاف بين تعليم التفكير وتعليم مهاراته، فالتفكير عملية كلية نستطيع      
والـتفكير يشـمل    . مدخلات الحواس واسترجاع معلومات لتكوين أفكار، أو تحديد أسباب، أو إصدار أحكام           

وخلال هذه الظاهرة المعقّـدة نسـتطيع       . الأحاسيس، والتجارب السابقة، والمعالجة الواعية، والحدس، والتضمين      
التفكير فهي عمليات محددة تتعامل مع معلومات عن قصد لإنجاز غاياتنا         أما مهارات   . جزئيا أن نعطي معنى للخبرة    

. فالعمليات مثل تحديد مسألة تحتاج إلى البحث عن الفروض غير المعطاة، أو تقويم صحة وعمق مجادلـة                . الفكرية
 أكثر  لاًكل كُ ويمكن النظر للتفكير كلعب كرة القدم، فهي مجموعة متداخلة من الإجراءات؛ إلا أا في مجملها تش               

من مجموع الإجراءات، لكنها ما زالت مكونة من عدد من المهارات، والتمكّن من كل مهارة من المهارات يضيف             
 ".تحسنا على أداء اللاعب ككل، وهكذا يكون التفكير

 تالرياضـيا ويلاحظ من مجموع الدراسات التي بحثت علاقة الرياضيات بالتفكير أا أشارت بوضوح إلى أنّ           
لـدى طـلاب المرحلـة      (تمثّل مجالا خصبا لتنمية التفكير بشتى أنماطه، وإلى وجود علاقة بين التحصيل والتفكير              

؛ كوجود علاقة ارتباط إيجابية بين مستويات التفكير الهندسي والتحصيل، ووجود علاقة ارتباط إيجابيـة          )المتوسطة
 قائمة على التفكير التباعدي في تنميـة مهـارة حـل            يةاستراتيجما بين التحصيل والتفكير الابتكاري، وفاعلية       

لتعلـيم الـتفكير في تـدريس الهندسـة         " دي بونـو  " اسـتراتيجية المعادلات الرياضية، وفاعليـة اسـتخدام       
 ).م، الملخص١٩٨٩البحيري ، ) (١٠٢هـ،١٤١٤الرويس،) (١٧٦-١٧٤م،٢٠٠٠حبيب،( الفراغية

سـهم في تنميـة    من الطرق أو الأساليب الـتي ت      عددا) ١٨٠-١٦٩هـ،  ١٤١٦(ويقترح كييف وويلبرج    
ال، مثلالتفكير باعتباره مهارة في التدريس للحصول على برنامج تفكير فع: 

تأسيس بيئة تعلّمية ثرية والمحافظة عليها؛ لأنّ ذلك يسهم في تحفيز وتدعيم مستويات التفكير               -
ين داخل الصف، والتأكيد علـى  العليا لدى المتعلّمين، من خلال إعادة ترتيب جلوس المتعلّم 
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: حدوث التفاعل بين المتعلّمين باستخدام العمل الجماعي، وإثارة التساؤلات التي تحثّهم على           
التحليل، والمقارنة، ووضع الفرضيات وفحصها، وإصدار الأحكام، واستعمال لغـة جيـدة        

 .ودقيقة، وتجنب الغموض والتعميم في غير موضعه

لتعليم المباشر وتقنياته في تدريس مهارات التفكير، ومنها تقنيـات          استخدام استراتيجيات ا   -
المثال أو النموذج، واستخدام فكـرة المسـتويات   : ذات مفعول مؤثّر في حجرة الصف مثل   

رسـوم،  (المعرفية العليا، واستخدام قـوائم التـدقيق، واسـتخدام التنظيمـات البيانيـة            
 .، والتلميح، والتصنيف...)جداول،مخططات،

 .ات الاستنتاج والاستدلال، وتطوير تعلّم الأنماطاستراتيجييم تعل -

ة ويشير الباحث إلى وجود نمـاذج عـد       : تدريس مهارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي      -
أحد قـادة الـتفكير الناقـد في        ) Ennis(صنفت تلك المهارات؛ من أبرزها نموذج أنيس      
فهم معـنى العبـارة، الحكـم       : الناقد، وهي أمريكا، الذي حدد عددا من مهارات التفكير        

بوجود غموض في الاستدلال، والحكم فيما إذا كانت العبارات متناقضة، والحكم فيمـا إذا         
كانت النتيجة تتبع بالضرورة، والحكم فيما إذا كانت العبارة محددة بوضوح، والحكم فيما              

ة موثوقة، والحكـم فيمـا إذا       إذا كانت العبارة تتبع مبدأ، والحكم فيما إذا كانت المشاهد         
  كانت النتيجة مبر        رة بقدر كاف، والحكم فيما إذا كانت المشكلة مفة، والحكم فيمـا إذا     عر

كان الشيء عبارة عن افتراض، والحكم فيما إذا كان التعريف محددا بدقة،  والحكم فيما إذا              
معرفـة  : تفكير الناقد هيويذكر أنيس بأن الخطوات الإجرائية لل   . كانت العبارة نصا مقبولا   

 ).٩٠-٨٦هـ، ١٤٢٠الحارثي، ( الافتراضات، ثمّ التفسير، ثمّ التقويم، ثمّ الاستنباط

 أما تنمية التفكير الإبداعي فيتم من خلال الاهتمام بتنمية عناصر الإبداع كمـا أوصـت       
، )Flexibility(، والمرونـة  )Fluency(الطلاقـة : بذلك الأبحاث التجريبية، وهـي    

-٦٦هــ، ١٤٢٠الحارثي،  ) (Elaboration(، والتوسيع )Originality(صالةوالأ
٧٠.( 

 

 :تدريس المسائل اللفظية
هي مشكلة رياضية مكتوبة في صورة إنشائية ورموز لغوية، تـدور  ) Word Problem(المسألة اللفظية

 رياضية تم تعلّمهـا     حول موقف رياضي كمي، تتطلّب من المتعلّم حلا لها وفق خطوات متدرجة باستعمال معرفة             
 ).١٠هـ ،١٤١٥جحلان، (سابقا، ولا يشار فيها إلى نوع العملية الرياضية المطلوبة 

       لتنمية قدرة المتعلّمين على حلّ      الرياضياتعتمد عليها منهج    والمسائل اللفظية هي إحدى الأدوات المهمة التي ي 
   الرياضياتالمسائل بعناية كبيرة من قبل المعنيين بمناهج    ال، ومن هذا المنطلق حظيت هذه       المشكلة وبناء التفكير الفع 

الأمريكية التي اعتبرت مهارة حل المسائل مـن المهـارات الأساسـية لمنـاهج      ) NCTM(وتعليمها؛ كجمعية   
كحـل  ( المدرسية، باستخدام أسلوب حلّ المشكلة؛ ذلك أن ثمة علاقة وطيدة ما بين مهارة حل المسألة       الرياضيات
يرى أنّ خطوات حلّ المشكلة على صلة بخطـوات عمليـات           ) Dewey( التفكير، فجون ديوي   وبين) مشكلة
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   ال، وبوليا التفكير المنتج أو الفع)Polya (        الرياضياتيرى أنّ حلّ المسألة أهم حصيلة في تعلّم)    ،قنـديل والبـاز
 ).١٣٦م، ١٩٨٤ياسين، ) (٢٧٥هـ، ١٤١٥أبو زينة، ) (٢١٥م،١٩٩٤

 مجرد طرح فكرة التركيز على حل المسألة يعـد خطـوة مهمـة في موضـوع                 أنّ) Zheng(ويرى زينج 
، بمعنى أن الفكرة تـوحي      الرياضيات التربوية، بسبب أن هذه الفكرة تمثّل تحولا كبيرا في مفهوم تعليم             الرياضيات

فصل التعلّم عن " زعة ، ون "مجرد نقل المعلومات  " بالرفض المباشر للمفهوم التقليدي للرياضيات التربوية القائمة على       
 مـن خـلال   الرياضـيات تعلّم المتعلّمين : ؛ ولهذا لا بد أن تتوفّر عناصر معينة في المسألة، مثل          "التطبيق والممارسة 

، وأيضا أن يكون للمسـألة معـنى        )doing( هي عمل  الرياضياتالأنشطة وممارسة حل المسائل، أي أن معرفة        
 في حيام ليصبحوا أكثر ثقة في قـدرام الرياضـية           الرياضياتاك قيمة   واقعي، يستطيع المتعلّمون من خلاله إدر     

 ).٢٥٨م، ١٩٩٩محسن ، (

مسائل روتينية، ومسائل غير روتينيـة،      : وللمسائل اللفظية أنواع عديدة، فمن حيث الألفة تقسم المسائل إلى         
لخطوتين فأكثر، ومن حيث عـدد  مسائل الخطوة الواحدة، ومسائل ا: ومن حيث عدد الخطوات تقسم المسائل إلى   

مسائل ذات العملية الرياضية الواحدة، ومسائل الأكثر من عملية رياضـية،   : العمليات الحسابية فتقسم المسائل إلى    
  م إلى     ومن حيث بقسا أنماط  : نية المعلومات الواردة فيها فت مسائل)Patterns(      ومسائل لا تحتوي أنماط، ومن ،

مسائل تتضمن معلومات زائـدة، ومسـائل تتضـمن         : لومات الواردة في المسألة فتقسم إلى     حيث الحاجة إلى المع   
من أنواع المسائل التي حظيت     ) مسائل المعلومات الزائدة أو الناقصة    (معلومات ناقصة، وهذين النوعين من المسائل     

قنـديل  (تنمية التفكير والفهـم     ؛ نظرا لأهميتها في التدريب على       الرياضياتمؤخرا باهتمام القائمين على تدريس      
 ).٢١٦-٢١٥م، ١٩٩٤والباز، 

أربع خطـوات لحـلّ المسـألة،    ) How to Solve It "( البحث عن حل"وضع بوليا في كتابه الشهير
 ):١٤٦-١٤٤هـ،١٤٠٩المغيرة،)(٢٧٧-٢٧٦هـ، ١٤١٥أبو زينة، )(١٨٢-١٧٧هـ، ١٤٢٢المقوشي، (هي

لغة يفهمها المتعلّم هو أمر لا جـدال فيـه،   إنّ عرض المسألة ب: قراءة المسألة وفهمها   )١(
إعادة صياغتها بلغة   : يوجب على المعلم التأكد من فهم المتعلّمين للمسألة من خلال         

المتعلّم نفسه، وتحديد العناصر الرئيسة في المسألة، ورسم توضيحي للمسألة حسـب            
 .الحاجة، وتحديد المعطى والمطلوب

لمعلومات المعطاة حتى يسهل على المتعلّم ملاحظة       وتتطلّب تنظيم ا  : ابتكار خطة الحل   )٢(
الترابط فيما بينها، وهل المعلومات كافية للحل؟ وقد يلجأ المعلم لطرح أسئلة تزيـل    
الغموض عن المسألة، أو يعرض مسألة سابقة ذات صلة، ويجـري عليهـا بعـض              

 .التعديلات لتبدو المسألة المطلوبة أكثر وضوحا

 .يجية وخطوات ينتقل فيها المتعلّم باتجاه الحلعبر استرات: تنفيذ الحل )٣(

يتم التحقق من حل المسألة إما بالسير بخطوات الحـل عكسـيا، أو             : مراجعة الحل  )٤(
 .التحقق من الناتج بالتعويض، وغير ذلك

إلى أنّ عددا من الدراسات التي اهتمت بحلّ المسألة تؤكـد وجـود          ) ٢٤-٢٣هـ ،   ١٤١٥(ويشير جحلان 
 :القدرة على حل المتعلّمين لها، ومنهاعوامل تؤثر في 
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-   وموقع المطلـوب، ودرجـة   )مادية أو مجردة(طبيعة المسألة: نية المسألة، مثل عوامل تتعلّق بب ،
وضوحه، وعدد خطوات الحل، وصياغة المسألة، وسياقها، وطولها، ونـوع الاسـتراتيجية            

يـة، كسـور عشـرية،    أعداد صحيحة، كسور اعتياد( المستخدمة في الحل، ونوع البيانات 
 ).قوى

خبرته في حلول المسائل، وقدرته على الاسـتدلال والتحليـل،          : عوامل تتعلّق بالمتعلّم، مثل    -
حيث لوحظ أن للذكاء ارتباطا موجبا بحل المسألة، والقدرة على ضم الأفكار بعضها بعضا              

 .ونظمها في سلك واحد، وامتلاك الكفايات والمهارات اللازمة للحل

عدم تدريب المتعلّمين على فهم المسألة؛ أو تزويـدهم بخطـط           : ق بالمعلم، مثل  عوامل تتعلّ  -
واستراتيجيات لاكتشاف الحل، وضعف التركيز على التعليم ذي المعنى، وضعف الاهتمـام            

وتوصـل  . بتدريب المتعلّمين على المفاهيم والمهـارات الأساسـية الـتي يتطلّبـها الحـل             
دني كبير في مستوى أداء طلاب الصف الثالـث         إلى وجود ت  ) هـ،الملخص١٤١٥(جحلان

 المحاولـة  استراتيجيةمنهم يستخدمون %) ٥١،١( المتوسط في حلهم للمسائل اللفظية، وأنّ  
منـهم يسـتخدمون اسـتراتيجية اختيـار        %) ٤٢،١( والخطأ العشـوائية في الحـل، و      

خدمون أية  منهم لا يست   %)  ٦،٨( ، و )حسب ما هو موجود في الكتاب المدرسي      (اهول
إلى تدني ملحوظ في    ) ،الملخص١٩٩٢(وإلى الشيء نفسه تشير دراسة مقدادي     . استراتيجية

 .قدرة طلاب الصف الثامن على حلّ المسألة اللفظية في موضوع النسبة والتناسب

رة في كثير من دراسـات تعلـيم        ضمعديدة ومتنوعة، وم  ) باعتبارها مشكلات (ات حلّ المسائل  استراتيجيإنّ  
 في مجال حلّ المسألة كنوع من حلّ المشكلات       الاستراتيجيات على المستوى البحثي العالمي، ومن أشهر        لرياضياتا

) ٣٤هـــــ،١٤١٢عبــــدالحي، )( ٢٧-٢٥هـــــ، ١٤١٥جحــــلان، (مــــا يلــــي 
 ):٦٩-٦٨م، ١٩٨٥أحمد،) (١٨٠-١٦٣هـ،١٤٠٩المغيرة،)( ٢٩٠م،١٩٩٥سلامة،(

كل الاحتمالات الممكنة التي تعين على الوصول إلى      يتم ا وضع    :  المحاولة والخطأ  استراتيجية -
الحل، ثمّ يتم تناول كل احتمال منها وفق شروطه، إلى أن يتم التوصل لأقرب احتمال لحـلّ     

المحاولة والخطأ المنتظمة، والمحاولة والخطأ الاستدلالية،      : ةالاستراتيجيومن أنواع هذه    . المسألة
 .والمحاولة والخطأ العشوائية

كأن يتم تبسيط الأرقام الكبيرة أو المعقدة في المسألة إلى أرقـام            :  تبسيط المشكلة  راتيجيةاست -
 .أسهل، أو تبسيط البيانات المعطاة أو المواقف وتحويلها إلى موقف أبسط للمساعدة في الحلّ

التحليلية وفيها يتبع المتعلّم الطريقة     ): البدء من الخلف  ( البدء من النهاية نحو البداية     استراتيجية -
 .في التفكير، أي يبدأ من اية المسألة المعطاة حتى يصل إلى الحلّ المطلوب

يتم هنا النظر للحالات أو الأمثلة الخاصة التي يتم اختيارهـا           :  البحث عن نموذج   استراتيجية -
 .للحل، ثمّ من خلالها يصل إلى الحلّ المطلوب، وذلك بتعميم الحلّ الخاص

رسم شكل أو مخطط بسيط لأجـل التخطـيط للحـلّ،           : ى، مثل ات أخر استراتيجيهناك   -
خاصة في  (وعكس الشروط، والبحث عن تناقض، والاستفادة من التماثل الموجود في المسألة          
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، وتكوين قوائم منتظمة لبيانات المسألة، واستبعاد بعض الشروط مؤقتا، والبحـث            )الهندسة
 .اضية المفتوحةعن نمط أو قاعدة، والتقدير والتقريب، والجمل الري
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  وتعليمهاالرياضياتتعلّم  في معاصرة  وأساليبتجاهاتا) ٣     (
 :الرياضياتأساليب وطرق في تدريس 

في المدرسة؛ بمعنى أنّ سـوء  ) وليس يصعب فهمها( من أكثر العلوم التي يساء فهمها    الرياضياتربما كان علم    
، ويرجع ذلك   الرياضياتلّمين لقيمة الموضوع وفلسفته، وتلك هي مشكلة تعليم         الفهم يأتي بسبب عدم إدراك المتع     

إلى أنّ نسبة غير قليلة من المتعلّمين الذين يدرسون الجبر والهندسة لا يطبقون هذه المقررات في حيام أو وظائفهم،                   
ا، بل ربما بعقمها، ويعود هـذا       ولا يرون ذويهم يفعلون الأمر نفسه، الأمر الذي يولّد الشعور لديهم بعدم أهميته            

، الذي يبدو في ممارسات المعلمين أثناء تدريس المـادة          الرياضياتالشعور إلى وجود بعض الفهم الخاطئ في تعليم         
 ).١٧٣-١٧١م، ١٩٨٩فوي ، (

 هو نتاج فكري ظهر مع أطروحات الفلاسفة التربويين عـبر  الرياضياتإنّ ما يحدث من تطور في طرق تعليم     
، "بالطريقة السقراطية " في التعليم ظهور ما يعرف       -على سبيل المثال  -مختلفة ومتتالية، وكان لجهود سقراط    عصور  

، والاعتماد على منهج الشك الـذي يـؤدي إلى         "الاستجواب"التي تصل إلى الحقيقة عن طريق السؤال والجواب         
ت جهود هيربـارت  وأيضا أد. ر خارج عنهوتنطلق المعرفة عند سقراط من داخل المتعلّم وليست من مصد       . اليقين

-٩٣م،  ١٩٩٢عبيد وآخـرون،  (إلى تحليل عملية التدريس، وفتح اال لتطبيق أبحاث علم النفس على التدريس             
 ).٥٨-٥٦هـ،١٤٢٣مرعي والحيلة،)( ٩٤

    الاستقراء، والاكتشـاف، وحـل المشـكلة،    : كطرق(ا على جهد المتعلّموطرق التدريس تنحى بتركيزها إم
فيكون هو محور عنايتها، فتنبني خطوات كل طريقة منها على هذا الاعتبـار الأسـاس، أو                ...) لتعلّم التعاوني،   وا

، فيمتلئ التفاعل الصـفي     ...)كطريقة الإلقاء، والمحاضرة، والأسئلة، والقياس،      (تنحى بتركيزها على جهد المعلم      
 ـ  Carreiro(ولهـذا يشـير كـاريروكنج    . دور المعلـم بلغته وتعبيراته، وخطواته، ويبقى دور المتعلّم تابعا ل

King,١٩٩٩,abstract (       ليصبح متمركزا حـول    - في معتقداته وممارساته   –إلى أنه كلّما اقترب دور المعلم
، وأصبح يظهر بوضوح في تشكيل الموقف التعليمي؛ كلّما كـان ذلـك             )في المرحلة المتوسطة تحديدا   (دور المتعلّم 

 . الرياضياتافعية المتعلّم، وتحصيله الدراسي في يصب إيجابا في تنمية د

ويبقى دور المعلم قائدا أو موجها لعمليتي التعلّم والتعليم مهما وضروريا؛ فلقد أكد المتحـدثون في النـدوة                  
على أن العامل الأهـم في العمليـة        " المؤتمر العالمي الأول للرياضيات في منطقة الخليج العربي       "الرياضيات المعاصرة 

 الرياضـيات  هو المعلم، فمدى تمكّنه من مادته يقرر إلى حد كبير نجاح أو فشل حركة التطوير في تعلـيم   لتعليميةا
 ).٢٦هـ، ١٤٠٣الخميس،(

إنّ عملية التعليم تساعد المتعلّم على التعلّم، ومن أجل الوصول إلى أفضل تعلّم ممكن يجب أن يكـون هنـاك            
ا في   المعلم وتحركاته التي سينفّذها فعلي     استراتيجيةلصف، وهذه الخطة تتضمن      محكمة تتم داخل بيئة ا     تعليميةخطة  

حجرة الصف، كترجمة الأهداف المخططّة سلفا إلى واقع ملموس، وأثنـاء مرحلـة التنفيـذ اللاحقـة تتـرجم               
أن ) Scopes(ويوضح سكوبز .  إلى إجراءات تنفيذية تشكّل بمجموعها أساليب وطرق التدريس        الاستراتيجيات

 ضـروري؛ لأنّ  التـدريس أنّ التنوع في مراحل : للاستراتيجية ثلاثة جوانب ينبغي أن تؤخذ بعين الاعتبار، الأول     
أنّ المـتعلّمين يتعلّمـون   : والثـاني . هناك فروقا بين قدرات واتجاهات المتعلّمين، وخلفيام ومستويام التحصيلية 
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، ١٩٩٥المفتي،  (م تختلف باختلاف طبيعة الموضوع المقد     التدريسل  أن مداخ : بطرق متنوعة وأنماط مختلفة، والثالث    
١٢-١١.( 

 : يمكن تلخيصها أبرزها في النقاط الآتيةالرياضياتويوجد عدد من الأساليب والطرق في تدريس 

v الطريقة الاستقرائية)Induction Method :(   وتبدأ بالحقائق والمشاهدات والأمثلـة الخاصـة، ثم
 أو الأمثلة وتنظّم، ويكتشف ما بينها من علاقات وروابط لعلها تـؤدي إلى حالـة                تجمع هذه الحقائق  

وتمـر الطريقـة   . ، كأن يستقرئ المتعلّمون ثلاثيات فيثاغورس للتوصل منـها إلى نظريتـه     )تعميم(عامة
 ).٢٣م، ١٩٨٠هندام ،(الملاحظة، ثمّ التعميم، ثمّ اختبار التعميم: الاستقرائية بثلاث خطوات، هي

v الاستنتاجية(الطريقة القياسية)(Deduction Method :( وهي استخلاص حالات خاصة من حالة
. م ا، فمثلا المربع والمستطيل والمعين كلّها حالات خاصة من الحالة العامة لمتوازي الأضـلاع           عامة مسلّ 

ة الطريقة الاستقرائية إلا في     ولا تظهر أهمي  . وتعد الطريقة القياسية تطبيقا للطريقة الاستقرائية، ومكملة لها       
 ).٢٥م،١٩٨٠هندام ،(صور تطبيقها بطريق قياسي للوصول إلى حقائق أخرى 

v طريقة الاكتشاف)Discovery Method :(حدث الـتعلّم كنتيجـة لمعالجـة    هي الطريقة التي ت
قـد ظهـرت    و. المعلومات وتركيبها وتحويلها، حتى يصل المتعلّم بنفسه إلى معلومات جديدة بالنسبة له           

؛ كرد فعل للطريقة التقليدية، الـتي       الرياضياتالدعوة إلى استخدام الاكتشاف باعتباره طريقة لتدريس        
وتعتمد طريقة الاكتشاف على إعداد وتنظيم سلسلة من        . تقوم على الإلقاء والاستظهار من جانب المعلم      

 ما ترتبط بالطريقـة  -غالبا- جديدة، وهي التي يقوم ا المتعلّم نفسه ليتوصل إلى معرفة     التعليميةالأنشطة  
وتوصي غالبية اللجان والمنظمـات الخاصـة بـالمعلمين بضـرورة     . الاستقرائية في التوصل إلى المعارف 

استخدام طريقة الاكتشاف في التدريس؛ لأا تتيح للمتعلّمين مشاركة فاعلة في عملية تعلّمهـم، وهـو        
الاكتشاف عملية وطريقة يصل ا المـتعلّم نفسـه إلى الحـل بعـد     الرأي الذي يراه برونر؛ باعتبار أنّ  

م ،  ١٩٨١داود وآخـرون،  ) (٨٠م ،   ١٩٩٧إبـراهيم، أ  )(٩٨،  ١، ج ١٩٩٤بل،(مواجهته للمشكلة   
٨٥.( 

على أفكار برونر للتعلّم بالاكتشاف، وركّـز  ) Madison Project(           وقام مشروع ماديسون
المهـارات  : ويشتمل هذا المشروع على ثلاثـة مكونـات       . المتوسطةة   في المرحل  الرياضياتعلى مناهج   

وتمتـاز طريقـة    . الحسابية، وإدراك الأفكار الرياضية، والاستخدام العملي للرياضيات في مجال الحيـاة          
أا تحتوي على معلومات مختلفة، فـالمعلم يـوفر       : الاكتشاف حسب ما وردت في المشروع بمزايا، منها       

وأيضا تضع الطريقة على المـتعلّمين مسـؤولية الملاحظـة    .  يكتشفها المتعلّم بنفسهمعلومات كثيرة كي 
  ومن المزايا أنّ الاكتشاف ". أنّ الحل بين أيديكم فاكتشفوه   " النمط، فهي تعلن لهم      الدقيقة لاكتشاف سر

. وصف فالعرض أسهل استيعابا على المتعلّم من ال       -كطريقة الإلقاء -يعتمد على العرض لا على الوصف     
وتقوم طريقة الاكتشاف في مشروع ماديسون على إيجابية المعلم في تشجيع المتعلّمين وتـوجيههم نحـو                

  قسللعمـل معـا في   " طلاب لكل مجموعـة ) ٣(بحدود " م المتعلّمون إلى مجموعات صغيرة    الحل، وفيها ي
ستخدام الرسـوم   اكتشاف الحل، الذي يكون في بعض مسائله متضمنا لنوع من التحدي العقلي، مع ا             

 ).١٦-٦هـ، ١٤٠٥ديفس، " (كقطع كويزنير"والأشكال وعدد من الوسائل المعينة 



 
  
 

 

٥٦

 
 

v طريقة حلّ المشكلة)Problem Solve Method :(حلّ المسألة اللفظيـة  " أشير سابقا في تناول
وليا إلى طريقة حلّ المشكلة واستراتيجيات حلّها، ويشير الباحث هنا إلى مفهومها كما يراه ب             " كمشكلة
إنّ أي فرد يكون في موقف مشكل ولديه هدف يريد الوصول إليه، وفي استطاعته ذلك، ولديـه                 : بقوله

من الدوافع ما يمكّنه من البحث الواعي لبلوغ الهدف، ولكن هناك عوائق مختلفة تواجهه لتحقيق هدفه،                
أن تكـون المشـكلة ذات      : ولحل المشكلة بعض المحددات، مثل    ). حلها(يحاول التغلب عليها وتطويعها   

دلالة رياضية، وأن تكون مثيرة لاهتمام المتعلّم، وفي حدود إمكاناته، وأن يكون لها أكثر مـن طريـق                  
للوصول إلى الحل، وأن تتضمن معرفة عقلية واستراتيجية للحل بما يحقق إمكانية تعميمها إلى مشـكلات      

 ). ٩٩-٩٨هـ، ١٤٠٦سلامة، (مشاة

v التعلّم التعاوني)Cooperative Learning :(     هو تعلّم قائم علـى أسـاس المشـاركة الفاعلـة
للمتعلّمين في عملية التعلّم، ويقوم على تقسيمهم إلى مجموعات صغيرة داخل الصف، تضم كل مجموعة               

مستوى التحصيل الدراسي، ونوع الثقافة، والناحية الاجتماعيـة؛        : منها خليطا من المتعلّمين من حيث     
 مهمة رياضية ما، مع إعطاء الفرصة لهم لتحمل مسؤولية تعلّمهـم بشـكل جمـاعي                تعمل معا لإنجاز  

، ويكون دور المعلم التوجيه     "إما أن يسبحوا معا، أو يغرقوا معا      " ، على افتراض  )وليس تنافسيا (تشاركي
سـهم  والإشراف، ويتدخل حينما يتطلّب الأمر تدخله، مع إشاعة جو الحوار والنقاش بين المتعلّمين أنف             

هــ،  ١٤١٩اللقـاني والجمـل،     )(٨٦-٨٤هــ،   ١٤٢٣مرعـي والحيلـة،     (وما بينهم والمعلـم   
ولقد أشارت بحوث عديدة حول أثر التعلّم التعاوني علـى تحصـيل          ). ٨٠هـ،١٤٢٠عبدالحميد،)(٨٧

التي أكّـدت  )٣٠-٢٧م، ١٩٩٩)(Boening(ت كدراسة بويننجالرياضياطلاب المرحلة المتوسطة في     
 يتم تعليمهم باستخدام التعلّم التعاوني يكون لديهم نمو وتغير إيجابي في تكوين المفاهيم              أنّ الطلاب الذين  

وكدراسـة  .  في أسلوب التفكير الرياضي، ومهارات اللغة، والحوار، والتخاطب        -أيضا-الرياضية، ونمو 
نمـوذج  : التي ركّزت علـى فحـص أثـر نمـوذجين للـتعلّم التعـاوني             ) م،الملخص١٩٩٨(يوسف  
على تحصيل طلاب الصف ) Learning Together(، ونموذج التعلّم الجمعي)Jigsaw(جيجسو

. ، وتوصل إلى أنّ كلا النموذجين لهما أثر دال إحصائيا على تحصيلهم           )الثالث المتوسط (التاسع الأساسي 
التي أجراها لتحليل كثير من الأبحاث التي أُجريت خلال الفتـرة بـين             ) Slavin(وكدراسة سلافين   

) الرياضـيات منها (م للتحقّق من أثر التعلّم التعاوني على التحصيل في مواد مختلفة      ١٩٨٦م وحتى   ١٩٧٢
دراسـة منـها   ) ٣٧(، ولأربع دول مختلفة؛ ووجـد أنّ   )منها المرحلة المتوسطة  ( متعددة تعليميةومراحل  

 هذه الدراسات آثـارا  أكّدت تفوق اموعات التي تعلّمت بطريقة التعلّم التعاوني على غيرها، ولم تظهر    
 ).٨٦هـ، ١٤٢٠عبدالحميد، (سلبية للتعلّم التعاوني 

     وتقوم في الوقت الحاضر تجربة المدارس الرائدة بالمملكة العربية السعودية من خلال تطبيـق بـرامج           
ومنـها  (كبرنامج تعليمي ينفّذ في مختلف المواد الدراسية      " الالتعلّم التعاوني الفع  "عديدة من ضمنها فكرة   

إلى أنّ فكرة المدارس    ) ١٨-١٦هـ،  ١٤٢٤(، ويشير دليل برنامج المدارس السعودية الرائدة      )الرياضيات
تقوم على إنشاء مدرسة مستقبلية متعددة المستويات، تجمع بين الأصالة والمعاصـرة، وتتبنـى أحـدث                

، وتـدرس أميـز   التعليميةيب  ، وتتبع أنسب الاتجاهات الإدارية، وتعتمد أفضل الأسال       يةربوالتالنظريات  
المناهج الدراسية، ضمن بيئة مدرسية مبدعة وممتعة؛ فطالبها متعلّم نشط، ومعلمها ميسر للتعلّم، وبيئتـها       

التعلّم : ية ذات مناخ تعليمي يجعل من التعليم متعة وفائدة، تطبق الأساليب الفعالة في التعليم مثل               المدرس
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قد قام الباحث بزيارة مدارس التجربة للمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض، وهمـا  و. الذاتي، والتعلّم التعاوني  
 الرياضـيات متوسطة الشيخ عبدالرحمن الدوسري، ومتوسطة حنين، اطّلع خلالها علـى بعـض دروس       

المقدمة ذه الفكرة ولاحظ تفاعل وحيوية الطلاب مع الموضوعات المقدمة؛ غير أنه يصعب الحكم الآن               
 .ي التجربة تماما، ويتم رصد أبعاد النجاح أو الإخفاقحتى تنته

v الألعاب والألغاز التعليمية)Games & Puzzles :(    هي أنشطة تعلّمية تعتمـد علـى المشـاركة
والتفاعل بين متعلّمين أو أكثر، ودف إلى تنمية معارف المتعلّمين الرياضية ومهـارام، ويكـون دور                

لغز المناسبين وتقديمها للمتعلّمين والمساعدة في تطبيق نظام اللعبة بطريقة غـير        المعلم في اختيار اللعبة أو ال     
 ١، ج ١٩٩٤(وبل) ١٠١-١٠٠هـ،  ١٤٠٩(ويذكر المغيرة ). ٣٦هـ،١٤١٩اللقاني والجمل، (مباشرة

 يضفي على عمليتي التعلّم والتعلـيم       الرياضياتبأن استخدام الألعاب والألغاز في تعليم       ) ١٠٩-١٠٨،
ومن الممكـن اسـتخدام الألعـاب    . الرياضياتتعة والرغبة، ولهذا أثره في تحسين الاتجاه نحو جوا من الم 
 لتعليم مفهوم أو تعمـيم أو       - بعد التخطيط لها بشكل جيد وتحديد الخبرات المطلوبة        -التعليميةوالألغاز  

لة والـتفكير  مهارة، أو تكون مقدمة شيقة لموضوع ما، أو بداية للاستكشاف، أو لتعزيز حـلّ المشـك        
 .الرياضي

أهمية تضمين المناهج ألغازا رياضية ومنطقيـة، وبعـض مسـائل           ) ٣٥هـ،  ١٤١٦(          ويؤكّد باكير 
؛ لأن ذلك يوجد أرضية خصبة لاكتشاف آفاق جديدة، كمـا أنهـا             )Paradox(التناقض الظاهري 

 حصى بدءا بالمربعات السـحرية  وسيلة ممتعة ظاهرها مسلّ وهدفها بناء، والأمثلة على ذلك أكثر من أن ت
وانتهاء ببعض الألغاز من علم الاحتمال، وقبل ذلك يجب تغيير موقف بعض المعلمين غير المشجع لتبنـي        

 .، حيث إن بعضهم يعدها تافهة وغير مجديةالتعليميةمثل هذه الأساليب 

 

v           ح الجدول الآتي مقترحات لمواضع استخدام بعض طرق تدريسما يـذكرها عبيـد      ك الرياضياتيوض
 ):١٣-١٢م ،١٩٩٥(والمفتي) ٩٧-٩٤م، ١٩٩٢(وآخرون
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 ) ٤(جدول رقم

 الرياضياتيوضح مقترح استخدام بعض طرق تدريس 

 حقترِاسم المُ حقترموضع استخدامها المُ الطريقة م
ستخدم عندما يريد المعلم مسـاعدة المـتعلّمين        ت

تكـوين مفـاهيم   لاكتشاف أنماط رياضـية أو    
 رياضية جديدة

 )Henderickson(هندريكسون

ستخدم عندما يكون الهدف هـو اكتشـاف        ت
 صدق عبارة رياضية

 )Butler(بتلر 

 الاستقرائية ١

ستخدم عندما يكون الهـدف هـو تـدريس         ت
 الخواص الرياضية

 )Armstrong(أرمسترونج 

ت  نون راد تدريس نظريـة أو قـا      ستخدم عندما ي
 معين

 )الاستنتاجية(القياسية ٢ )Henderickson(هندريكسون

تأرمسترونج  راد تدريس العمليات الرياضيةستخدم عندما ي)Armstrong( 
راد جعل المـتعلّمين في حالـة       ستخدم عندما ي  ت حل المشكلة ٣

نشطة، ولتحدي ذكائهم وتفكيرهم بـدلا مـن      
 كوم مجرد مستقبلين للمعرفة

 )Kinsella(كنسيلا

راد تقديم معلومـات رياضـية      ستخدم عندما ي  ت الإلقائية  ٤
أساسية للمتعلّمين؛لتكون نقطة بدايـة لتكـوين     

 خلفية رياضية لموضوع ما

ــانكس ــي ) Banks(ب وماكيش
)Mckeachie( 

 

 :الرياضياتتقنيات ووسائل في تدريس 
 ما يحاول وصف دور التقنية في تعليم          ربثـائر،    تحديات تشبه وصـف بركـان      الرياضياتواجه كل من ي 

 بما تتضمنه من معلومات وطرق بحث وأجهزة وبرمجيات تتطـور بسـرعة فائقـة،               - في الوقت الحاضر   -فالتقنية
المقوشـي،  (وبصورة مذهلة، لم يسبق لها مثيل، وهذه التغيرات تؤثر في قـرارات تصـميم المنـهج والتـدريس          

 ). ٤٤٣-٤٤٢هـ، ١٤٢٢

 : للمرحلة المتوسطة ما يليالرياضياتال تعليم  في مجالتعليميةومن أشهر الوسائل والتقنيات 

v    أثبتت كثير من الدراسات أنّ استخدام الحاسب الآلي         : الحاسب الآلي والآلة الحاسبة-    وخاصة ما يخص 
 بتقديمـه  الرياضيات، ويمكن الإفادة من الحاسب الآلي في تعليم الرياضيات له أثر إيجابي في تعليم     -البرمجة

التدريب والتكرار، والشرح والوصف والإيضاح، والتخيـل والتصـور         : ور، منها مساعدة كبيرة في أم   
الشكلي والمكاني، والمحاكاة؛ كمحاكاة بعض التجارب والحركات، وحل المسائل، والبرمجـة، وتـوفير             

حـلّ المعـادلات ، والـدوال، والألعـاب         :برامج عديدة لموضوعات رياضيات المرحلة المتوسطة مثل      
 ).٢٣٨-٢٣٣م ، ١٩٩٧بدر ، ) (٢٤-١٩هـ، ١٤١٦زمي، الحا(التعليمية
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أكّدت ضرورة أن يمتلك الطالب الآلة      ) NCTM(أما مدى الحاجة لاستخدام الآلة الحاسبة فإن معايير       
؛ باعتبارها أداة فعالة لإجـراء      )إضافة لأجهزة الحاسب الآلي   (الرياضياتالحاسبة كل الوقت في حصص      

ويؤكد ذلك دراسـة    ). ERIC,١٩٩٠,Suydam(وتنمية التفكير العمليات الحسابية وحلّ المسائل     
التي توصلت إلى أنّ لاستخدام الآلة الحاسبة اليدوية أثرا ذا دلالة إحصـائية             ) م، الملخص ١٩٨٢(عقيلان

لت ذلك بأنّ الآلة الحاسبةُ توفّر على المتعلّم وقتـا          لصالح اموعة التجريبية في التحصيل الدراسي؛ وعلّ      
 .ة، والبيانات، والجوانب المختلفة للمشكلةالرياضيره في استيعاب المفاهيم كافيا يستثم

v   تعليميـة  بيئـة    -كوسيلة مرنة غير مكلفة ماديا    -توفّر شبكة الإنترنت العالمية     : شبكة الإنترنت العالمية 
 بغيرها مـن  حقيقية لتفريد التعليم؛ لأا توفّر كلّ الأساليب الحسية في تقريب المعلومة الرياضية، وربطها        

المعلومات، ويمكن للمتعلّم من خلالها أن يشاهد أو يجري مناقشة حية مع معلمه، أو مع زميله، أو مـع                   
، كما يمكنه المشاركة في أي وقـت  )تقنية الفصول الذكية(مختص في مجاله، وكأنه موجود داخل الصف    

على شبكة الإنترنت كثير    وتتوفّر  ). ٤٨٢هـ،١٤٢٢المقوشي،( عن طريق النص أو الصوت أو الصورة        
 كمادة دراسية؛ كالمواقع التي توجه للمعلمين وطـرق تعلـيم           الرياضيات التي تخص    التعليميةمن المواقع   
، والأبحاث التي عملت حولها للمراحل الدراسية، والمواقع التي لها صلة باسـتخدامات الآلـة               الرياضيات

اضية، كما توفّر للمشترك الخطط والتمارين المتنوعـة في         الحاسبة، ومواقع تعنى بحلّ كثير من المسائل الري       
 المتوسطة في المدارس   الرياضياتكلّ الموضوعات الرياضية، وتمّ تجريب استخدام شبكة الإنترنت في تعليم           

ــي     ــيلهم الرياض ــتعلّمين وتحص ــل الم ــها في تفاع ــوحظ فاعليت ــة ولُ -Ozgun(والثانوي
Koca,١٩٩٨,ERIC.( 

v   دةتقنية الوسائط المتعد)Multimedia:(           تمتاز هذه التقنية بسهولة التعامل معها ومتعتها، ممـا جعـل
كثيرا من الشركات تستخدمها لتقديم مواد تعليمية في الرياضيات، وبعض البرمجيات المسـتخدمة فيهـا             
مصممة باللغة العربية مباشرة، وتتراوح أساليب العرض ما بين الأفلام الشـبيهة بالفيـديو، والأسـئلة                

 المصـممة   التعليميةاشرة وانتظار الحلول من المستخدم، إلى الألعاب والتمارين، ويوجد بعض البرامج            المب
 ).هـ، الملخص١٤١٧المالكي، ( في المملكة العربية السعودية الرياضياتوفق مناهج 

v    سـاعد  ؛ تالرياضيات الخاصة بتعليم التعليميةوهي مجموعة الأدوات والوسائل  : الرياضياتيدويات تعليم
 ومهاراا بصورة مجسدة يفهمها المتعلّم بيسر، ويبقـى أثـر           الرياضياتبشكل كبير في تبسيط مفاهيم      

القطع الجبرية، والميزان، وقضبان كويزنير، والمكعبات المتداخلة، وقطع ديـتر،          : تعلّمها وقتا أطول، مثل   
 مؤخرا حيث بلغ الاهتمـام      ضياتالرياوظهر الاهتمام باليدويات في تعليم      . واللوحات الجبرية، وغيرها  

بحـث  ) ٢٠٠٠(السنة الماضية ما يزيد على ) ٣٠(م، إذ بلغت البحوث المقدمة خلال       ١٩٨٠ذروته عام   
وفي سياق التطبيق فقد أثبتت     ). ٦٠هـ،  ١٤٢٢الدهش، (الرياضياتفي اليدويات وأثرها على تدريس      

 على تحصيل المـتعلّمين في المرحلـة   اضياتالرينتائج عدد من الدراسات فاعلية هذه القطع أثناء تدريس   
، ودراسـة   )هــ، الملخـص   ١٤٢٢(دراسـة الـدهش   : المتوسطة؛ ومنـها علـى سـبيل المثـال        

 ).abstract,١٩٩٨(Sobol، ودراسة سوبول  )هـ،الملخص١٤٢٠(غندورة
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 :الرياضياتاتجاهات معاصرة في تعليم 
خاصة فيما يتعلق بالمرحلـة  (ة في تعليم الرياضيات    رصد أبرز الاتجاهات المعاصر    -في هذا الجزء  -سيحاول الباحث 

  :، ويمكن تلخيص تلك الاتجاهات فيما يلي)المتوسطة

v     صعوبات التعلّم (العناية بتدريس المتعلّمين بطيئي التعلّم :(يالمتعلّم منخفض  ف المتعلّم بطيء التعلّم بأنه      عر
القدرة اللغوية والفهـم، والاهتمـام      : التحصيل في المهارات الأساسية، والذي لديه قدرات محدودة في        

 ضعيفي القـدرة الـذين يعـانون مـن          -أيضا-ويشمل المصطلح . بالتعليم ، ولديه صعوبات سلوكية    
             م الطبيعيين ، وذكاؤهم أقل من المتوسـط ، و يطلـق  مشكلات تعلّم ، ولا يسيرون بنفس سرعة أقرا

صـنف حاليـا في     والمتعلّم بطيء التعلّم ي   . اسيامنخفضي التحصيل، أو المتأخرين در    : عليهم أسماء مثل    
المتعلّمـون  ويشكّل  . الولايات المتحدة الأمريكية وبريطانيا من الطلاب الذين يعانون من صعوبات تعلّم          

وتتجه . من المتعلّمين % ) ٣٠ -% ١٦(بطيئي التعلّم شريحة كبيرة من المتعلّمين تمثّل نسبة تتراوح بين           
اسـتخدام   : ات تناسب هذه الشريحة؛ ومـن ذلـك       استراتيجي الحالية للبحث عن     الأبحاث والدراسات 

، ونمذجة السلوك المرغوب ، والمراجعـة        )Demonstration( المدخل متعدد الحواس ، والتوضيح    
، وعرض المعلومات التي     )Visualization (اليومية المختصرة ، والتمثيل البصري من جانب المتعلّم       

واستخدام العرض المباشر في التدريس، واستخدام أنشطة تعالج يدوياً مع التأكيد علـى             يحتاجوا فقط،   
، التعليميـة ، وتنويـع الوسـائل      "بالمدخل الإنشائي " المواقف و الأنشطة التي يعدها المعلم أو ما يعرف        

لقـائم علـى   وتكثيف التعيينات المترلية، واستخدام استراتيجيات الألعاب، واستخدام المدخل العلاجي ا 
التشخيص الدقيق ، من خلال التدريس الفردي ، ومن خلال الحاسوب، واستخدام المدخل الشـمولي               

بـدر،  (لعلاج مشكلات المتعلّمين في الرياضيات مثل أخطاء سـوء الفهـم ، والتعميمـات المفرطـة         
 ).ERIC,١٩٨٣,Asher)(١٨٢-١٩٩٢،١٧٤,Maree) (٢٩-١هـ،١٤٢٣

v  العناية بالموهوبين)مة في      ) زينالمتميتركّز على حل المسائل المعتادة     الرياضياترياضيا؛ بتقديم مواضيع متقد 
وغير المعتادة، واستخدام الحاسب الآلي في تدريسهم البرمجة والدخول لقواعد المعلومات، وربط ذلك بما              

) ١١-١٠م،  ١٩٩٥(ويشير الشيخ ذيب    ). ٦١هـ،  ١٤١٧آل شارع وآخرون،    (يدرس داخل الصف  
 م، وفـق أسـلوبين، همـا                   إلى أنه يمكن تقـديم بـرامج خاصـة للموهـوبين لـتلائم احتياجـا :
 إضافية مكملـة    تعليمية، ويقصد به تزويد المتعلّم الموهوب أو المتميز بخبرات          )Enrichment(الإثراء

، أو في موضـوع دراسـي       )الإثراء الأفقي (للخبرات الصفية العادية، سواء في عدة موضوعات دراسية       
ما يتمكّن من إاء النشاطات الصفية العاديـة بسـرعة          -غالبا–؛ لأنّ الموهوب    )الإثراء العمودي (واحد

. وكفاءة، والإثراء نوع من النشاط يكرس تنمية مهارات الموهوب العقليـة إلى أقصـى حـد ممكـن                 
، وهو شكل من أشكال الإثراء العمودي، ويعـني         )Accelerationِ(هو التسريع : والأسلوب الثاني 

وتوصـل الشـيخ    . انتقال المتعلّم إلى مستوى أعلى من صفّه مقارنة مع الفئة العمرية التي ينتمي إليهـا              
إلى فاعلية البرنامج التسريعي المقدم للطلاب المتفوقين رياضيا؛ والأثر ذو دلالـة     ) م،الملخص١٩٩٥(ذيب

 .إحصائية لصالحهم في التحصيل الرياضي مقارنة بالطلاب العاديين

v لجنـة  "سـنة كمـا وردت في قـائمتي       ) ١٤ إلى   ٥(للمرحلة السنية مـن     : التعليمي المحتوى   اتجاهات
تتمثّـل في   ) NSB(البريطانية، والس الـوطني للعلـوم الأمريكـي       ) Cockroft" (كوكروفت
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القدرة على استخدام حاسبات    ): ٣٦-١١هـ،  ١٤١٩الصباريني وآخرون،   )(٣٠م،١٩٨٨عبيد،(الآتي
؛ للمعاونة في تنمية المفاهيم الرياضية، ولإجراء كثير من العمليـات الحسـابية،             الجيب، والحاسب الآلي  

وتنمية مهارات التقدير والتقريب، وتنمية القدرة على حل المشكلات، مع تشجيع طرق المحاولة والخطـأ   
فهم والتخمين في حل المسائل اللفظية، وفهم وتحليل البيانات، ومقدمات الإحصاء والاحتمال، وتنمية ال            

 .للهندسة الحدسية، وعلاقة العدد بالهندسة

v   بتنمية أنماطه، وتنمية الإبداع وأساليبه،  والعناية بأسلوب حل         :  من أجل تنمية التفكير    الرياضياتتعليم
 ).١٩٩-١٩٨م، ١٩٩٦المفتي، أ(المشكلات لارتباطه على نحو خاص بالتفكير الناقد 

v   تمع، ويرى أصحاب هذا الاتجـاه أنّ تـدريس            بحياة المتعلّمين ومشكلات   الرياضياتارتباطالبيئة وا 
المرجع السـابق،   ( بمجرد أنها علم محايد؛ لا يتأثّر ولا يسهم في حلّ مشكلات البيئة واتمع             الرياضيات

 ).٢٠٢م، ١٩٩٣عبيد ، ) (١٩٨

v     فق كثير من ا         الرياضياتالعناية بفهم طبيعةرها التاريخي؛ إذ يتلمهتمين بتربويـات    وأهميتها وتدريس تطو
 المتمثّل في إحدى صوره بمعرفـة       الرياضيات على أهمية تحقيق الأهداف الوجدانية في تدريس         الرياضيات

أن المتعلّمين الـذين    ) Fehr(ة بأحداثها ورموزها، ويذكر فهر      الرياضيالأساس التاريخي لتطور المعرفة     
عاب المفاهيم الرياضية والمبادئ من الذين لا       يعرفون الأساس التاريخي للرياضيات يكونون أفضل في استي       

) CD,٢٠٠٣,Tennant(وتؤكّد ذلك دراسة تينانت     ). ١٣٧-١٣٣م،  ١٩٨٩الخراشي،  (يعرفونه
التي أجريت على شريحة من الطلاب في الإمارات العربية المتحدة؛ حيث قدمت لهم بعـض القصـص                 

مع مواد مساندة، في    ) الرياضياتوالمسلمين في   وبالذات عند علماء العرب     (الرياضياتالتاريخية في تطور    
بعض موضوعات الجبر ونظرية الأعداد والهندسة، ولاحظ الباحث الأثر الإيجـابي لـديهم في التفاعـل           

) م،الملخص١٩٩٢(وأيضا ذهبت دراسة البص   . والمشاركة، وتوفّر التشويق والفهم للموضوعات المقدمة     
لتراث الرياضي العربي في تحصيل طلاب الصـف الثالـث          لتأكيد وضوح أثر استخدام موضوعات في ا      

 .المتوسط

v            اللفظ أداة اللغويين، والرمز عدأداة ) وهـو تجريـد للفـظ   (الارتباط الوثيق بين اللغة والرياضيات، إذ ي
الرياضيين، وبظهور الاتجاه لدراسة المعاني في اية القرن العشرين، الذي يعتمد على تحليل معاني كلمات               

 إلى عناصر يتألّف منها المعنى الكامل للكلمة؛ أصبح المنهج الرياضي العلمي هو المسيطر على مثـل                 اللغة
 لإيصـال المعـنى     الرياضياتة معلم   دومن جانب آخر فاللغة المنطوقة والرمزية هي ع       . تلك الدراسات 

إبـراهيم،  ( المسائل اللفظيةبصورته التامة، ويتجلّى ذلك في تفاعله اللفظي مع المتعلّمين، وفي بنية ومحتوى   
 ).١٧٠-١٦٧م،١٩٩٩أورتون، )(٣٩-٩م، ٢٠٠٢

v      ؤثّر في تفاعلهم مع المادة الرياضـية     ) أساليب تفكير شخصية  (ظهور أنماط إدراكية عديدة لدى المتعلّمينت
                 مة؛ وهي أشبه ما تكون بخرائط ذهنية ذات أشكال تمثيلية مختلفة؛ ولذا ظهر حـديثا مـا يعـرف  المقد

التي بدأت تشق طريقها في إيضاح أنّ لدى المتعلّمين عددا من الأنماط          )" NLP(مجة اللغوية العصبية  بالبر"
         هــ،  ١٤٢٢(ويذكر التكـريتي  . عتقد سابقا الإدراكية، وليس الأمر محصورا في نمط واحد كما كان ي

اط تؤثّر في عمليـة     في العالم العربي أن ثمّة ثلاثة أنم      ) NLP(أحد رواد البرمجة اللغوية العصبية    ) ٦١-٥٧
نسبة إلى الصورة، والنمط   ) Visual(النمط الصوري   : الإدراك والتمثيل الذهني للمعرفة أو الحدث هي      
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النـاتج عـن    ) Kinesthetic(الناتج عن سماع الصوت، والنمط الحسـي      ) Auditory(السمعي
. تمثيلها ذهنيا داخـل الفـرد  وتؤثّر هذه الأنماط في تلقي المعرفة من الخارج وإعادة        . الإحساس والشعور 

ف المـتعلّمين   الذي صـنKolb (  (إلى نموذج كولب  ) ١٢٤-١٢٠هـ،  ١٤٢٢(كما يشير المقوشي    
وهؤلاء يرتكز اهتمامهم بالسؤال    ) حسي، تأملي ( النوع أ : حسب أسلوب تعلّمهم إلى أربعة أنواع، هي      

) تجريـدي، نشـط   (ا؟، والنـوع ج   ماذ: ويتميز هؤلاء بالسؤال عن   ) تجريدي، تأملي (لماذا؟، والنوع ب  
مـاذا إذا؟،   : ويتميز هؤلاء بالسؤال عـن    ) حسي، نشط (كيف؟، ونوع د  : ويتميز هؤلاء بالسؤال عن   

وينبغي العناية بتلبية احتياجات كل نمط معرفي كما أُشير إليه حسب ما وضحته الدراستان السابقتان، أو         
 .لتعلّم الحديثةغيرهما من الدراسات الكثيرة التي عنيت بأنماط ا
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 ملامح نظام الجودة في التعليم وتصميم التدريس  : المحور الثاني

 لمحة حول نظام الجودة في التعليم ) ١(
 : نظام الجودة العام

بدأ الاهتمام بالجودة قديما منذ سعي الإنسان في البحث عن أساليب وطـرق تطـوير كيانـه الاجتمـاعي                   
 ات والتطلّعات، ويقيس ذلك من خلال معايير ومقاييس             والاقتصادي، وف الإنسان باستمرار مع المستجدذا يتكي

وفي العصر الحالي تعد الجـودة سمـة        . يستخدمها لتحديد مدى مناسبة هذه الأساليب والطرق وكفاءا وفاعليتها        
م، ٢٠٠١البكر،  ( من جوانب الحياة     ، وذلك لاتساع هذا المفهوم وتغلغله في كثير       "عصر الجودة " أساسية من سماته  

٨٤-٨٣.( 

ويف ماك جولدرك    عر)McGoldrick( افق مع          " الجودة بأالقدرة الدائمة على تقديم منتج أو خدمة ما تت
ونظرا لأن الجودة تتطلب الاسـتمرارية    ". احتياجات المستفيدين من حيث سلامة ومتانة المنتج وقابليته للاستخدام        

داء، ولأهمية المحافظة على الاستمرارية كمؤشر لتكامل عملية الجودة في الخدمة أو المنتج ظهر ما               في القدرة على الأ   
كمنهج تطبيقي متكامل ومحدد لتأطير وتنظيم عملية الجـودة         ) Deming(لديمنج" بإدارة الجودة الكلية  " يعرف  

 ).٨٥-٨٤م، ٢٠٠١البكر، (

 International Standards" (٩٠٠٠الأيــزو "ومــن أبــرز المواصــفات الدوليــة للجــودة 
Organization (                 ا لتأكيد توفّر نظام الجودة لدى شريحة واسـعة مـن إحدى المقاييس الدولية التي يؤخذ

، الـتي   ٩٠٠٠يتطلّب ذلك الحصول على الأيـزو       " الجودة الكلية أو الشاملة   "المؤسسات العالمية، وللحصول على   
، تختلف فيما بينها بحسب هدف التطبيق وطبيعة ونوع النشاط المؤسسـي،            تتكون من مجموعة متعاقبة من المعايير     

)  ٩٠٠٣ ISO(٩٠٠٣، وأيزو ٩٠٠٢) ٩٠٠٢ ISO(وأيزو ) ٩٠٠١ ISO (٩٠٠١أيزو : والمواصفات هي
 ).١٩٩٣،٦٥,Sallis) (٩١-٩٠م، ٢٠٠١البكر، (

 

 :نظام الجودة في التعليم
 في البيئـات الإداريـة      - في الأصـل   -الذي قدمه ديمنج    )TQM" (إدارة الجودة الكلية  " طُبق نظام الجودة  

والإنتاجية للشركات والمؤسسات الصناعية والتجارية مما أحدث تغيرا ملحوظا في مستوى كفاءا وفعاليتـها في               
الأداء والإنتاج، في غالب الشركات التي أخذت ذا النظام، ولم يعد نظام الجودة محصورا من حيث الاسـتخدام                  

، لا سيما بعد ما ثبـت فاعليـة         التعليميةيف في المؤسسات تلك، إذ اتسع مجال تطبيقه ليشمل المؤسسات           والتوظ
 ).٨٦م، ٢٠٠١البكر، (النظام في الرقي بمستوى المؤسسات التي أخذت بتطبيقه 

، دف تقويم مدى مناسـبته      )TQM(ولقد دأب كثير من المختصين في التعليم بدراسة وتحليل نظام الجودة          
ى النظام بتطبيق الجودة في جميـع       عنوي. التعليميةوظيفه كنظام يعمل به لتفعيل وتطوير أنظمة ومخرجات العملية          وت

 ليوفّر للأفراد وفرق العمل الفرصة لإرضاء الطلاب والمستفيدين من الـتعلّم،            التعليميةفروع ومستويات المؤسسة    
م عنـدما أصـدرت المؤسسـة       ١٩٩٢ يبـدأ إلا عـام       غير أن تطبيق النظام في التعليم مـا زال محـدودا، ولم           
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-٨٧م،  ٢٠٠١البكـر،   (إرشاداا بالتوجيه نحو تطبيق معايير المؤسسة في مجال التربية والتعليم           ) BSI(البريطانية
٩٣)(Terry,١٩٩٦,ERIC)(،١٩م، ٢٠٠٢الشرقاوي.( 

المؤسسة التجارية، من حيث مفهـوم   لا تماثل بيئة     التعليميةوحيث إنّ المدرسة كبيئة متكاملة مقدمة للخدمة        
 اختلافا  - كمستفيد -المستفيد ونوع المنتج، فالنظر إلى الطالب باعتباره المستفيد الرئيس من خدمة المدرسة يختلف            

فيكـون  . جوهريا عن مستفيد المؤسسة التجارية، وكذلك نوع المنتج التجاري يختلف جذريا عن المنتج التربـوي    
و مخرجات عملية التربية والتعليم من معارف ومهارات وقيم واتجاهات، والمستفيد الرئيس            المنتج العائد للمدرسة ه   

هو المتعلّم، والمستفيد الثانوي هم أولياء الأمور ومن له علاقة بالمستفيد الرئيس، والمستفيد العـام هـي الدولـة،                   
لسفة الجودة في التعليم علـى اعتبـار أن   ولهذا تقوم ف . والمستفيد الداخلي هم القائمون بأمر التعليم داخل المدرسة       

 مـن مفـاهيم   - خلال عمليـة التعلـيم   -المتعلّم لا يعد هو المنتج العائد، إنما المنتج العائد هو ما يكتسبه المتعلّم              
 ).٩٥-٩٣م، ٢٠٠١البكر، (ومهارات ومعارف وقيم، تعمل على تنميته شخصيا 

هي الأقرب للتطبيق في بيئـة  )٩٠٠٢ ISO (٩٠٠٢ أن المواصفة أيزو) ١١٩ -٩٥م، ٢٠٠١(ويرى البكر 
 ٩٠٠٢في أيـزو    ) المواصفات(المدرسة، حيث يمكن توظيف كل عنصر من عناصرها في تلك البيئة، ومن العناصر            

 :التي تتصل بأداء المعلم ما يلي

 من خلال تحديد مستوى تقدم تحصيل الطالب ومتابعتـه،     : التعليميةتحديد ومتابعة مخرجات العملية      §
 . للمواد الدراسيةالتعليميةورصد مستوى إنجازه وتفاعله مع المتطلّبات 

بتطوير المناهج إعدادا وتصميما، وتحديث طـرق واسـتراتيجيات         : التعليميةمراقبة وتقويم العملية     §
، وتوفّر نظام تقويم كفـاءة المعلـم،        التعليميةالتدريس، وتقنيات التعليم، ومدى وضوح الأهداف       

 .ج بالتدريس، وتوفّر التجهيزات المدرسية الملائمةوارتباط المنه

ويتضمن التأكّد من كفاءة وصلاحية المعلم قبل التحاقه بالعمـل في المدرسـة،         : التفتيش والاختبار  §
 .والتأكّد من المستوى العلمي والتحصيلي للطالب، واستمرارية تقويمه

تحدد من خلالها مدى جودة وفاعليـة       تعد ضرورية ي  : وسائل وأدوات التفتيش والاختبار والقياس     §
 التي تتمثّل بالأداء والتحصيل للطالب، وبدور المعلم في ذلك، مـع ضـرورة         التعليميةنتائج العملية   

 .التأكّد من درجة مصداقية أدوات القياس المستخدمة وعدم تذبذا

ل حلّقاس وي ومما ي لاستخدامها في قياس وضبط عملية تطبيق وتنفيذ الجودة،         : الأساليب الإحصائية  §
 .إحصائيا مستوى أداء المعلمين
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)٢ (دتصميم التدريس الجي 

نية وفلسفة تصميم التدريس ب: 
، إلا أنه يختلف عنها     )السلوكية، والإدراكية المعرفية  : خاصة(ينبثق تصميم التدريس أساسا من نظريات التعلّم      

ر في سلوك المتعلّم،     تبحث في العمليات التي يحدث في إطارها تغي        -م بيانه دقَ كما ت  -إلى حد كبير، فنظريات التعلّم    
أمـا تصـميم    . ويتسم هذا التغير بأنه إيجابي ودائم نسبيا، ويخضع لشروط الممارسة والتكرار، ويقوى بـالتعزيز             

 ليميـة التع التي تؤدي بالضرورة إلى تحقيق الأهـداف         التدريسيةالتدريس فيبحث في تكوين وإيجاد أفضل الطرق        
المرغوبة، ثمّ تصوير هذه الطرق والأساليب في أشكال وخرائط مقننة، بحيث تعد دليلا لواضع المنـهج وللمعلـم،                  

 ). ٢٨هـ، ١٤١٩الحيلة، (وهذه الخرائط أشبه ما تكون بالخارطة الهندسية للبناء 

نظريـات علـم    : ة من جهة  وذا فإنّ أهمية تصميم التدريس تكمن في محاولته بناء جسر يصل العلوم النظري            
ولعل ديوي من أوائل   . تعليميةالنفس بعامة، ونظريات التعلّم بخاصة، والعلوم التطبيقية كاستخدام تقنيات ووسائل           

 ).٢٩-٢٨هـ، ١٤١٩الحيلة، ( أو الموقف التعليميالتدريسيةمن نادى بربط نظريات التعلّم بالممارسة 

 ن بالأهداف، والمحتـوى، وطـرق التـدريس،       :  عناصر أساسية، هي   نية التدريس كنظام من أبعاد أو     وتتكو
وهذه الأبعاد متداخلة ومترابطة فيما بينها، ويصعب فصلها، لذا         . ، وأساليب التقويم  التعليميةوالأنشطة، والتقنيات   

 فالأهداف تمثّـل أولى مـدخلات  . ينبغي النظر إلى كلّ منها كمنظومة فرعية من منظومة كلية هي نظام التدريس         
.  المتوقعة التعليميةالنظام، وفي ضوئها يمكن رسم الخطط، وتحديد أوجه النشاط، وهي التي تحدد شكل المخرجات               

ولعل المشـكلة الرئيسـة في      . أما طرق التدريس وأساليبه فهي أيضا من العناصر الرئيسة والمهمة في بنية التدريس            
لاستراتيجيات، وتعد طرق التدريس هي حلقة الوصل بين         هي عدم إتقان المعلم لهذه الطرق وا       الرياضياتتدريس  

النظام التدريسي المراد إنجازه وبين المتعلّمين، فهي تتضمن العلاقة بين المعلـم، والمـتعلّم، والمحتـوى، وتنظيمـه                  
 ).٤٧-٤٠هـ ، ١٤١٤أبو العباس، (وعرضه

الخصائص والملامح، ومـن    لها مجموعة من    )Models Instructional(ويمكن النظر للتدريس كنماذج     
 ):٣١م، ١٩٩٨قطامي وقطامي، (الخصائص التي يفترض توفّرها في النماذج التدريسية ما يلي 

 .نظريات التعلّم/الاتساق ما بين النموذج التدريسي ونظرية §

القدرة على تحليل متطلبات التعلّم، وعوائق تحقيقها، ويندرج ضمنها التعرض لتوظيـف شـروط               §
 .التعلّم وظروفه

 .القدرة على استخراج القياسات التي تصف المعالجات وشروط التعلّم، وتزويدها بالبيانات §

 .الربط الواضح بنظريات التدريس ونماذجه الأخرى §

الاتجـاه  :  إلى أربـع اتجاهـات في الـتعلّم هـي          - من وجهة نظر النظريـة     -ويستند النموذج التدريسي    
بـافلوف، وواطسـون،    : ، ومن رواده  )ثير والاستجابة والتعزيز  الم: الذي يعتمد عناصر حدوث السلوك    (السلوكي

بياجيه، : ومن رواده ) نى المعرفية علم نفس المعرفة، ويهتم بدراسة الب     (والاتجاه المعرفي . وثورندايك، وسكنر، وجانييه  
ماسـلو،  : وادهومـن ر  )يهتم بدراسة العواطف والمشاعر وتأثيرها على التعلّم      (والاتجاه الإنساني . وبرونر، وأوزبل 

: ومـن رواده ) يركز على التنشئة الاجتماعية ونمذجـة السـلوك  (والاتجاه الاجتماعي. وجوردن، وكارل روجرز  
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أنّ نظريات التعلّم تناقش الطرق والأسـاليب  ) Gage & Berliner(ويرى كلّ من جيج و بيرلينر . باندورا
لتدريس الطريقة التي يستخدمها المعلم لإحـداث الـتعلّم         التي يتعلّم المتعلّمون من خلالها، على حين تعالج نماذج ا         

لديهم، ويريان أنّ مجال تطبيق نظريات التعلّم محدود في ميدان الممارسات التربوية، لذا يقترحـان تبنـي نمـاذج                   
ويمكن القول بأنّ النموذج التدريسـي هـو        . التدريس أو نظريات التدريس بدلا من نظريات التعلّم في الممارسة         

 التي يوظّفها المعلم في الموقف التعليمي، دف تحقيق نواتج تعلّمية بكفاءة لدى المـتعلّمين،               الاستراتيجياتوع  مجم
مستندا فيها إلى افتراضات يقوم عليها النموذج، ويتحدد فيه دور المعلم والمتعلّمين وأسـلوب التقـويم المناسـب                  

 ).٤٤- ٣٤م، ١٩٩٨قطامي وقطامي، (

 

قطامي وقطامي، (تي العلاقات الترابطية لنظرية التعلّم والنموذج التدريسي والبحث العلمي          ويوضح الشكل الآ  
 ):٣٣م بتصرف ، ١٩٩٨

 

 
     البحث  البحث
⇓⇑  ⇓⇑     

 نظرية 
 التعلّم

⇔ ⇐ ⇐ 

    
    

 نظرية 
 التدريس

⇔ 

 النظرية
 الافتراضية

اتجاهات التعلّم  •
 الأربع

 الشروط والمبادئ •
 ⇐ نواتج التعلّم •

 النموذج
 التدريسي
 الافتراضي

طرق ال •
 والأساليب

 الاستراتيجيات •
 نواتج التدريس •

 

⇐ 

 
 تقويم

 الممارسة
 التدريسية

⇑⇓       
       البحث

 )١(شكل رقم
 يوضح علاقة الترابط بين نظرية التعلّم ونظرية التدريس والنموذج 
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التعليم القائمة على نظريات التعلّم بالارتباط مع قدرة المتعلّم،       /التدريسكما يوضح الشكل الآتي العلاقة بين نماذج        
 ) :٦٣هـ، ١٤١٩أبو سل، ( المطلوبة التعليميةومستوى المهمة 

 مرتفع        

   

النماذج المعرفية 
    )تعليم(

      
  

النماذج الإنسانية 
وتعلّم 

     )تعلّم ذاتي(الكبار
ذج النما

السلوكية 
 )تدريب(

          

مة 
المه

ى 
ستو

م
مية
تعلي
ال

 

 منخفض مستوى قدرة المتعلّم على التعلّم مرتفع 
 )٢(شكل رقم

 التعليميةيوضح علاقة الترابط بين نماذج التدريس وقدرة المتعلّم ومستوى المهمة  
 

دنمذجة التدريس الجي: 
ن بمجموعها نموذجـا    د من الأنماط لتكو   من أجل تأسيس معيار للأداء داخل حجرة الصف يجب تصميم عد          

ي       ن الأنماط من جرخبرات /اء مرور المعلم بخبرات معينة، فبحسب ما يتعرض له من خبرة          حتذى به، وعادة ما تتكو
يبدأ بانتقاء أفضل الأساليب والطرق والاستراتيجيات التي يرى جدواها وأثرها على المـتعلّمين؛ لتكـون ضـمن           

-١٩٩٨،١٥,Kreider(ذا هو بحاجة لمعايير أو وسائل تعينه في اختيار النمـوذج الجيـد   نموذجه التدريسي، وله  
١٦.( 

 وعناوينها بأنّ ثمّة طرحا     - الأجنبية خصوصا  -وعلى هذا لاحظ الباحث أثناء اطلاعه على عدد من الأبحاث           
داخل حجرة الصـف    ) قيقيالح(علميا يؤكّد الحاجة لوجود نماذج حقيقية للتدريس ترتكز على أداء المعلم الفعلي           

ودراسـة  ) abstract,١٩٩٩,Diane(ودراسـة داني  ) abstact,١٩٩٨,Kathy(دراسة كـاثي    : مثل
د للمـتعلّم  وتنطلق فكرة هذه البحوث من افتراض مفاده أنّ التحصيل العلمي الجيERIC .(      ,١٩٩٩,Eija(إيجا

   د بزمن    مع  (د من المعلم، فمؤشر التحصيل العلمي     يرتبط بالضرورة بأداء جيالتركيز على الإنجاز المحد (مؤشـرا   ي عد
ومن ثمّ يمكن البحـث     ). ١٥٦-١٩٩٤،١٥٤,Espin&Yell(حاسما في فعالية التدريس، وجودة أداء المعلم        

للحصول منها على نموذج عام يمكن تطويره وتعميمه، ولعل عدم الالتفات           ) الممارسة بالفعل (عن النماذج الحقيقية  
 تعليميـة ت فرصا ثمينة على المهتمين بالتربية والبحث العلمي في الحصول على نمـاذج              بحثي فو لمثل هذا الاتجاه ال   

حقيقية لمعلمين ممارسين طوت م صفحات الحياة إلى مرحلة أخرى، لم تتمكن الأدوات العلمية مـن محاصـرم             
ية تبلورت إما بعامـل المحاولـة       ومن المؤكّد بأنّ هذه النماذج الحقيق     . علميا لاستخلاص أفضل النماذج التدريسية    

كما في دراسـته   (وبرأي الباحث أن وجود معايير    . ، أو بعامل الخبرة التي أساسها المعرفة      )وهو منهج علمي  (والخطأ
؛ فمن خلال المعايرة العلميـة تظهـر        الرياضياتقد يسهم بشكل فاعل في نمذجة التدريس في مجال تعليم           ) الحالية

صقلها المعيار الجيد، مع وجود مساحة من موهبة التدريس، ليظهرها أمام الآخرين للاحتذاء             النماذج الجيدة، التي ي   
هــ،  ١٤٢١(وأيضا جـابر  ) ERIC,١٩٩٩, Neapolitan(والمحاكاة، وهذا ما تؤكّده دراسة نيبولتين  

٤١٧-٤١٦.( 



 
  
 

 

٦٨

 
 

حترافية في  إلى الحاجة لوجود إطار عمل للممارسة الا      )٢٦هـ،  ١٤٢١) (Danielson(وتشير دانيلسون   
مجال التدريس، يتم في ضوئه منح شهادة مزاولة المهنة للمعلمين المبتدئين والمحترفين على غرار ما يحدث في االات                  
المهنية الأخرى؛ كالطب والمحاسبة والعمارة، التي تضع تعريفات راسخة للقدرات والإجراءات المطلوبة لممارسـة              

الذي يقدم للمجتمع بأن المنتسبين للمهنة يلزمون أنفسهم وزملاءهم بـأعلى           وهذه الإجراءات هي الضمان     . المهنة
 .المعايير والمواصفات

هــ،  ١٤١٩(د، غير أنّ ما يؤخذ على كثير منها حسـب رأي زيتـون          التعليم الجي /وتوجد عدة نماذج للتدريس   
 بالعاملين في المؤسسات العسـكرية  ، المعنية)Training(هو بناؤها كنماذج تدريسية موجهة لعملية التدريب  ) ١٠٣

 : ما يليالتدريسيةومن أبرز النماذج .  ، وليست نماذج موجهة أساسا للتعليم المدرسيالتعليميةأو الصناعية أو 

خطـوات   ) ٨( يركّز على تحليل المهام، ويتكون مـن ): Dick&Carey(نموذج ديك وكاري   ◄
. تطوير التدريس بناء على التقويم التكويني الختامي      إجرائية متتالية، تبدأ بتحديد الأهداف، وتنتهي ب      

 ):١٠٣هـ، ١٤١٩الحيلة بتصرف، (وتتضح خطوات النموذج في الشكل الآتي 

 

 
تحديد 

الأهداف 
 ⇐ العامة

تحليل المهام 
 التعليمية
الجزئية 
المكونة 
 للهدف

⇐ 

تحديد 
المتطلبات 
السلوكية 
 السابقة

⇐ 

بناء اختبار 
تقويمي محكي 

 ⇐ المرجع

وير تط
ات استراتيجي

 التدريس

 

        ⇓  
التطوير بناء      

على التقويم 
التكويني 
 والختامي

⇒ 
 تصميم
التقويم 
 ⇒ التكويني

اختيار وتطوير 
 المادة العلمية

 

 )٣(شكل رقم

 يوضح نموذج ديك وكاري للتدريس 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

٦٩

 
 

على تحليـل  يمتاز بتفصيله للخطوات، مع تركيزه ): Gagne & Briggs(نموذج جانييه وبرجز ◄
الحيلة بتصرف،  (تتضح في الشكل الآتي     . مرحلة متتالية ) ١٤(المهام وتجزئتها، ويتكون النموذج من      

 ):١٠٢هـ، ١٤١٩
 

تحديد 
الأهداف 

 ⇐ العامة
تحليل مصادر 
التعلّم وطرق 

 ⇐ عرضها
تحديد نطاق 
الموضوع 
وطريقة 
 عرضه

⇐ 
تحديد المهام 

 التعليمية
الجزئية 
 وترتيبها

⇐ 
تحديد 

هداف الأ
 السلوكية

 

        ⇓  
إعداد المعلم 

 ⇒ للتدريس
قياس أداء 

المتعلّم 
 ⇒ وتدعيمه

اختيار 
الأدوات 
والوسائل 

 المعينة
⇒ 

إعداد تخطيط 
 ⇒ يومي

تعريف 
الأهداف 
 السلوكية

 

 

⇓          
 إجراء

 التقويم 
 ⇐ التكويني

 التطوير
حسب نتائج 

التقويم 
 التكويني

⇐ 
 التقويم
 ⇐ الجمعي

النموذج نشر 
المصمم 
 للتنفيذ

    

 ) ٤(شكل رقم

 يوضح نموذج جانييه وبرجز للتدريس

تمّ تطوير هذا النموذج لتوضـيح عمليـة الـتعلّم،     ): Gerlack&Ely(نموذج جيرلاك وإيلي     ◄
خطوات، تبدأ بتحديد الأهداف، وتنتهي بتقويم الأداء، مع وجود تغذية راجعة           ) ١٠(ويتكون من   

الحيلـة بتصـرف،   (وتتضح خطـوات النمـوذج في الشـكل الآتي         . اتهفي كلّ خطوة من خطو    
 ):١٠٤-١٠٣هـ، ١٤١٩

 

تحديد   
الأهداف 
العامة 

والسلوكية 
 الممكنة

⇐ 

تحديد      
المحتوى 
التعليمي 

المناسب وفق 
 الأهداف

⇐ 

تحديد    
مهارات 
المتطلبات 
 السابقة

⇐ 

 تحديد
الاستراتيجية 
 ⇐ والأساليب

 تنظيم
 المتعلّمين في 
 مجموعات

 

         ⇓  
  التغذية
 ⇒ الراجعة

 تقويم
 ⇒ الأداء

 اختيار
مصادر 
التعليم 
 المناسبة

⇒ 
 تحديد

 ⇒ مكان التعلّم
 تحديد

الوقت 
 وتنظيمه

 

 )٥(شكل رقم
 يوضح نموذج جيرلاك وإيلي للتدريس 



 
  
 

 

٧٠

 
 

لاعتبار جميع  من النماذج الشهيرة، ويتصف النموذج بشموليته، وأخذه با       ): kemp(نموذج كمب    ◄
ومما يميز هذا النموذج إمكانية    . خطوات)٨(العناصر الرئيسة في عملية التخطيط للتدريس، ويتضمن        

البدء من أي خطوة يرغبها المعلم، والاستمرار في الخطوة التالية وهكذا، وهذا يـوفّر درجـة مـن     
 :)٦٦هـ، ١٤١٢الشاعر بتصرف، (ويتضح النموذج في الشكل الآتي . المرونة

   
 

غايات 
 الدراسة

    
 

خصائص   
 ينالمتعلّم

 ìî  التقويم   
 

  
ì   

î   

الأهداف   
 التعليمية

ë 
í 

ë 
í 

الخدمات 
   المساندة

  
ì  

 التنقيح

 
î   

الموضوع   
الإمكانات   ìî  والمحتوى

   والأنشطة
 

التقويم     
 المبدئي

    
 

 ) ٦(شكل رقم
 دريسيوضح نموذج كمب للت

 

من النماذج الشهيرة، ويعتمد على فكـرة أن الفـروق          ): Bloom(نموذج بلوم للتعلّم الإتقاني      ◄
الفردية في المحصلة النهائية للتدريس هي نتيجة لكون بعض المتعلّمين يتعلّمون بشكل أسرع، ويؤكّد              

من % ٩٠مثلا  (علّمبتحقيق نسبة كبيرة من الأهداف المحددة للت      ) الجودة(النموذج على مبدأ الإتقان   
القاضـي،  (وتتضح مكونات النمـوذج في الشـكل الآتي   ). من الأهداف % ٩٠الطلاب يحقّقون   

 ):١٣٢م، ٢٠٠١

الاختبار 
تقسيم المقرر  ⇐ القبلي للمقرر

 ⇐ إلى وحدات
صياغة 
أهداف 
 الوحدة

تدريس    ⇐
الاختبار  ⇐ الوحدة

 التشخيصي
 

    ⇑    ⇓  

  ⇒ منع ⇒ الوحدة التالية    

    ⇑     

الاختبار البعدي   
 ⇒ لا ⇒ وصف العلاج ⇒ للمقرر

الإتقان 
 المطلوب؟

 

 ) ٧(شكل رقم
 يوضح نموذج بلوم للتعلّم الإتقاني  
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قام هذا النموذج على عدد من التجارب الطويلة في التدريس          ): Danielson(نموذج دانيلسون    ◄
 للتدريس، ويبدي الصورة الاحترافية للتعليم، ويتكون       وبيئة الصف، وهو من النماذج العامة الحديثة      

 ):٣١-٢٧هـ، ١٤٢١دانيلسون، : (من مركّبات عامة وفرعية تتضح فيما يلي
 

 اال الأول
 )التخطيط والإعداد(

 اال الثاني
 )بيئة الصف(

 اال الثالث
 )التدريس(

 

 اال الرابع
 )المسؤوليات المهنية(

طرق معرفة المحتوى و §
 التدريس
معرفة خصائص نمو  §

 المتعلّمين
اختيار الأهداف  §

 التدريسية
معرفة المصادر  §

 التعليمية
 تصميم درس مترابط §
 تقويم تعلّم المتعلّمين §

 

 

إيجاد بيئة من الود  §
 والاحترام

تطوير الثقافة المحفزة  §
 للتعليم
إدارة إجراءات  §

 الصف
ضبط وتوجيه سلوك  §

 المتعلّمين
 تنظيم محتويات الصف §

 

 

وضوح ودقة  §
 الاتصال
استخدام أساليب  §

 طرح الأسئلة
إشغال المتعلّمين  §

 بالتعليم
تقديم تغذية راجعة  §

 للمتعلّمين
إظهار المرونة  §

 والاستجابة

 

 التأمل في التدريس §
الاحتفاظ  §

 بسجلات دقيقة
التواصل مع أولياء  §

 الأمور
الإسهام في أعمال  §

المدرسة واتمع 
 المحيط
النمو والتطور  §

 المهني
يم تعلّم تقو §

 المتعلّمين
 

 
 )٨(شكل رقم

 يوضح نموذج دانيلسون للتدريس الاحترافي   
 

ويرتكز على أساس النظرية البنائيـة  ): Constructivism(نموذج التدريس من منظور البنائية      ◄
في التعلّم؛ التي تبلورت من أفكار بياجيه، وبرونر، وأوزبل، وتشومسـكي، وغيرهـم، واعتمـد               

تشـفير المعرفـة،    : نية المعرفية عـبر عمليـات عديـدة؛ مثـل         مي على تكوين الب   نموذجهم التعلّ 
    نى المعرفية الأخرى، وعمليات الإدراك والانتباه والـتفكير       واستحضارها، وتخزينها، ودمجها في الب .

 ) :١٥٣-١٤٣هـ ، ١٤٢٣زيتون وزيتون،(والشكل الآتي يوضح نموذج البنائية في التدريس 

 

 

 

 



 
  
 

 

٧٢

 
 

 أين؟ اذا؟م من؟ لماذا؟

 السياق التدريس المتعلّمين الحاجات
 تحليل ⇐

     ⇓ 

 ما مدى الجودة؟ أي؟ كيف؟

 الاختبارات المواد والأنشطة الاستراتيجيات

 
 تطوير ⇐

     ⇓ 

ما مدى الإتقان؟ ن؟ما مدى التحس 

 التقويم الختامي التقويم البنائي
 تقييم ⇐

 )٩(شكل رقم

 ئية في التدريس  يوضح نموذج البنا 

 

  المدرسية الرياضياتلمحة حول معايير ) ٣(

 :) (Standards التصميم القائم على المعايير 
شهدت التربية في الآونة الأخيرة تغيرات متلاحقة وسريعة في التدريس وإعداد المعلم، وقدر كبير مـن هـذا                  

في السياسـة  ) Knowledge-based standards(التغير نتج عن تزايد تأثير المعايير المستندة إلى المعرفـة 
وتركّز الاهتمام نحو المعايير كمؤشر على نظام الأخذ بالجودة؛ حيث أمكن وضـع معـايير               .  والممارسة التعليمية

معلـم الرياضـيات للطفولـة      : مجالا تمّ تحديدها على أساس المستويات العمرية، مثـل        ) ٣٤(لتأهيل المعلمين في    
 ).٤١٥-٤١٤هـ،١٤٢١جابر،(المتوسطة

ه للمعلم الجديد، الـذي     الموجINTASE ((وفي السياق نفسه ظهر في الولايات المتحدة الأمريكية برنامج          
صدة للمعرفة الأساسية         مالتي ينبغي أن يكتسبها جميع المعلمين في مجالات         التدريسيةم عبر بلورة معايير نوعية ومحد ،

 :، هي)٤١٥-٤١٤هـ،١٤٢١جابر،(ر عنها بعشرة مبادئ عبعايير يالعلوم والمواد الدراسية المختلفة، وهذه الم

يفهم المعلم المفاهيم الرئيسة، وأدوات البحث والاستقصاء، وبنى العلوم المختلفة التي            )١(
 .يدرسها، ويعد خبرات تجعل تعلّم المادة الدراسية ذات معنى للمتعلّمين

)٢(        أن يفهم المعلم كيف يتعلّم المتعلّمون، وكيف يون، وأن يوفّر لهم فـرص تعلّـم        نم
 .تساند نموهم العقلي والشخصي والاجتماعي

 التعليميةأن يفهم المعلم اختلاف المتعلّمين في مداخل وطرائق تعلّمهم، ويوفّر الفرص             )٣(
 .التي تنسجم مع هذا الاختلاف



 
  
 

 

٧٣

 
 

ات تدريس متنوعة، ويستخدمها لتساعد المـتعلّمين علـى        استراتيجيأن يفهم المعلم     )٤(
 . التفكير الناقد، وحلّ المشكلةتنمية

أن يستخدم المعلم فهمه لدوافع السلوك الفردي والجماعي لتكوين بيئة تعلّم نشطة،             )٥(
 .تشجع على التفاعل الاجتماعي الإيجابي لدى المتعلّمين

أن يستخدم المعلم معرفته بأساليب التواصل الفعالة اللفظية وغير اللفظية ووسـائل             )٦(
 .ث والاستقصاء النشط، والتفاعل الداعم لبيئة الصفالاتصال؛ لتنمية البح

أن يكون تخطيط المعلم للتعليم مستندا على معرفته بالمادة الدراسـية، والمـتعلّمين،              )٧(
 .واتمع المحلي، وأهداف المنهج التعليمي

ات التقييم النظامية وغير النظامية؛ لاستخدامها لتقويم نمـو         استراتيجيأن يفهم المعلم     )٨(
 . العقلي والاجتماعي والجسميالمتعلّم

)٩(     المعلم ممارس، مفكر، متأمل، يم على نحو مستمر تأثير اختياراته وسـلوكه علـى         قو
 .الآخرين، ويسعى لزيادة نموه المهني

ينمي المعلم علاقاته مع زملائه في المدرسة، ومع أولياء الأمور، ومـع المؤسسـات               )١٠(
 .تعلّمينالأخرى في اتمع المحلي؛ لمساندة تعلّم الم

ولاية لترشيد جهود الإصلاح في التدريس، وما يرتبط بذلك من          ) ٣٠(ومنذ نشر هذه المعايير تبنتها أكثر من        
في سـبتمبر   ) NCTAF(ولقد نشرت اللجنة القومية للتدريس مسـتقبل أمريكـا        . منح رخص المهنة للمعلمين   

، أشارت فيه إلى ثلاث مسلمات      " من أجل أمريكا   ما المسائل الأكثر أهمية؟ التدريس    " م تقريرا مهما عنوانه   ١٩٩٦
 ):٤١٦-٤١٥هـ، ١٤٢١جابر،(رئيسة

 . ما يعرفه المعلم، وما يستطيع عمله هو أكثر المؤثرات أهمية فيما يتعلّمه المتعلّمونأنّ §

§       ة الأساسـية   الاسـتراتيجي دين هـو    اختيار المعلمين وإعدادهم، وإعادة تدريب المعلمين الجي
 .لتحسين مدارسنا

ز على توفير ظروف يسـتطيع المعلمـون أن         ركَّ يمكن أن ينجح الإصلاح المدرسي ما لم ي        لا §
يدادرسوا فيها تدريسا جي. 

ولهـذا تبنـت الجمعيـة    .  مطلب للعمل المهني في مجال التعليم      التعليميةومن خلال ما تقدم يتضح أنّ الجودة        
مثل هذه المعايير التي تسهم بشكل أو بـآخر في بنـاء            اعتماد  ) NCTM( في أمريكا  الرياضياتالوطنية لمعلمي   

 ـ                  توقـع أن يتحصل عليـه   منظومة المنهج والتدريس على حد سواء؛ ذلك أنّ وجود مثل هذه المعايير تصف ما ي
 ـ بمستوى عال من الجودة، وهو الأمر الذي ي        الرياضياتالمتعلّمون من خبرات ومعارف في مجال        دا في بني إطارا جي

 .تعليمية لاجتهادات فردية؛ لا تكون بمجموعها ذات جدوى الرياضياتادة، بدل أن تخضع تعليم الم

م وثيقة ذات أهمية كبيرة في تحسين ورفع كفاءة         ١٩٨٩في عام   ) NCTM(فعلى هذا الأساس أعدت جمعية      
 على مجموعـة مـن       ابتداء من مرحلة الروضة، وحتى اية المرحلة الثانوية، وتحتوي هذه الوثيقة           الرياضياتتعليم  

مثّل الوثيقة إجماع   وت.  وكفايته التدريسية، وعلى أداء المتعلّمين أنفسهم      الرياضياتالمعايير للحكم على منهج مادة      
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 في مدارس التعليم العـام؛ لتكـون   الرياضياتأعضاء الجمعية حول المحتويات الرئيسة التي يجب أن يتضمنها منهج     
 ).ERIC,١٩٩٠,Suydam(ة إطارا موجها لإصلاح تعليم الماد

 

ــدريس  ــايير ت  Standards for School (الرياضــياتمع
Mathematics:( 

 -للرياضيات المدرسية - تعكس المبادئ    أن: ، مثل نات رئيسة مكو  مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية لها       إنّ
التوج   بنيهات الأساسية التي ي     م التي تاضيات المدرسية ر في الري  ؤثّ عليها التربويون قرارا .ت هـذه المبـادئ   وأسس 

 ، والتعلّم ، والتعليم ، والمنهج ، للمساواة : قاعدة لبرامج الرياضيات المدرسية من خلال تبني القضايا الواسعة         والمعايير
 .)web site,٢٠٠٠,NCTM ( والتقنية،والتقويم

ل المعـايير  مثّت، حيث الرياضياتمجموعة من الأهداف الشاملة لتدريس     تصف المعايير للرياضيات المدرسية   و  
 وتحليـل   ، والقيـاس  ، والهندسة ، والجبر ، المحتوى الرياضي للأعداد والعمليات    :الخمسة الأولى الأهداف في مجالات    

 والتعليـل   ة، المشـكل  حـلّ لإجراءات  وتصف الخمسة المعايير الأخرى الأهداف      .  والاحتمال الرياضي  ،البيانات
تصف المعايير مجتمعة المهارات الأساسية والإدراكية الـتي سـوف          كما  .  والتمثيل ، والتواصل ،والربط،  والبرهان
وهو مـا  ). web site,٢٠٠٠,NCTM ( ليصبحوا أكثر فاعلية في القرن الواحد والعشرينتعلّمونيحتاجها الم

 .الرياضياتيتطلّب من المعلمين إدراكها ومراعاا في تدريس 

كما تشير إليها ) Standards for School Mathematics(ة  المدرسيالرياضياتومن أبرز معايير 
NCTM للمرحلة المتوسطة ما يلي  )NCTM,٢٠٠٠,web site:( 

  :Standards for Mathematics Contentمعايير المحتوى الرياضي      ) ١(

  :Number and Operations)   الحساب(الأعداد والعمليات  §
 :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(صف الثاني عشربرامج التدريس من الروضة إلى ال

 .يدرك مفاهيم الأعداد، وطريقة تمثيل الأعداد، والعلاقات بين الأعداد، والأنظمة العددية·     
 .بط ببعضها البعضت وكيف تر،يفهم معنى العمليات·     
 . تقديرات معقولةييحسب بدقة وبراعة، ويعط·     

 
   :Algebraبر   الجمعايير تدريس  §

 :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر 
 .يطور الأنماط والعلاقات والدوال·     
 .ل ويحلّل المواقف الرياضية والبنى الجبرية مستخدما الرموز الجبريةيمثّ·     
 .فهم العلاقات النوعيةيستخدم النماذج الرياضية لتمثيل و·     
 .يحلّل التغير في بيئات مختلفة·     
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  :Geometryالهندسة   معايير تدريس  §
 :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر

 ـ          ·      نمحلّل صفات وخصائص الأشكال الهندسية ذات البعدين أو ثلاثية الأبعاد، ويي الحجـج   ي
 .الرياضية عن العلاقات الهندسية

يعين الإحداثيات، ويصف العلاقات الفراغية مستخدما الإحداثيات الهندسية وغيرها من أنظمة           ·     
 .التمثيل

 .يطبق التحويلات والتماثلات لتحليل المواقف الرياضية·     
 . لحل المشكلات؛لهندسية والنمذجة ا، والتعليل الفراغي،يستخدم التمثيل البصري·     
   :Measurementالقياس   معايير  §

 :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
 .يفهم قابلية القياس للأشياء والوحدات، والنظم، وإجراءات القياس·     
 . ديد القياساتيطبق التقنيات المناسبة، والأدوات والصيغ لتح·     

 
  :Data analysis and Probability  تحليل البيانات والاحتمال الرياضي معايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
لصـلة  يصوغ الأسئلة التي يمكن تقديمها مع البيانات، وجمع وتنظيم وعرض البيانات وثيقـة ا             ·     

 .بالموضوع
 .يختار ويستخدم الطرق الإحصائية المناسبة لتحليل البيانات·     
     ·م الاستدلالات والتنبؤات المبنيقور ويطوة على البياناتي. 
 .يفهم ويطبق المفاهيم الأساسية للاحتمالات الرياضية·     

 
 
 Standards for Mathematics Processمعايير الإجراءات الرياضية   ) ٢(

 
  :Problem Solving   ة المشكلحلّمعايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
 .ة المشكل معارف رياضية جديدة من خلال حلّيبني·     
 . التي تظهر في الرياضيات والبيئات الأخرىةيحل المشكل·     
     ·طبف يكية المشكل من الاستراتيجيات المناسبة لحلّعدداق وي. 
 . المشكلةيضبط ويتفكّر في إجراءات حلّ·     

 
  :Reasoning and Proofالتعليل والبرهان   معايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
     ·هان كمظاهر أصيلة للرياضياتف التعليل والبريتعر. 
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 .الرياضية) الحدس( التخمينات ييكون ويستقص·     
 .يطور ويقوم الحجج والبراهين الرياضية·     
 .يختار ويستخدم أنواعا مختلفة من التعليلات وطرق البرهان·     

 
  :Communicationالتواصل   معايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(ثاني عشربرامج التدريس من الروضة إلى الصف ال
 .ينظّم ويدعم تفكيره الرياضي من خلال التواصل·     
 .ينقل تفكيره الرياضي مترابطا وواضحا إلى أقرانه ومعلميه والآخرين·     
 . واستراتيجيات الآخرين،يحلّل ويقوم التفكير الرياضي·     
 . للتعبير عن الأفكار الرياضية بدقةيستخدم لغة الرياضيات·     

 
  :Connectionsالترابط   معايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
     ·ف ويستخدم الترابط خلال الأفكار الرياضيةيتعر. 
 .نتج بناء واحدا مترابطا لتا؛بعض  بعضهايفهم كيف أنّ الأفكار الرياضية مترابطة ومبنية فوق·     
     ·ق الرياضيات في بيئات خارج الرياضياتيتعرطبف وي. 

 
  :Representationالتمثيل   معايير  §

  :يجب أن تمكّن الطالب من أن) ١٢-pre-K(برامج التدريس من الروضة إلى الصف الثاني عشر
 . الأفكار الرياضيةرابط وتيكون ويستخدم تمثيلات لتنظيم وتسجيل·     
 .ةيختار ويطبق ويترجم عبر التمثيلات الرياضية لحل المشكل·     
 .يستخدم التمثيلات لنمذجة وتفسير الظواهر الطبيعية والاجتماعية والرياضية·     
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 البحوث والدراسات السابقة) ثانيا(

 :مقدمة
مجموعة البحوث والدراسات السـابقة      - من فصول البحث    من الفصل الثاني   -عرض الباحث في هذا الجزء      ي 

 في داخـل  ∗وبرجوع الباحث لعدد من المصادر المعرفيـة      . ذات العلاقة بالبحث الحالي ومشكلته بأبعادها المختلفة      
المملكة وخارجها لم يجد دراسة تتفق أو تتشابه بشكل كبير مع دراسته؛ وقـد يعـود ذلـك إلى أنّ الاهتمـام                      

 . والتصميم بالمعايير لم يزل في مرحلته المبكرةالتعليميةالتي تتبع أفكار الجودة بالدراسات 
 ف الباحث البحوث والدراسات السابقة المكتوبة باللغة العربية وباللغة الإنجليزية إلى ثلاثـة محـاور،              ولذا صن

 ـ   معتمدا في ذلك الترتيب التاريخي من الأقدم إلى الأحدث داخل المحور الواحد، وفي               حالة تسـاوي سة إعـداد   ن
 البحث يوأما عرض الدراسة فاتبع الباحث فيه التركيز المختصر على         . م الباحث الدراسة الأقرب إلى بحثه الحالي      قد

           اية العرض قد صل منها بالبحث الحالي، ثمّ فيم الباحث تعليقا عاما على مجمـل الدراسـات      أبرز معالمها، وما يت
ولقد أدرج الباحث البحوث والدراسات في هذا الجزء ما اتسم منها بسـمتين في            . ل عام وأوجه الإفادة منها بشك   

 :الغالب، وهما

 ).للمرحلة المتوسطة قدر الإمكان( الرياضياتكوا في تعليم  §

 . ؛ تصميما وتقويما وتطويراالرياضياتأداء معلم : كوا تتصل بشكل كبير بمجال §

 . المملكة العربية السعودية على وجه الخصوصبقت فيمع العناية بالبحوث التي طُ

فت في ضوئها البحوث والدراسات السابقة فهيأما المحاور التي صن: 
 .الرياضياتبحوث ودراسات في مجال تطوير استراتيجيات وتقنيات تعليم : المحور  الأول §
 . وكفاياتهالرياضياتبحوث ودراسات في مجال تقويم أداء معلم : المحور  الثاني §
بحوث ودراسات في مجال بناء وتطوير معايير أو برامج أو مناهج مقترحة في تعلـيم               : المحور  الثالث   §

 .الرياضيات

 

 

 

 

                                                
جامعة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض، و سعود بالرياض،وجامعة الملك: رجع الباحث إلى المصادر والمكتبات الآتية ∗

أم القرى بمكة، ومدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية، ومكتبة الملك فهد الوطنية بالرياض، مؤسسة الملك فيصل الخيرية بالرياض، و
و     مكتبة الملك عبدا  مكتب التربية العربي لدول الخليج بالرياض،و مكتبة التوثيق التربوي بوزارة التربيـة والتعلـيم        لعزيز بالرياض،و

 سابقا(مكتبة وزارة التخطيط  بالرياض، و( و ،      مكتبة الدراسات العليا بالجامعة الأردنيـة      المكتبة المركزية بجامعة عين شمس بالقاهرة، و
بعمان، ومواقع على شبكة الإنترنت مثلمكتبة جامعة الخليج بالبحرين، و: 

)ERIC (و) UMI dissertations (العربية والأجنبيةالرياضيات بعض مواقع تعليم و . 
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بحوث ودراسات في مجال تطوير استراتيجيات وتقنيـات تعلـيم          : المحور  الأول  
 الرياضيات

 

 ) :م١٩٨٨(دراسة نوح   )  ١(

 رياضياتمي الرياضيات لتدريس التعميمات الرياضية في       كات واستراتيجيات بعض معل   تحر: عنوان الدراسة  §
 . الأساسيالتعليمالحلقة الثانية من 

 :أسئلة الدراسة §

- ة؟الرياضيكات التي يستخدمها المعلمون في تدريس التعميمات ما أنماط التحر 

 ة؟الرياضيطبقا لذلك؛ ما استراتيجيام في تدريس التعميمات  -

 أم هنـاك    الرياضـي ستخدام بين المعلمين أثنـاء تـدريس التعمـيم           شائعة الا  اتياستراتيجهل توجد    -
  متعددة؟استراتيجيات

 : عينة الدراسة وأدواا §

معلمـا للرياضـيات في   ) ٣٢(بقت علـى   استخدم الباحث بطاقة لملاحظة أداء المعلمين داخل حجرة الصف، طُ 
عدين للملاحظـة،  من اقتراح بGalton ((التون محافظة الإسكندرية، واعتمد الباحث في بناء بطاقته على ما وضعه ج   

 ).   الهدوء(فترة السكون: ، والثاني)تبادل الأفكار(المحادثة : الأول

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 .ك التمهيد للتعميمم على تحراستراتيجيايؤكّد غالب المعلمين في  -

 .اغة مبكرة للتعميمعلمين بتقديم صيالم المستخدمة بواسطة التدريس استراتيجياتتتميز  -

- ي   ل المعلمون أن يفضتبع ك صياغة التعميم   تحر :تحر    ك التطبيق، أكثـر مـن      كات التمثيل مع التعميم، وتحر
كات التفسير والتبريرتفضيلهم لتحر. 

- يتبع فيما بينها- في الغالب-كات متتالية نمطية ولا يوجدع المعلمون في الغالب تحرتنو . 

o راسةأبرز  توصيات الد : 

-    م في تدريس أشكال المعرفة الرياضية المختلفة أمر مهـم؛ لإيجـاد            دراسة استراتيجيات المعلمين وتحركا
 .ية مع هذه الأشكال المعرفيةالدراسمعلومات حول مدى اتساق سلوك المعلمين داخل فصولهم 

 ـ           - ة ضـمن   الرياضـي ات  التركيز على استخدام استراتيجيات تركّز على نشاط المتعلّم في تدريس التعميم
 .تتابعات استقرائية واستنباطية
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 ) :هـ١٤١٥(دراسة الدهش  )  ٢(
 لطـلاب المرحلـة     الرياضـيات مية في تدريس مادة     التعليمدى استخدام المعلمين للوسائل     : عنوان الدراسة  §

 .   بمدينة الرياضالمتوسطة

 :أهداف الدراسة §

 .المتوسطة بالمرحلة الرياضياتس مادة ية الملائمة لتدريالتعليم الوسائلمعرفة مدى توفر  -

 .الرياضيات من قبل مدرسي المتوسطةمية في المرحلة التعلي الوسائلمعرفة مدى إنتاج  -

 في المتوسـطة  في المرحلـة  الرياضياتية من قبل مدرسي مادة التعليم الوسائلالتعرف على واقع استخدام    -
 .الرياضياتتدريس 

 . التعليميةالوسائل لدورات تدريبية في مجال المتوسطة في المرحلة تالرياضياالتعرف على حاجة مدرسي  -

-    معرفة الصعوبات التي تبالمرحلـة  الرياضـيات مية في تدريس مادة التعلي الوسائلول دون الاستفادة من   ح 
 .المتوسطة

 : عينة الدراسة وأدواا §

 في مدينة الرياض بلـغ عـددهم        المتوسطة للمرحلة   الرياضيات استخدم  الباحث استبانة قدمها لعينة من معلمي         
 .معلما) ١٨٩(

   :أبرز نتائج الدراسة §

وسائل تعليمية بعدد كـاف،     )٥( ية متوفّرة في المدارس المتوسطة بعدد قليل، والمتوفّر منها        التعليم الوسائل -
 .وسائل تعليمية غير متوفّرة) ١٠(وسيلة تعليمية بعدد قليل، و) ١٨(و

) من الوسـائل  % ١٩,٤ وسائل تعليمية أي     ٦(مية  التعلي الوسائلإنتاج بعض    الرياضياتيستطيع معلمو    -
أي (وسـيلة تعليميـة   ) ١٣(ولكنهم لا ينتجوا، أما الوسائل التعليمية التي لا يمكنهم إنتاجها فبلغـت             

 ). من الوسائل% ٤١,٩

وسـيلة  ) ١٦( موا  ، حيث لم يستخد   الرياضياتمية لمادة   التعلي للوسائل   الرياضياتندرة استخدام معلمي     -
 ).الوسائلمن % ٤٢,٠٩أي ( تعليمية مطلقا 

 بمدينة الرياض بحاجة لدورات تدريبية      المتوسطة في المرحلة    الرياضياتمن عينة معلمي     %) ٥٠(أكثر من    -
 الوسـائل لديهم صعوبة عند محاولة الاستفادة من بعـض  %) ٥١,٩ (مية، والتعلي الوسائلفي مجال إنتاج  

 .ميةالتعلي

 :   توصيات الدراسةأبرز §

مية من قبل جهات   التعلي الوسائلضرورة إعداد وتصميم برامج تدريبية للمعلمين في مجال استخدام وإنتاج            -
 .علمية متخصصة

 . التعليمية واستخدامهاالوسائلالاستفادة من مصادر البيئة المحلية والخامات قليلة الثمن في إنتاج  -
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 ) :م١٩٩٨) (اأوزجن كوك  (Ozgun-Kocaدراسة )  ٣(

 ).    الإنترنت مصدرا(الرياضياتالتقنية في تعليم : عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة §

-  والثانوية تأكيدا المتوسطة في المرحلتين الرياضياتر مقترح للإفادة من التقنيات الحديثة في تعليم         تقديم تصو 
 ).NCTM  (الرياضياتعلى توصية من الجمعية الوطنية لمعلمي 

 : راسةمنهج الد §

 والثانوية من   المتوسطة للمرحلتين   الرياضياتالبحث من النوع النظري يقوم على دراسة التقنيات الحديثة في تعليم            
             ف على المواقع التي تفيد الطالب والمعلم في    خلال الرجوع للأدبيات ذات العلاقة، ومسح ميداني لشبكة الإنترنت للتعر

 . المذكورةالتعليميةالمراحل 

 : تائج الدراسةأبرز ن §

الحاسب الآلي والبرمجيات التربوية، والآلات الحاسبة، والحاسـبات المعمليـة          : تشكّل التقنية الحديثة مثل    -
 ، وبناء عليه فهي ليست عناصر هامشية، متروكة رد الاستحسان أو            الرياضيات تعليمعنصرا أساسيا في    

 .عدمه

مواقع عامة على شبكة الإنترنت ذات صـلة        : م الرياضيات يوجد ثلاثة أنماط للإفادة من الإنترنت في تعلي        -
بالرياضيات وتعليمها، ومواقع ذات صلة باستعمال الآلات الحاسبة، ومواقع تقدم الإرشاد لحل كثير مـن             

 .المسائل الرياضية، كما توفّر تمارين كافية

- ع الحساب والجبر والاحتمالات في فروالرياضياتع مواقع الإنترنت ذات العلاقة بتعليم قام الباحث بتتب. 

، حيث يوجد منـاهج وبـرامج   الرياضياتعرض تجربة استراليا في استخدام الشبكة الإلكترونية في تعليم   -
ممت خصيصا لهذا الغرض، مع استخدام البريد الإلكتروني لدعم معلمي المادةص. 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 والاستفادة منها بصورة كاملة لا سـيما  الرياضيات تعليمفي ضرورة إدخال التقنية الحديثة عنصرا أساسيا      -
مه الإنترنت من خدمات فيما تللمعلم والطالب) تصفّح ، بريد إلكتروني(قد  . 

 
 ):م٢٠٠٠( دراسة الشيخي ) ٤(
أثر ربط محتوى الرياضيات بالحياة اليومية على تحصيل طلبة الصف الثالث المتوسـط بمدينـة       : عنوان الدراسة  §

 .اتجاهام نحوها  في الرياضيات وعلىجدة

 

 



 
  
 

 

٨١

 
 

  :أسئلة الدراسة §

-               رد، كما هو    هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل الطلاب الذين درسوا المحتوى العادي ا
 بالكتاب المقرر، وبين متوسط تحصيل الطلاب الذين درسوا المحتوى مرتبطا بحياة الطلاب اليومية؟   

د، كمـا هـو     وق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الطلاب الذين درسوا المحتوى العادي اـر             هل توجد فر   -
 بالكتاب المقرر، وبين اتجاهات الطلاب الذين درسوا المحتوى مرتبطا بحياة الطلاب اليومية؟   

  :عينة الدراسة وأدواا §

, طالبـا ) ٣٤(موعة التجريبية وتكونـت مـن       ا, طالبا موزعين في مجموعتين   ) ٦٩(  تألّفت عينة الدراسة من     
وقد تم اختيار هاتين اموعتين بشكل عشوائي من المدرسة التي يعمـل            , طالبا) ٣٥(واموعة الضابطة وتكونت من     

 . ا الباحث ضمن مدارس المرحلة المتوسطة بمدينة جدة

بحيث يكـون مكافئـا لفصـل       , ام بإعداده      ثم قام الباحث بتدريس طلاب اموعة التجريبية لمحتوى حياتي ق         
واستخدم لأغراض الدراسة المحتوى الحياتي الـذي   . هندسة اسمات بالكتاب المقرر، الذي يعتبر محتوى مجردا في غالبه         

 . إضافة إلى امتحانين تحصيليين، واستبانة اتجاهات, قام الباحث بإعداده

  :أبرز نتائج الدراسة §

بين متوسـط تحصـيل طـلاب     ) ٠,٠٥(  إحصائية عند مستــوى دلالــة       عدم وجود فروق ذات دلالة     -
موعتين التجريبية والضابطة تعزى للمحتوى ا)دحياتي ــ مجر .( 

بين اتجاهات طـلاب امـوعتين التجريبيـة        ) ٠,٠٥(  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة          -
عزى للمحتوى والضابطة ت)موعة التجريبية الذين درسوا المحتوى الحياتي لصا) دحياتي ــ مجرلح طلاب ا . 

 :أبرز  توصيات الدراسة §

-   رمع الأخذ بعين الاعتبـار  , دة أهمية تضمين مناهج الرياضيات بالمرحلة المتوسطة بعض الدروس والموضوعات ا
 وبما يتناسب مع ميول الطـلاب       ,التركيز على دروس وموضوعات مرتبطة بحياة الطلاب اليومية وبواقعهم ومشكلام         

 . والتركيز على المسائل الوظيفية والتطبيقية بشكل كبير, ورغبام

-          سمات يــة على       حيث إن دراسة الباحث اقتصرت على فصل هندسة اوصي الباحث بعمل دراسـة مشا
 .  موضوعات رياضية أخرى

 
 ) :هـ١٤٢٢(دراسة الدهش  )  ٥(
 .   لطلاب الصف الأول المتوسطالرياضياتالقطع الجبرية في تدريس فاعلية : عنوان الدراسة §

 :أهداف الدراسة §

 . لطلاب الصف الأول متوسطالرياضياتمعرفة مدى فاعلية القطع الجبرية في تدريس  -
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 باستخدام القطع   الرياضياتمعرفة مدى الاختلاف في تحصيل طلاب الصف الأول متوسط الذين درسوا             -
 .ذين درسوا بالطريقة التقليديةالجبرية، والطلاب ال

 .الرياضياتالكشف عن قدرة طلاب الصف الأول متوسط على استخدام اليدويات في تعلّم  -

 .الرياضياتالخروج بالتوصيات والمقترحات المناسبة التي تفيد في تحسين طريقة تدريس  -

 : عينة الدراسة وأدواا §

وامتحان تحصـيلي؛    )ص(، والمعادلات في    )ص(اد الصحيحة مجموعة الأعد (م الباحث وحدة دراسية تجريبية     صم ،
طالبـا في إحـدى المـدارس       ) ٩٢(التجريبية والضابطة، حيث بلغ إجمالي عدد الطلاب المشاركين         : موعتي البحث 

    المتوسطة بمدينة الرياض، حيث دموعة التجريبية باستخدام القطع الجبرية     رجاهزة(ست ا( ود ،موعة الضاب  رطة ست ا
 .ق عليهما المنهج شبه التجريبيببالطريقة التقليدية؛ وطُ

 :  أبرز نتائج الدراسة §

، ويزيدهم ذلك من فهم المادة      )القطع الجبرية (التعليميةيتعلّم الطلاب بشكل أفضل عند استخدام الوسائل         -
 .الرياضية المقدمة

ي درجات طـلاب اموعـة      بين متوسط ) ٠,٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة        -
 باستخدام القطع الجبرية، وطلاب اموعة الضـابطة الـذين درسـوا     الرياضياتالتجريبية الذين درسوا    

 . بالطريقة التقليدية في تحصيلهم للرياضيات لصالح طلاب اموعة التجريبيةالرياضيات

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 . لطلاب الصف الأول المتوسطياضياتالراستخدام القطع الجبرية في تدريس مادة  -

؛ لتعريفهم وتدريبهم على استخدام القطـع الجبريـة في          الرياضياتعقد ندوات ودورات تدريبية لمعلمي       -
 .تدريسهم

 للمرحلة المتوسطة أنشطة عن كيفية استخدام القطع الجبرية في حـل الأمثلـة،              الرياضياتتضمين كتب    -
 .بوالتمارين، والتدريبات المقدمة للطلا
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  وكفاياته الرياضياتبحوث ودراسات في مجال تقويم أداء معلم : المحور  الثاني
 
 ) :هـ١٤٠٨(دراسة حجي   )  ١(

دارسة تقويمية لأداء معلمات الرياضيات في المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر              : عنوان الدراسة  §
 .الموجهات

 :أهداف الدراسة §

 .الثانوية بالمرحلة الرياضياتة البطاقة المطبقة حاليا في تقويم أداء معلمات تقرير مدى صلاحي -

 في حالة عـدم صـلاحية البطاقـة        الثانوية بالمرحلة   الرياضياتإعداد أداة متخصصة لتقويم أداء معلمات        -
 .الحالية

 . باستخدام الأداة المصممة لتشخيص نواحي القوة والضعفالرياضياتتقويم أداء معلمات  -

 : نة الدراسة وأدوااعي §

) ٤٨( التربويـات علـى   ) المشرفات(بقت من قبل عدد من الموجهات      استخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة صفية طُ     
زيارة، وتضمنت أداة   ) ٤٦(زيارة صفية، اعتمد منها     ) ٤٨(مدرسة متوسطة للبنات، بواقع     ) ١٥( ، في رياضياتمعلمة  

صية والوظيفية، والأهداف، ومحتوى المادة المقررة، وطريقة التدريس، والوسائل         الخصائص الشخ : الملاحظة الأبعاد الآتية  
 .التعليمية، والإسهام في النشاط المدرسي، والتقويم

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 .الثانوية بالمرحلة الرياضياتعدم صلاحية الأداة المطبقة حاليا في تقويم معلمات  -

للخصـائص الشخصـية    : الوضع الفعلي والوضع المثالي بالنسبة    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين         -
، والإسهام في النشاط المدرسـي؛ وذلـك        التعليمية الوسائلوالوظيفية، ومحتوى المادة المقررة، واستخدام      

نظّمها الرئاسةيسابقا(عزى إلى حضور المعلمات للدورات التدريبية التي ت.( 

داف، وطريقة التدريس بين الوضع الفعلي والوضع المثالي، ممـا          الأه: وجود فروق ذات دلالة إحصائية في      -
 .الرياضيات في تقديم دروس الرياضياتيؤكّد وجود ضعف لدى معلمات 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 . وفق نتائج هذه الدراسةالرياضياتعقد دورات للرفع من كفاية معلمات  -

 . في مراحل أخرىالرياضياتعلمات  بمدارس البنين، وكذلك مالرياضياتدراسة لأداء معلمي  -
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 ) :هـ١٤١٠(دراسة القحطاني   )  ٢(

 المتوسـط دراسة استطلاعية لتحديد بعض الأسباب المؤدية إلى إخفاق طلاب الصف الثالث            : عنوان الدراسة  §
 . بمدينة مكة المكرمةالرياضياتفي مقرر 

 :أهداف الدراسة §

 كمـا يراهـا     المتوسـط  بالصـف الثالـث      ياضـيات الرالتعرف على الكفايات الوظيفية لدى معلمي        -
 .الرياضيات) مشرفي(موجهي

 من وجهـة نظـر   المتوسط بالصف الثالث    الرياضياتالتعرف على طرق التدريس المستخدمة في تدريس         -
 .معلمي المادة

 من وجهـة    المتوسط بالصف الثالث    الرياضياتالتعرف على مواصفات الكتاب المدرسي الجيد في كتاب          -
 .لمي المادةنظر مع

 من وجهة نظـر  المتوسط بالصف الثالث   الرياضيات المستخدمة في تدريس     التعليمية الوسائلالتعرف على    -
 .معلمي المادة

 : عينة الدراسة وأدواا §

 استخدم الباحث بطاقة الملاحظة المعتمدة من وزارة المعارف بعد إجراء تعديلات عليها، وأيضا استبانة للمعلمين،               
 .معلما للرياضيات) ٣٠(دوات على بقت الأوطُ

 :  أبرز نتائج الدراسة §

قدرة المعلمين على جذب انتباه الطلاب، ومراعـاة الفـروق   : توجد كفايات لم تتحقّق بدرجة عالية مثل    -
الفردية بين الطلاب، والاهتمام بالواجبات المترلية والأعمال التحريرية، وأسـاليب المعلمـين في تقـويم               

 .الطلاب

 .المتوسطناقشة أكثر طرق التدريس المستخدمة في تدريس الصف الثالث طريقة الم -

 بالصـف   الرياضيات استخداما في تدريس     التعليمية الوسائلالسبورة والطباشير والأدوات الهندسية أكثر       -
 .المتوسطالثالث 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 .استخدام طرق تدريس متنوعة تناسب سن الطلاب والموضوع المقدم -

 .رح المصطلح الجديد في الكتاب المدرسي قبل استخدامهش -
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 ) :م١٩٩١(دراسة موسى   )  ٣(

 بالمرحلتين المتوسطة والثانوية بالمملكة     الرياضياتدارسة بعض العوامل التي تعوق تعليم وتعلّم        : عنوان الدراسة  §
 .العربية السعودية

 :أسئلة الدراسة §

- ا؟لرياضيا لالمتوسطةب المرحلة عيق تعليم وتعلّم طلاما العوامل التي تت بمنطقة أ 

 ت بمنطقة أا؟لرياضيا لالمتوسطةما أكثر هذه العوامل إعاقة لتعليم وتعلّم طلاب المرحلة  -

 : عينة الدراسة وأدواا §

 والثانوية حول العوامـل الـتي   المتوسطة بالمرحلتين الرياضيات استخدم الباحث استبانة للتعرف على آراء معلمي     
ما يتعلق بالموضوعات المقررة، وما يتعلق بكتاب المعلـم،  : فها في أربعة مجالات هي ، وصن الرياضياتعوق تعليم وتعلّم    ت

 .وما يتعلق بالطلاب، وعوامل أخرى

 في الثانويـة معلما للرياضيات في المرحلة ) ٤٥(معلما للرياضيات في المرحلة المتوسطة، و ) ٧٨(وطبقت الأداة على    
 .منطقة أا

 :  أبرز نتائج الدراسة §

ما يليالمتوسطة في المرحلة الرياضياتعيق تعليم وتعلّم من أكثر العوامل التي ت : 

-               جها، وتسلسلها   عدم وجود أمثلة كافية في كل درس، وصعوبة كثير من التمارين على الطلاب، وعدم تدر
 .بشكل منطقي

-  م كتاب المعلم طرقا متعددة لتدريس الدرس الوا       لا يقد  محد، ولا يمقترحات علاجية لنقـاط     - أيضا -قد 
 .الضعف عند الطلاب، ولا يهتم بالأهداف الوجدانية

-       رست في الأعوام السابقة، واللازمـة لدراسـة الموضـوعات     عدم إلمام الطلاب بالمعلومات السابقة التي د
 .الحالية

- ياتالرياضفيد المعلمين في تدريس مقررات عدم توفير مراجع طرق تدريس ت. 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 .  بتعليم أساليب البرهان، وعدم إهمال برهنة النظريات الرياضيةالرياضياتالاهتمام في تدريس  -

 والمناهج والتدريس والتربية وعلم النفس؛ للعمل على معالجـة         الرياضياتتشكيل لجنة متخصصة في مادة       -
 .نواحي القصور التي أظهرا هذه الدراسة

 

 

 



 
  
 

 

٨٦

 
 

 ) :هـ١٤١٢(راسة ظفر ومصطفى   د)  ٤(

 . بمدارس التعليم العام بمكة المكرمةالرياضياتالزيارات الصفية من وجهة نظر معلمي : عنوان الدراسة §

 :أهداف الدراسة §

 .الرياضياتالتعرف على مفهوم الزيارات الصفية من وجهة نظر كل من مشرفي ومعلمي  -

-      ف على ما يتمارات الصفية من وجهة نظر كـل مـن مشـرفي ومعلمـي             الزي) قبل وأثناء وبعد  (التعر
 .الرياضيات

التعرف على أية مقترحات أو آراء عن الزيارات الصفية من وجهة نظر كـل مـن مشـرفي ومعلمـي                     -
 .الرياضيات

 : عينة الدراسة وأدواا §

   في ) لمتوسـطة  معلما للمرحلـة ا    ٣٧منهم  (معلما للرياضيات ) ١١٦(مه لعينة بلغت     استخدم الباحث استبانة قد
     ٦( من مجتمع الدراسة، بالإضافة لإجـراء مقابلـة مـع       % ١٨مثّل هذه النسبة    مراحل التعليم العام بمدارس مكة، وت (

 .مشرفين تربويين للرياضيات

 : أبرز نتائج الدراسة §

 .الزيارة الصفية هي عملية تقويم لأداء المعلم -

 .يقوم المشرف بتدوين ملحوظاته في بطاقة خاصة بذلك -

 .ساس المعلمين بتحسن في الأداء بعد كل زيارة صفية للمشرفين التربويينإح -

 : أبرز  توصيات الدراسة §

ينبغي تصحيح مفهوم الإشراف من أن يكون رد رصد أخطاء المعلمين، والتركيز على نقاط ضعفه؛ إلى                 -
 .دعم نقاط قوته، وتوجيهه بأسلوب حكيم لمعالجة الضعف

و دورات تدريبية لمناقشة ما يحتاجه المعلمون في مجال تخصصـهم، وفي مجـال   ضرورة إقامة ورش تعليمية أ  -
 .المناهج وطرق التدريس والإشراف التربوي

 .دراسة وتحليل عينة من تقارير المشرفين التربويين الخاصة بأداء المعلمين -

 ) :م١٩٩٢(دراسة البخيت   )  ٥(

مية مهارتي التقديم والتهيئة الحافزة والتساؤل لدى معلمـي         ر في تن  أثر التدريب بالتعليم المصغ   : عنوان الدراسة  §
 .الرياضيات

 :هدف الدراسة §

التقديم والتهيئـة   " ر والمؤهل العلمي للمعلم في تنمية مهارتي      التدريب بالتعليم المصغ  : استقصاء أثر كل من    -
 . الرياضياتلدى معلمي " التساؤل"و" الحافزة



 
  
 

 

٨٧

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

احث أداة لملاحظة أداء المعلم لمهارتي التقديم والتساؤل، واستخدم لذلك مجموعتين إحداهما ضـابطة،               استخدم الب 
 الباحث لأغـراض   معلما ومعلمة للرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي، وقد أعد        ) ٢٤(والأخرى تجريبية، مكونة من     

 .دراسته مادة تدريبية نظرية للمهارتين المذكورتين

 :  دراسةأبرز نتائج ال §

بين متوسط أداء اموعتين الضابطة والتجريبيـة       ) ٠,٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -
موعة التجريبيةلكل من مهارتي التدريب تعزى إلى طريقة التدريب، ولصالح ا. 

التجريبية بين متوسط أداء اموعتين الضابطة و     ) ٠,٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -
عزى إلى المؤهل العلمي، أو إلى التفاعل بين طريقة التدريب والمؤهل العلميلكل من مهارتي التدريب ت. 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

أهمية عقد دورات تدريبية لتنمية مهارات المعلمين التعليمية، واعتماد الأساليب العلميـة في التـدريب في                 -
 .رم المصغتلك الدورات، خاصة طريقة التعلي

 

 ) :م١٩٩٦(دراسة التمار   )  ٦(

 في مراحل التعليم العام بدولـة  الرياضياتنة لتقويم الكفايات التدريسية لمعلمي    بناء بطاقة مقن  : عنوان الدراسة  §
 .الكويت

 :أسئلة الدراسة §

  في مدارس التعليم العام بدولة الكويت؟الرياضياتسية اللازمة لمعلمي التدريما الكفايات  -

بين متوسطات استجابات مجموعتي الـذكور      ) ٠,٠٥( يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         هل -
ية المسـتخدمة في الدراسـة لمعلمـي        التدريس في أهمية الكفايات     الرياضياتوالإناث من المتخصصين في     

 ؟الرياضيات

صـي  بين متوسـطات اسـتجابات متخص     ) ٠,٠٥(هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -
ية المستخدمة في الدراسة    التدريس من الموجهين والمدرسين الأوائل والمدرسين في أهمية الكفايات          الرياضيات

 ؟الرياضياتلمعلمي 

بين متوسـطات اسـتجابات متخصصـي       ) ٠,٠٥(هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -
 ـلكفايـات   ذوي الخبرات التدريسية لعدة سنوات مختلفة في أهمية ا         الرياضيات ية المسـتخدمة في  التدريس

 ؟الرياضياتالدراسة لمعلمي 

 

 



 
  
 

 

٨٨

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

 في مراحل التعليم العام بدولة الكويـت،        الرياضيات استخدم الباحث بطاقة مقننة لتقويم الأداء التدريسي لمعلمي         
ة، وتخطيط الـدروس، والتـدريس،   السمات الشخصي: عبارة قُسمت إلى خمس محاور رئيسة هي) ٦٢(وبلغت بنودها   

 .، والتقويمالتعليميةواستخدام الوسائل 

 ومعلمـين ومعلمـات     الرياضياتمابين متخصص في مجال التوجيه وتدريس       ) ٤٥٧(وقُدمت الأداة لعينة بلغت     
 .للرياضيات

 :  أبرز نتائج الدراسة §

آنفا، حيث أكّد كثير من أفراد العينة       سية المشار إليها    التدريتوصلت الدراسة إلى تحديد مجالات الكفايات        -
، لما لها من أهمية في      التعليمية لجميع المراحل    الرياضياتعلى أهمية هذه الكفايات وضرورة توفّرها في معلم         

 إلى تحديـد    الدراسةوبذلك توصلت   .  ونموه المهني والأكاديمي   الرياضياتية لمعلم   التدريسالارتقاء بالمهام   
 . العامالتعليم في مراحل الرياضيات لدى معلمي التدريسيةتقويم الكفايات مجالات وعناصر بطاقة 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

-    العـام لغـرض     التعليم في مراحل    الرياضياتنة لتقويم الأداء التدريسي لمعلمي      أهمية استخدام البطاقة المقن 
 .الارتقاء بأدائهم في تدريس المادة

ش عمل للمعلمين؛ لمناقشة بنود البطاقة قبل تطبيقها للتعرف على كل           ضرورة إقامة دورات تدريبية أو ور      -
 .، والدور المطلوب من المعلم تجاههاالتدريسيةكفاية من الكفايات 

 

 ) :م١٩٩٦(دراسة الإمام والأبياري   )  ٧(

 ).  انيةدراسة تحليلية ميد( والتوجهات المعاصرة نحو تطويرهالرياضياتواقع تقويم تعلّم : عنوان الدراسة §

 :أسئلة الدراسة §

 ما واقع إلمام المعلمين بأساسيات تقويم تعلّم المعرفة الرياضية التي تتفق مع التوجهات المعاصرة؟ -

 ـ  (ما فاعلية استخدام أحد أساليب التقويم التي تتفق مع التوجهات المعاصرة           - في ) دأسلوب الاستقصاء الممت
 ة لدى الطلاب؟الرياضيتقويم تعلّم المعرفة 

 : عينة الدراسة وأدواا §

   من معلمي ومعلمات المرحلتين الإعدادية والثانوية في العـين         ) ١٠٣(مها لعينة بلغت     استخدم الباحث استبانة قد
في موضوعي المساحة   (والشارقة ودبي ورأس الخيمة، بالإضافة لتقديم أربعة أنشطة تقويمية في رياضيات المرحلة الإعدادية            

 .طالبا وطالبة) ٥٢(دمت لعينة من الطلاب بلغت  أسلوب الاستقصاء، قُ، تعتمد على)والمحيط

 

 



 
  
 

 

٨٩

 
 

 : أبرز نتائج الدراسة §

ضمن نمط تنظيمي، وهي    ) مفاهيم، تعميمات، مهارات  (ة بناء يتكون من عناصر مترابطة     الرياضي المعرفة   إنّ -
 .نتاج ثقافي المختلفة، كما أا الرياضياتبناء فكري متناسق لا يسمح فيه بالفصل بين فروع 

ة متكاملة، ويجب ألا تقتصر علـى مجـرد         الرياضية تركّز على جوانب المقدرة      الرياضيعملية تقويم المعرفة     -
القياس وإصدار الأحكام، بل تتجاوزه إلى تحسين الأداء الرياضي للمتعلّم، حيث بـرز حـديثا مفهـوم                 

 .الاندماج ما بين التعليم والتقويم

ة وطبيعة عملية التقويم، وأم ينظـرون       الرياضياضح حول خصائص المعرفة     المعلمون ليس لديهم إدراك و     -
 .د محتوى، ويقلّ إدراكهم لها بوصفها عملية وحلّ مشكلات على أا مجرالرياضياتإلى 

 من قبل المعلمين تعكس قصورا في فهم طبيعة ما يقومون بتقويمـه،     الرياضياتالممارسة الفعلية لتقويم تعلّم      -
 علـى أـا لغـة       الرياضياتهمل النظر إلى    ع التوجهات المعاصرة للتقويم، فالممارسة الفعلية ت      ولا تتفق م  

 .اتصال

مهام التقويم الأكثر استخداما من المعلمين هي تلك التي يتطلّب حلها استخدام معلومات رياضية محـددة،          -
 . ممتدةأما المهام الأقل استخداما فتلك التي يتطّلب حلها فترة زمنية طويلة أو

ميل الطلاب إلى الاعتماد على أساليب نمطية تقوم على استخدام خوارزميات أو صيغ جاهزة للوصول إلى              -
كالتعبير عن الحـل    (إجابة وحيدة، وانخفاض مقدرم على الاستنتاج الرياضي، وعلى التواصل الرياضي           

 ).ة، والتبرير لصحة الحلالرياضيبالرموز 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 وتقـويم   الرياضيات التعرف على التوجهات المعاصرة في مجال تعليم         الرياضياتبغي على المهتمين بتعليم     ين -
 .الرياضيات تعليم، باعتبارها معايير لتطوير )الدراسةكما وردت في (تعلّمها

ضرورة وضع برامج تستهدف تعريف المعلمين بتلك التوجهات، وتدريبهم على كيفية استخدام أسـاليب       -
 .تقويم التي تتفق معهاال

 

 ) :هـ١٤١٨(دراسة العيسى  )  ٨(

دراسة تجريبيـة   ( وتحصيلهم فيها  الرياضيات على اتجاه طلابه نحو      الرياضياتتأثير كفاءة معلم    : عنوان الدراسة  §
 ).لدى طلاب الصف الأول المتوسط بنين بمدينة الرياض

 :هدف الدراسة §

، ومدى تأثير كفاءة معلم     الرياضيات اتجاه طلابه نحو     على الرياضياتالكشف عن مدى تأثير كفاءة معلم        -
 .الرياضيات على تحصيل طلابه في الرياضيات

 



 
  
 

 

٩٠

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

من إعـداد الـدكتور   (الرياضيات استخدم الباحث اختبارا لقياس تحصيل الطلاب، بالإضافة لمقياسين للاتجاه نحو        
طالبا من طلاب الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض، حيث تمّ توزيعهم           ) ٥٩٧(بق البحث على    وطُ). عبداالله المقوشي 
تجريبية وضابطة، يقوم بتدريس اموعة التجريبية معلمون ذوو كفاءة عالية، ويقوم بتدريس اموعـة              : إلى مجموعتين   

 .الضابطة معلمون ذوو كفاءة متوسطة

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 بين الطلاب الذين درسوا بواسـطة المعلمـين   الرياضياتية في الاتجاه نحو     توجد فروق ذات دلالة إحصائ     -
ذوي الكفاءة العالية، وبين الذين درسوا بواسطة المعلمين ذوي الكفاءة المتوسطة؛ لصالح الطلاب الـذين               

 .مين ذوي الكفاءة العاليةالمعلدرسوا بواسطة 

الطلاب الذين درسوا بواسطة المعلمـين ذوي     بين   الرياضياتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل         -
الكفاءة العالية، وبين الذين درسوا بواسطة المعلمين ذوي الكفاءة المتوسطة؛ لصالح الطلاب الذين درسوا              

 .مين ذوي الكفاءة العاليةالمعلبواسطة 

 : أبرز  توصيات الدراسة §

مت بطاقـة   مبحوث حولها، وحبذا لو ص     ومراجعتها وتطويرها، وعمل المزيد من ال      المعلمالاهتمام ببطاقة    -
 .خاصة بتقويم معلمي الرياضيات

 .عقد دورات تربوية وندوات للمعلمين بغرض إكسام الطرق الحديثة في التعليم وإدارة الصف -

العناية بالتطبيقات الحياتية للرياضيات ، وربطها بالعلوم الأخرى واتمع كي يشـعر الطالـب بقيمـة                 -
 .سيسهم في تكوين الاتجاه الإيجابي نحوها، وهذا الرياضيات

 
 ) :هـ١٤١٩(دراسة العابد  )  ٩(

 . بالمرحلة الثانويةالرياضياتالكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي : عنوان الدراسة §

 :أهداف الدراسة §

ائمـة  مية الواجب توفّرها في معلم الرياضيات للمرحلة الثانوية وإنجاز ق         التعليالتعرف على أهم الكفايات      -
 .ذه الكفايات

 المنجـزة في هـذه الدراسـة        التعليميةبناء بطاقة ملاحظة بحيث يتم اشتقاق بنودها من قائمة الكفايات            -
 .والتحقّق من ثباا

وبين درجة  )  سنوات الخبرة  -مؤهل المعلم : (  بين المتغيرات الآتية   - إن وجدت  -التعرف على دلالة العلاقة    -
 . اللازمةتعليميةالامتلاك المعلم للكفايات 

 



 
  
 

 

٩١

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

) ٤(مشرفا تربويا للرياضـيات و      ) ٢١(معلما للمرحلة الثانوية و     ) ٢١٤( استخدم الباحث استبانة وزعت على      
 في المرحلة   الرياضيات لمعلم   التعليمية، وتضمنت الاستبانة الكفايات     الرياضياتمختصين في مجال المناهج وطرق تدريس       

 .؛ اشتقّت من أدبيات الدراسةيةالثانو

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 . في المرحلة الثانويةالرياضياتكفاية تعليمية لمعلم ) ٩١(حددت الدراسة  -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة من معلمين ومشـرفين في تقـديرهم لأهميـة         -
 .التعليميةالكفايات 

في تحقيـق   ) تربويون، غير تربويين  (ئية بين أفراد عينة الدراسة عند تصنيفهم      توجد فروق ذات دلالة إحصا     -
 .برنامج تأهيلهم للتدريس للكفايات في هذه الدراسة لصالح التربويين

 . لدى العينة أقلّ من المتوسط التعليميةر الكفايات مستوى توفّ -

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 .ت فعليا لدى المعلمينر الكفاياإجراء دراسة ميدانية لقياس توفّ -

 المختلفة الكفايـات التخصصـية      التعليم بمراحل   الرياضياتإجراء دراسة وبناء برنامج لإكساب معلمي        -
 .اللازمة لهم

 
 ) :م٢٠٠٠(دراسة سدره   )  ١٠(

 ومـدى   الرياضـيات  اللازمـة لتـدريس      التدريسيةتقويم أداء الطلاب المعلمين للكفايات      : عنوان الدراسة  §
 .  لبعض نظريات التعليماستخدامهم 

 :أهداف الدراسة §

 التـدريس عتبر الأساس في قيام المعلم بمهنـة        التي ت  الرياضياتية اللازمة لتدريس    التدريستحديد الكفايات    -
 .التعليميةوتحقيق الأهداف 

يس  اللازمة لتدر  التدريسيةالتعرف على مدى إتقان طلاب معلمي المرحلتين الإعدادية والثانوية للكفايات            -
 . هذه المراحلرياضيات

لجانييـه،  (التعرف على مدى استخدام طلاب معلمي المرحلتين الإعدادية والثانويـة لنظريـات التعلـيم              -
 .الرياضياتعند تدريسهم ) وأوزوبيل، وبرونر

 

 



 
  
 

 

٩٢

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

 اللازمـة لتـدريس     ريسـية التد تتضمن عددا من الكفايات      المعلم استخدم الباحث بطاقة لملاحظة أداء الطالب       
 .إعداد الدروس، وأداء الدرس، وتقويم الدرس:  والثانوية، وهيالمتوسطة لمعلمي المرحلتين الرياضيات

طالبا معلما للرياضيات بمدينة أسيوط، ممن يتدربون في مـدارس المرحلـة الإعداديـة              ) ٣٥(بقت الأداة على    وطُ
 .  والثانوية

 : أبرز نتائج الدراسة §

، %)٦٣,١(، ومستوى كفاية أداء الـدرس مقبـولا       %)٧٢,٧(ى كفاية إعداد الدروس جيدا      بلغ مستو  -
، حيث جاءت الكفايات الفرعية الآتية في أدنى مستويات         %)٥٧,١(ومستوى كفاية تقويم الدرس ضعيفا    

لـة  سن معام  ، وربط المادة العلمية بواقع بيئة الطلاب، وح        التدريساستخدام نظريات التعليم في     : الأداء  
 .الطلاب، وصياغة الأسئلة الشفوية والتنويع فيها، وتحديد الأخطاء الشائعة عند الطلاب ومعالجتها

 في الأداءات السلوكية للـدرس     الرياضياتعدم قدرة الطلاب المعلمين على ترجمة الجوانب النظرية لتعليم           -
 .داخل الصف

 : توصيات الدراسةأبرز  §

-   م بعض الأساسيات كإتقان المادة العلمية بجميع         ياضياتالرهدف برنامج إعداد معلم     يجب أن يإلى إكسا 
وطبيعتهاالرياضياتنية أبعادها الرياضية والتربوية، ومعرفة تامة بب . 

التأكيد على فهم نظريات التعليم واستخدامها في حجرة الصف، واستخدام التقنيات الحديثة في التعلـيم                -
 .والتعلّم

 .س بالكلية برياضيات المدرسةدرتضرورة ربط الرياضيات التي  -

 

 ) :م٢٠٠٢(دراسة شحاته   )  ١١ (

 بكليـة التربيـة بعـض الكفايـات         الرياضياتاستراتيجية مقترحة لإكساب طلاب شعبة      : عنوان الدراسة  §
 .  التدريسية

 :أهداف الدراسة §

 . بكلية التربيةالرياضيات اللازمة لطلاب شعبة التدريستحديد كفايات  -

 . بكلية التربيةالرياضيات اللازمة لطلاب شعبة التدريسيةة لتدريس بعض الكفايات اتيجياستر إعداد  -

 . بكلية التربيةالرياضياتالتعرف على فعالية استخدام الاستراتيجية المقترحة في التدريس لطلاب شعبة  -

 

 



 
  
 

 

٩٣

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

التخطـيط للـدروس، وإتقـان المحتـوى،        : ة بنـود   متضمن المعلم استخدم الباحث بطاقة لملاحظة أداء الطالب       
 .تعليمية) نماذج(والاستراتيجيات المستخدمة في تدريسه ، بالإضافة إلى ثلاثة موديلات

طالبا معلما للرياضيات بمدينة صور بسلطنة عمان، ممن يتـدربون في مـدارس المرحلـة      ) ٤٠(بقت الأداة على  وطُ
 .  الإعدادية

 : أبرز نتائج الدراسة §

 المعينة قد كان    التدريسيةين على الكفايات    المعلم في عرض وتدريب الطلاب      التعليميةدام الموديلات   استخ -
فع الا، وأد          ن واضح في مقـررات   ى إلى تحسن واضح في مستوى أداء الطلاب المعلمين، كما أدى إلى تحس

لطلاب المعلمين يحتـاجون إلى  تلك الكفايات أو المهارات الأساسية المكونة لكل منها، غير أنه لوحظ أنّ ا       
تركيز في كفاية إتقان المحتوى الدراسي، حيث يظهر احتياجهم إلى إتقان المادة العلمية المتضمنة في المناهج                

 .الدراسية، وكسب الثقة عند تدريسها

 : توصيات الدراسةأبرز  §

ين بالتربيـة   المعلماق الطلاب   ، ومعرفة كيفية تطبيقها قبل التح     التعليميةالتركيز على استخدام الموديلات      -
 .العملية

 .التركيز على موديل إتقان المحتوى الدراسي؛ نظرا إلى أهميته للطالب المعلم في التدريس حاليا ومستقبلا -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

٩٤

 
 

بحوث ودراسات في مجال بناء وتطوير معايير أو برامج أو مناهج           : المحور  الثالث  
 الرياضياتمقترحة في تعليم 

 
 ):م١٩٨٠) ( المفتي  (El-moftiسة  درا)  ١(

 ).  MTSM(الرياضياتنظام ملاحظة صفية لمطابقة نموذج لست طرق في تدريس : عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة §

، والتفاعل داخل الصف؛ باسـتخدام  الرياضيات أثناء تدريسه لمادة     المعلمنظام لملاحظة سلوك    ) وضع(بناء -
حدبالمرحلة الثانويةاتالرياضيد ست طرق لتدريس نموذج ي . 

 : منهج الدراسة §

لملاحظة أداء المعلم داخل الصف؛ بالاعتماد على اسـتبانة لتحديـد الطـرق    ) MTSM( أعد الباحث نموذجا  
الاستقراء، والاستنتاج، والإلقاء، وحل المشكلة، والطريقة التحليليـة،        :  المستخدمة في المرحلة الثانوية، وهي     التدريسية

 .يبيةوالطريقة الترك

بلندن وفق النموذج السداسـي  )  مدارس٤(معلما للرياضيات في المرحلة الثانوية   ) ٢٠(ثمّ قام الباحث بملاحظة أداء    
)MTSM (للتحقّق من صدق النظام وثباته . 

 : أبرز نتائج الدراسة §

توصلت الدراسة إلى تحديد نظام للملاحظة الصفية يقوم على نمـوذج يحـدد سـت طـرق لتـدريس        -
 الرياضـيات ، يمكن من خلاله تحديد طريقة التدريس التي يستخدمها معلم           الثانوية في المرحلة    ياتالرياض

 .داخل الصف، وذلك برصد تسلسل سلوك المعلم

 الرياضياتيوجد عدد من أنظمة الملاحظة الصفية، تتباين فيما بينها في القدرة على توظيف طرق تدريس                 -
 .ضمن النظام

 ) :م١٩٩٠(دراسة الخراشي   )  ٢(

 لدى طلاب كليات التربية وأثره على تنمية        الرياضياتبرنامج مقترح لتنمية مهارات تدريس      : عنوان الدراسة  §
 .مهارات تدريس البرهان الاستنباطي للمشكلات الهندسية

 :أسئلة الدراسة §

 ـ   الرياضياتما مكونات البرنامج المقترح الذي يمكن استخدامه لتنمية مهارات تدريس            - لاب  لـدى الط
 المعلمين في كليات التربية؟

ما مدى فاعلية استخدام هذا البرنامج في تنمية مهارات تدريس البرهان الاستنباطي للمشكلات الهندسـية    -
 لدى هؤلاء الطلاب؟



 
  
 

 

٩٥

 
 

 : عينة الدراسة وأدواا §

 جـزءا مـن   برهان الاستنباطي للمشكلات الهندسية، باعتبارهال استخدم الباحث استمارة لتقويم مهارات تدريس    
 الرياضـيات ق الأداة على عينة من الطلاب المعلمين في السنة الثالثة شعبة ب بعامة، وطَالرياضياتبرنامج مقترح لتدريس  

ضابطة وتجريبية، وأخذ الباحث بالتصـميم التجـريبي   : طالبا، وزعوا إلىمجموعتين) ١٣١(في كلية تربية دمنهور بواقع      
لى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات تدريس البرهان الاستنباطي للمشـكلات            ذي اموعة الواحدة للتعرف ع    
 .الهندسية لدى هؤلاء الطلاب

 :  أبرز نتائج الدراسة

يتصف استخدام البرنامج المقترح بالفاعلية، وذلك فيما يختص بتنمية مهارات تدريس البرهان الاستنباطي              -
 .للمشكلات الهندسية عموما

خدام البرنامج المقترح بالفاعلية، وذلك فيما يختص بتنمية مهارات التهيئة للبرهـان وعرضـه              يتصف است  -
 .ومراجعته، ولا يتصف البرنامج بالفاعلية فيما يختص بتنمية مهارة مناقشة البرهان

 في تنمية مهـارات  الرياضياتأفضلية البرنامج المقترح على البرنامج التقليدي لتدريس مقرر طرق تدريس       -
 .تدريس البرهان الاستنباطي للمشكلات الهندسية في مجموعها

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 في كليات التربية، وذلك بالاهتمام بمهـارات     المعلم في برنامج إعداد     التعليميةالتأكيد على مفهوم الكفاية      -
 . العامة والخاصةالتدريس

تـيح   وليس في الدرس الكامل؛ لأن ذلـك ي     سالتدريأن تكون وحدة البرنامج التدريبي المقترح في مهارة          -
 .التركيز على المهارات المطلوبة دون غيرها

 

 ):م١٩٩٠) ( سدام  (Suydamدراسة )  ٣(

 .    الرياضياتمعايير تقويم منهج : عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة §

لس الـوطني  الصادرة عن ا) سنة١٢-٤( للمستوى العمري الرياضياتتحليل ودراسة معايير تقويم منهج      -
 ).NCTM (الرياضياتلتعليم 

 : منهج الدراسة §

هذه الدراسة من النوع النظري، القائم على التحليل والربط، والأساس الذي اتخذته في التحليل هو وثيقة المعايير                  
 .م١٩٨٩عام ) NCTM(الصادرة عن 

 

 



 
  
 

 

٩٦

 
 

 : أبرز نتائج الدراسة §

 اكتساب الخبرة الكافية للتعامل مع قضايا حقيقية، تقوم          عملية نشطة تتطلّب من المتعلّمين     الرياضياتتعلّم   -
 .على حل المشكلات والتعليل والحوار

- ة، وحل المسائل، والتواصل الفكـري،      الرياضيالقدرة  : وجد سبعة معايير لقياس مستويات الطلاب هي      ت
 .ة، والميل للرياضياتالرياضية، والطرق الرياضيوالتعليل، والمفاهيم 

- أدلة تقـويم البرنـامج، ومصـادر المنـهج التعليمـي،      :  هيالرياضياتعايير لتقويم برامج   وجد أربعة م  ت
 .والتدريس، وفريق التقويم نفسه

 : أبرز  توصيات الدراسة §

 كالآلة الحاسبة والحاسب الآلي، على أن تكون وسائل    الرياضياتضرورة استخدام التقنية الحديثة في تعليم        -
 . معقولية الإجابة، ومعالجة المعلوماتللتقريب والتقدير والتحقق من

-       ع وسائل التعليم       الرياضياتالة لتدريس    يجب اختيار وتطبيق طرق تعليمية بناءة وفعوهكذا يجب أن تتنو ،
لت        تيح فرصا للحوار والنقـاش بـين المعلـم         تيح فرصا كافية للعمل الفردي والجماعي المناسب، وأيضا لت

 .والطالب، وبين الطلاب أنفسهم

 

 ) :هـ١٤١٣( دراسة العزب زهران  )  ٤(
 .تطوير مناهج الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي في ضوء متطلّباته: عنوان الدراسة §

 :  أسئلة الدراسة §

ما المعايير التي يجب أن يتم في ضوئها تحديد مكونات مناهج الرياضيات للحلقة الإعدادية مـن التعلـيم                   -
 الأساسي في ضوء متطلباته؟

 ق مناهج الرياضيات الحالية هذه المعايير؟ي مدى تحقّإلى أ -
 ؟)المرحلة المتوسطة(ما صورة المنهج المقترح في الرياضيات للصفوف الثلاثة بالحلقة الإعدادية -
 ما فاعلية تدريس وحدة من المنهج المقترح؟ -
 : عينة الدراسة وأدواا §

معلم رياضيات للحلقة الإعداديـة، وأيضـا       ) ١٠٣(مشرفا تربويا و    ) ١٧( استخدم الباحث استبانة أجاب عنه      
م منـهجا مقترحـا لتطـوير    دمعلما ممن أجابوا على الاستبانة، كما قَ)٤٢(بقت على استخدم بطاقة ملاحظة صفية طُ 
طالبا وطالبة) ٧٠(قه على عينة تجريبية مكونة من رياضيات الحلقة الإعدادية، وطب. 

 :  أبرز نتائج الدراسة §

-  هج الرياضيات بالحلقة الإعدادية بشكل مناسب متطلّبات التعليم الأساس، باعتبـاره نظامـا       ق منا حقّلم ت
 تعليميا ي              ا العمليـة، ويهـتمحقّق ممارسة العمل اليدوي والمهارات العملية، وربط العلوم النظرية بتطبيقا

 .بالتلاميذ وأساليب تفكيرهم



 
  
 

 

٩٧

 
 

دت د تدريس الوحدة التجريبية، وتحقيقها للأهداف التي ح        أشارت النتائج إلى فاعلية الإجراءات المتبعة في       -
 .لها

 : أبرز  توصيات الدراسة §

الاكتشاف، والطريقـة المعمليـة؛   :  ضرورة تدريب معلمي الرياضيات على طرق التدريس المختلفة، مثل  -
 .حتى لا تستمر طريقة التلقين سائدة

 .ليمية بمشاركة الطلابضرورة تدريب معلمي الرياضيات على طرق إنتاج وسائل تع -

 أن تركّز طرق تدريس الرياضيات بمرحلة التعليم الأساس على تنمية مهارات البحث والممارسة العمليـة                -
 ملاكتشاف بعض القوانين، والتحقّق من دورها في بعض مشكلات الحياة والمواد الأخـرى، والاهتمـا              

       نه من أدوات تسهم في باستخدام معامل الرياضيات بما تتضم    تيح فرصة الممارسـة     تدريس الرياضيات بما ي
 .   اليدوية

 

 ) :هـ١٤١٤(دراسة أبو العباس  )  ٥(
 ).دراسة تقويمية(تطوير نظام تدريس الرياضيات في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي: عنوان الدراسة §

 :أهداف الدراسة §

تعليم الأساسي في النظـام الحـالي مـن     الحلقة الأولى من ال  رياضياتتحديد المعوقات التي تواجه تدريس       -
 .الأهداف، والمحتوى، وطرق التدريس، والوسائل التعليمية والأنشطة، وأساليب التقويم: حيث

 الأساسي متضمنا الأبعاد الأربعـة      التعليمتصميم وبناء نظام تدريسي مقترح لرياضيات الحلقة الأولى من           -
 .لوسائل والأنشطة، وأساليب التقويم، واالتدريسالأهداف، والمحتوى، وطرق : الآتية

 .المقترحي التدريسإعداد بعض الوحدات التجريبية في ضوء النظام  -

 التعلـيم  بالحلقة الأولى من     الرياضيات لتطوير تدريس    المقترحسي  التدري النظام   فعاليةالتعرف على مدى     -
 . التجريبيةالدراسةالأساسي بالمقارنة بالنظام الحالي في ضوء نتائج 

 : ينة الدراسة وأدوااع §

   عت على عينة من الخبراء والموجهين والمعلمين بلـغ عـددهم             استخدمت الباحثة استبانة ومشـارك،  ) ١٠٠(ز
م يبنى نظام   بالإضافة إلى بطاقة ملاحظة، واستمارة مقابلة شخصية؛ دف التعرف على واقع تعليم الرياضيات، ومن ثَ              

 . الأساسي، وتجريبه على عينة من طلاب المرحلة وطالباا التعليمن تدريسي مقترح للمرحلة الأولى م

 :  أبرز نتائج الدراسة §

الطريقة الإلقائية ، بينما لم يستخدم المعلمون طريقة الاكتشاف، أو الطريقة           : طريقة التدريس الشائعة هي    -
 .الاستدلالية، أو الاستقرائية، أو حل المشكلة

 . تعليمية في التدريس، أو الأنشطة التدريسية الهادفةنادرا ما يستخدم المعلم وسائل -



 
  
 

 

٩٨

 
 

ص الصـعوبات، ولا تبعـث علـى الـتفكير           الحالية غير متنوعة وغير شاملة، ولا تشخ       التقويمأساليب   -
 .والابتكار

 .ية غير واضحة في ذهن المعلمالتعليم الأهداف -

 .س محتوى بعض موضوعات المقرر على النظام الحالي في تنظيم وتدريالمقترحي التدريسأفضلية النظام  -

 : توصيات الدراسةأبرز  §

بالأهداف، :  الأساسي فيما يتصل   التعليم القائم بالحلقة الأولى من      الرياضياتإعادة النظر في نظام تدريس       -
 .وارتباط الموضوعات بالبيئة، وطرق العرض والتدريس

 .الأساسي أثناء الخدمةضرورة الاهتمام ببرامج تدريب معلمي الحلقة الأولى من التعليم  -

 .تدريب المعلمين على وضع الاختبارات الموضوعية وتصحيحها -

 الرياضـيات ، وإنشاء معامل    الرياضياتية والأنشطة في تدريس     التعليم الوسائلضرورة العناية باستخدام     -
 .وتوفير تجهيزاا

 

 ):هـ١٤١٤( دراسة يوسف )  ٦(
 .لإعداد معلم المرحلة الابتدائية بكليات التربيةبرنامج مقترح في الرياضيات : عنوان الدراسة §

 :أسئلة الدراسة §

 ما أسس إعداد معلم رياضيات المرحلة الابتدائية؟ -

  المرحلة الابتدائية ببعض كليات التربية في مصر؟رياضياتما واقع إعداد معلم  -

- ؟يةالابتدائ المرحلة رياضياتراعى في مناهج إعداد معلم ما المعايير التي يجب أن ت 

  بكلية التربية؟الابتدائية لإعداد معلم المرحلة الرياضياتما صورة برنامج مقترح في  -

 ما مدى نجاح البرنامج المقترح؟  -

 : عينة الدراسة وأدواا §

بقت الدراسة التجريبيـة علـى       استخدم  الباحث أربع استبانات، قدمها إلى عدد من أعضاء هيئة التدريس، وطُ            
 . في كليات التربية بأسوانالابتدائيطلاب شعبة التعليم 

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 .الابتدائية المرحلة رياضياتتحديد أسس ومعايير إعداد معلم  -

 في كليات التربية؛ بما يتسق      الابتدائية للمرحلة   الرياضياتضرورة إعادة تخطيط وتطوير برامج إعداد معلم         -
 .لةوالاتجاهات الحديثة، وأهداف إعداد معلم المرح

 .الابتدائية في إعداد معلم المرحلة المقترحفاعلية البرنامج  -



 
  
 

 

٩٩

 
 

 : توصيات الدراسةأبرز  §

 .ي برامج الإعدادعد لدى مالابتدائيةينبغي وضوح فلسفة إعداد معلم المرحلة  -

 الواجب توافرها في برامج الإعداد، وعمل قائمة ا، وربطها ببرامج إعداد معلـم المرحلـة                المعاييرتحديد   -
 .بتدائيةالا

 من خـلال التربيـة   الابتدائيةتدريب الطالب المعلم على جميع المهام الموكلة إليه؛ باعتباره معلما للمرحلة        -
 .العملية

 

 ) :م١٩٩٥) (ريد  (Reedدراسة )  ٧ (

 .    إعداد روابط تعليمية رياضية في المرحلة المتوسطة: عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة §

 بغرض مساعدته في فهـم أفضـل للمـادة          المتوسطةلحياة اليومية لطالب المرحلة      با الرياضياتربط مادة    -
 .وأهميتها، ودورها الحقيقي

 : منهج الدراسة §

 البحث نظري تحليلي، يقوم على دراسة روابط رياضية مع فروع المعرفة الأخرى، معتمدا على توصيات الـس                 
 .ت في هذا الإطارملوالدراسات التي عNCTM ((الرياضياتالوطني لمعلمي 

 : أبرز نتائج الدراسة §

يمكن استخدام الأدب واللغة في تقديم المفاهيم الرياضية الجديدة، من خلال عرض قصة ما، يقوم طـلاب                  -
 . بتمثيلها دراميا، باستخدام أدوات يدوية مع توقّع النتائجالمتوسطةالمرحلة 

ركيز على الأنشطة التي تخـص التجميـع وتحليـل         للربط بمواد العلوم يمكن توفير بيئة للنقاش الثري؛ بالت         -
البيانات وتفسيرها والتبرير المنطقي، مع استخدام الرسومات البيانية لتوضيح العلاقات، ويعتمـد ذلـك              

 .الربط كليا على المعلم، من حيث توفير الأدوات والمواد اللازمة للفهم

 المواليد وتحليلها، ووجود حديقة تعليمية يدرك       استخدام قوائم : تقديم كثير من الأنشطة ذات العلاقة، مثل       -
الطالب من خلالها دورة حياة النبات؛ للمساعدة في فهم عمليات التحويل الهندسـي والحسـاب، عـبر              

 .عمليات غرس النبات، وتنسيقه ونقله، وتكاليف ذلك

 :توصيات الدراسةأبرز  §

 على ربط المفاهيم الرياضية بحياة الطـلاب        ضرورة تركيز المعلمين في تدريس رياضيات المرحلة المتوسطة         -
 . وبيئتهم، والتركيز على العمل اليدوي في إيصال المحتوى الرياضي

 

 



 
  
 

 

١٠٠

 
 

 ) :م١٩٩٦( دراسة صابر ) ٨ (
 بالنسبة لكفايـة تحضـير      المتوسطة بالمرحلة   الرياضياتر مقترح لزيادة فاعلية معلمة      تصو: عنوان الدراسة  §

 .الدرس

 :أهداف الدراسة §

 . أثناء عملية التحضيرالرياضياتلى أهم الصعوبات التي تواجه معلمة التعرف ع -

-       ف على المهارات التي ينبغي أن تالتعرب عليها الطالبة المعلمة من أجل زيادة فاعليتها بالنسبة لكفايـة           تدر
 .تحضير الدرس

- ية تحضير الدروس بالنسبة لكفاالمتوسطة بالمرحلة الرياضياتر مقترح لزيادة فاعلية معلمة وضع تصو. 

 : عينة الدراسة وأدواا §

 في المرحلـة  رياضياتمعلمة لل) ٨١(  استخدمت  الباحثة استبانة لمعرفة الصعوبات في عملية التحضير طُبقت على        
 .  ت تصورا مقترحا يضم كفايات التحضير بمدينة جدة، كما أعدالمتوسطة

 :  أبرز نتائج الدراسة §

تحديـد الأهـداف الإجرائيـة      :  التربويات وغير التربويات في      الرياضيات  لا توجد فروق بين معلمات     -
وصياغتها، وتحليل المحتوى، وتحديد أنشطة التعليم والتعلّم، ووضع وصياغة أسئلة التقويم، واختيار الواجب             

 .المترلي

يـة  لتعليما التربويات وغير التربويات في تحديد واستخدام الوسـيلة          الرياضياتتوجد فروق بين معلمات      -
 .لصالح التربويات، مما يعني وجود صعوبة في ذلك لدى غير التربويات

 : توصيات الدراسةأبرز  §

القيام بدورات تدريبية للمعلمات لتجديد خبران فيما يستجد في المناهج والتـدريس، ولرفـع كفـاءة                 -
 .التحضير للدروس

ب عليهـا في  يم الرياضيات، وأساليب التغلّمناقشة المشرفات والمعلمات الأوائل بالمدارس عن صعوبات تعل    -
  .عملية تحضير الدروس

 
 ):هـ١٤١٧( دراسة سحاب وآخرون  )  ٩(
مشروع تعليم الرياضيات للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة للبنين والبنات في المملكة العربية           : عنوان الدراسة  §

 . السعودية

 

 



 
  
 

 

١٠١

 
 

 : أهداف الدراسة §

، ) التقـويم بالأهداف، المحتوى، الخبرات التعليمية، طرق التدريس، أسالي( المنهج : دراسة الواقع الحالي لكل من    -
 .والمعلم، والتجهيزات المساعدة لتعليم الرياضيات

  التعرف على تجارب وخبرات بعض الدول المتقدمة في مجال تعليم الرياضيات في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة،                 -
 .لمملكة في هذا االوموازنتها بما هو قائم في ا

 وضع المقترحات والتوصيات المبنية على نتائج هذه الدراسات؛ المتمشـية مـع احتياجـات الفـرد واتمـع         -
 .والإمكانات المتاحة في هذا اال

 : عينة الدراسة وأدواا §

) ١٦٠(ينتـها    استخدم فريق العمل الاستبانة، والاختبار التحصيلي؛ في تحقيق أهـداف الدراسـة، وبلغـت ع              
طالب وطالبة، مع معلمـيهم، إضـافة     ) ٧٢٠٠(موزعة على مناطق المملكة الجغرافية، بمجموع       )  بنات –بنين  (مدرسة

 .لعدد من المشرفين التربويين والأكاديميين

 :  أبرز نتائج الدراسة §

 .نتائج البنات أعلى من البنين ماعدا الصف الثالث المتوسط -

- ائة لكلا الجنسين لجميع الصفوف، من الصف الخامس الابتدائي، وحـتى           ت النسب عن الخمسين بالم    تدن
 .الصف الثالث المتوسط

 .م الصف الدراسيقد تناسب عكسي بين مستوى التحصيل وت- بشكل عام–هناك  -

بلغت أدنى نسبة مئوية لتحقق الأهداف التعليمية بالنسبة للبنين في الصف الثاني المتوسط، حيـث بلغـت           -
، بينما بلغت أدنى نسبة تحقق للأهداف لدى البنات في الصف الثالث المتوسـط               % ٣٨،٨ نسبة التحقق 

 % .٣٩،٨بنسبة 

 : أبرز توصيات الدراسة §

 .الرياضياتاستخدام التقنية الحديثة في تدريس  -

 . الرياضياترفع درجة وعي المعلم لإدراك أهمية الخبرات التعليمية في  -

 منظور الاحتياجات التدريبية الحالية والمستقبلية، التي يتم تحديـدها          التخطيط لبرامج تدريب المعلمين من     -
 .بأسلوب علمي

 .اهتمام برامج التدريب بالجوانب التطبيقية -

 

 

 



 
  
 

 

١٠٢

 
 

 ):م١٩٩٨) ( هلكوهين و(Cohen & Hillدراسة )  ١٠(

 .     في كاليفورنياالرياضياتإصلاح تعليم :سياسة الولاية والأداء الصفي: عنوان الدراسة §

 :ة الدراسةأسئل §

 ؟الرياضياتتيحت للمعلمين للاطلاع على الإطار الجديد لمادة  التي أُالتعليميةما الفرص  -

، ومدى صلتها بالإصـلاحات     الرياضيات ا المعلمون في تدريس       التي مر  التعليميةما التجارب والخبرات     -
 ؟التعليمية

 ؟)التقليدية( السابقةالتعليميةرم بع أو تختلف عن تجات تالتعليميةهل خبرات وتجارب المعلمين  -

 : منهج الدراسة §

 لولاية كاليفورنيـا المنشـورة عـام     التعليمية البحث من النوع النظري، الذي ارتكز على تحليل محتوى السياسة           
معلم للرياضيات في مدارس التعليم الأساسي بالولاية، إضـافة         ) ١٠٠٠(م، بالاستناد إلى بحث ميداني طُبق على      ١٩٩٤

 . الرياضياتعض الأبحاث في مجال تعليم لب

التدريب، والتحصـيل،  :  وبعض المتغيرات مثلالتعليميةوليّ للعلاقة بين السياسة  ويهدف البحث إلى وضع نموذج أَ     
 .  وخبرة المعلمين

 : أبرز نتائج الدراسة §

م المهنية، بخلاف مـن لم   ازدادت كفايتهالتعليميةتيحت لهم فرص تدريبية في أثناء الخدمة     المعلمون الذين أُ   -
 . الرياضياتتتح لهم هذه الفرصة من المعلمين، وانعكس ذلك إيجابا في تحصيل طلام في مادة 

 الخاصة انعكس ذلك إيجابا على أدائهم داخـل         التدريسالمعلمون الذين تعرفوا على المنهج الجديد وطرق         -
تركّز على تنمية التفكير والاستنتاج، وتختلف      الة،   فع تعليميةالصف، حيث اتجهوا لتطبيق أساليب وطرق       

 .كلية عن أساليبهم السابقة قبل التدريب

كمية التطور المهني للمعلم تؤثّر في تطبيقه، فالمعلمون الذين أخذوا وقتا كافيا لدراسة الأطر الإصـلاحية                 -
يديةوا عن أساليبهم التقلخلّالمقترحة في المادة انعكس ذلك بوضوح على أدائهم، وت. 

بيـة،  التدري للمعلم تؤثّر وتزيد في تحصيل الطلاب عندما تتهيأ للمعلـم الفـرص              التعليميةزيادة الخبرات    -
 .والتمكّن من فهم المادة بكفاءة

 : توصيات الدراسةأبرز  §

؛ بالاعتماد على وجود سياسة تعليمية واضحة المعالم، تكـون واضـحة            الرياضياتضرورة تطوير تعليم     -
 .مي المناهجنب المعلمين والآباء ومصمومفهومة من جا

 

 

 



 
  
 

 

١٠٣

 
 

 ):م٢٠٠١) ( باش  (Bachدراسة )  ١١(

 .    في الصف السابعالرياضياتتقويم برنامج لتسريع تعلّم : عنوان الدراسة §
  

 :هدف الدراسة §

مقارنـة  ) accelerated( يقوم على فكرة المنـاهج المسـرعة   الرياضياتتقويم فاعلية برنامج في تعليم       -
 . المستخدم حاليا لدى طلاب الصف السابعبالبرنامج

 : منهج الدراسة §

م لهـم برنـامج تسـريعي في        دطالبا، قُ ) ٢٢(بقت الدراسة على عينة تجريبية من طلاب الصف السابع بلغت           طُ
 .شهور متتالية) ٧( لمدة الرياضيات

خدمت لقياس فاعلية البرنامج المقترح اختبارات قبلية وبعدية، واختبار  واست)STAR math test.( 

 : أبرز نتائج الدراسة §

- على زملائهـم    الرياضياتق مجموعة الطلاب الذين تعلّموا بالبرنامج المقترح القائم على تسريع تعلّم            تفو 
 ).٠,٠٥دلالة إحصائية عند مستوى ( ممن تعلّموا بالبرنامج الحالي 

 

 ) :م٢٠٠١) (لي  (Leeدراسة )  ١٢(

 ).    IMP(ر المعلم في سياق مشروع الرياضياتالمؤثرة في تغيبحث العوامل : عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة  §

-    تحديد العوامل التي ت  ر الأداء عند متوسط معلمي الرياضيات عنـد تزويـدهم بمنـهج جديـد             ؤثر في تغي
 .زةللرياضيات، مدعوما ببرنامج تطويري متخصص في الرياضيات المركّ

 : منهج الدراسة §

 داخل حجرة الصف، وإجراء مقابلات معهـم،        الرياضياتظة أداء عدد من الطلاب ومعلمي        قام الباحث بملاح  
ر الحاصل في أدائهم بعد تزويدهم بمنهج جديد يقـوم علـى            ومن ثم دراسة التغي   . وهم من معلمي الرياضيات في كندا     

 .الرياضياتن عددا من الاستراتجيات الحديثة في تعليم الذي يتضمIMP ((مشروع

 : تائج الدراسةأبرز ن §

-      توجد أربعة عوامل مرتبطة ببعضها ت  ر خبرات وأداء المعلمين ومستوى تنفيذهم للمنهج الجديد،        ؤثّر في تغي
ر مساحة مناسبة من الوقت، ويئة فرص متخصصة لتطوير أداء المعلم، ووجـود دعـم مـن                 توفّ: وهي

 .ر الموارد الماليةالسياسة التعليمية ومتخذي القرار، وتوفّ

را واضحا في استراتيجيات تدريسهم حسب المنهج المقترح عنـدما  حققوا تغي أن ي الرياضياتكن لمعلمي   يم -
 . يتم تزويدهم بالمعرفة والمهارة ذات المعنى، ودعمهم عبر نظام واضح ومستمر



 
  
 

 

١٠٤

 
 

 : توصيات الدراسةأبرز  §

 بالمعرفة والمهارة الملائمة لطبيعـة      ، وتزويدهم الرياضياتالتأكيد على تقديم الدعم الكافي والمستمر لمعلمي         -
    سـهم  البرنامج الذي يتعاملون معه، مع الأخذ بعين الاعتبار المستحدثات التعليمية الجديـدة، فـذلك سي

 . بشكل كبير في منح الطلاب منافسة حقيقية لسوق العمل العالمي

 

 ):م٢٠٠٢) (  جاجنونماسسيني و  (Maccini & Gagnonدراسة )  ١٣ (

 .    من قبل معلمي التربية العامة والخاصة) NCTM(إدراك وتطبيق معايير: لدراسةعنوان ا §

 :أسئلة الدراسة §

   ومعاييره؟NCTM بأهداف  الثانوية في المرحلتين المتوسطة والرياضياتما مدى إلمام معلمي  -

  NCTM، ومدى ارتباط هـذه الثقـة بأهـداف        الرياضياتما مدى ثقة المعلمين في قدرام لتدريس         -
 ومعاييره؟

- عيقات نجاح تطبيق معايير  ما مNCTMلدى الطلاب ذوي الاضطرابات والاحتياجات الخاصة؟   

العمر، والجنس، والخـبرة، والتـدريب، والعـبء        : هل استجابات المعلمين تختلف وفقا لبعض المتغيرات       -
 التدريسي، والوضع الاجتماعي؟

 : منهج الدراسة §

عـام  ) NCTM(لربط النظري، القائم على دراسة وثيقة المعايير الصادرة عن          ارتكزت الدراسة على التحليل وا    
١٩٨٩م٢٠٠٠وجعت عام م، ور . 

 والثانوية، ينتمـون    المتوسطةمعلما للرياضيات في التعليم العام والخاص بالمرحلتين        ) ١٢٩(وتم توزيع استبانة على     
لتلقّي استجابام حول بعض أسئلة     ) Maryland(ندفي ولاية ميرلا  )  مدرسة متوسطة وثانوية   ٢٤(لعينة من المدارس  

 .الدراسة

 : أبرز نتائج الدراسة §

مـن  %) ٥٥( ومعـاييره، مقابـل      NCTMمن معلمي التعليم العام بمعرفتهم بأهداف       %) ٩٥(أشار   -
 .معلمي التعليم الخاص أجابوا بعدم معرفتهم بتلك الأهداف والمعايير

ذوا بثقة أهـداف    من معلمي التعليم الخاص إلى أم نفّ      %) ٥٩(من معلمي التعليم العام و      %) ٧٨(أشار -
NCTMومعاييره . 

نقص المواد المساندة والنماذج ووسائل العرض، وأقلها عائقـا  : هوNCTM أكبر عوائق تنفيذ معايير  -
 .قلة الدعم الإداري: هو

 ـ   NCTM وفق أهداف    الرياضياتر الثقة لدى المعلمين لتدريس      يرتبط توفّ  - دى فهمهـم    ومعـاييره بم
 .وإدراكهم لتلك الأهداف والمعايير



 
  
 

 

١٠٥

 
 

 : توصيات الدراسةأبرز  §

، الرياضيات يجب تقديم الدعم للمعلمين في جهودهم نحو تدريس          NCTM لضمان نجاح تطبيق معايير      -
على أن يكون الدعم من خلال نشر الأفكار، وتكثيف التدريب وورش العمل، وتوفير المواد المساعدة في                

 .التدريس

 

 ):م٢٠٠٣) ( سكوت  (Scott  دراسة )١٤(

      .Delawareتقويم برنامج للرياضيات قائم على المعايير في ولاية ديلاوير : عنوان الدراسة §

 :هدف الدراسة §

 للرياضيات قائم على المعايير في تحصيل الطلاب في المادة باستخدام           NSF) منهج(تقويم أثر تنفيذ برنامج    -
 .DSTPاختبار الولاية العام 

 : منهج الدراسة §

تكو        طالبا يمثلون المناطق أو المدن التابعة لولايـة ديلاويـر          ) ٦٩٦١(نت عينة الدراسة من مجموعتين الأولى تضم
Delaware   ممن لا ي م لهم برنامج   قدNSF طالبـا في مدينـة رودني   ) ٣٠٢( ، ومجموعة أخرى تضمRodney 

يم لهم برنامج    قدNSFموعتين اجتازوتمّ تطبيق الدراسة على مـدى  . ت اختبار الولاية عند مستواه الثالث ، وكلا ا
 .زمني استغرق سنتين، هي مدة الانتقال من المستوى الثالث، وحتى المستوى الخامس في اختبار الولاية

 : أبرز نتائج الدراسة §

 التحصـيل   قوا على نظرائهم في المدن الأخرى بشكل عـام في          تفوNSF اموعة التي التحقت ببرنامج      -
 .الدراسي؛ مما يؤكّد أهمية البرنامج المؤسس على المعايير

للطلاب الـذين  ) م٢٠٠٢-م٢٠٠٠(معدل التحصيل مستمر في الارتفاع لجميع المستويات عاما بعد عام      -
 . ؛ مقارنة بنظرائهم ممن تعلّموا وفق البرنامج الحاليNSFتعلّموا وفق برنامج 

، مما يؤكّد فاعلية البرنامج المقترح داخل       Rodneyلمدارس داخل رودني    لا يوجد فروق ذات دلالة بين ا       -
 . جميع مدارسها

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٠٦

 
 

 :مناقشة البحوث والدراسات السابقة
       رضت سابقا؛ فيمكن إيضاح أوجه العلاقة والإفادة منها      بالنظر إلى مجموع البحوث والدراسات السابقة التي ع

 . الجداول التوضيحيةمع الدراسة الحالية من خلال عرض عدد من

اسم الباحث، وسـنة البحـث،      : ملخصا عاما للبحوث والدراسات السابقة من حيث        فيوضح الجدول الآتي  
 .والعينة، والمرحلة الدراسية، وأداة البحث، ومكان التطبيق

 )٥(جدول رقم

 يوضح ملخصا عاما للبحوث والدراسات السابقة 

 مكان التطبيق أداة البحث المرحلة العينة سنة البحث اسم الباحث م
 مصر بطاقة ملاحظة المتوسطة  معلما٣٢ م١٩٨٨ نوح ١
 السعودية استبانة المتوسطة معلما١٨٩ هـ١٤١٥ الدهش ٢
٣ Ozgun-

Koca 
المتوسطة  بحث نظري م١٩٩٨

 والثانوية
 أمريكا تحليل

+ وحدة تجريبية المتوسطة طالبا٦٩ م٢٠٠٠ الشيخي ٤
+ اختباران تحصيليان 

  اتجاهمقياس

 السعودية

اختبار + وحدة تجريبية  المتوسطة طالبا٩٢ هـ١٤٢٢ الدهش ٥
 تحصيلي

 السعودية

 السعودية بطاقة ملاحظة الثانوية  معلمة٤٨ هـ١٤٠٨ حجي ٦
) تحكيم(بطاقة ملاحظة المتوسطة  معلما٣٠ هـ١٤١٠ القحطاني ٧

 استبانة+ 
 السعودية

المتوسطة   معلما١٢٣ م١٩٩١ موسى ٨
 ويةوالثان

 السعودية استبانة
 

ظفر  ٩
 ومصطفى

التعليم   معلما١١٦ هـ١٤١٢
 العام

 السعودية مقابلة+ استبانة 
 

 معلما ٢٤ م١٩٩٢ البخيت ١٠
 ومعلمة

التعليم 
 الأساسي

بطاقة + مادة نظرية 
 ملاحظة

 الأردن

 مختص في ٤٥٧ م١٩٩٦ التمار ١١
 التعليم

التعليم 
 العام

 الكويت )تحكيم(بطاقة ملاحظة 

الإمام  ١٢
 والأبياري

 معلمين ١٠٣ م١٩٩٦
+    ومعلمات 

  طالبا وطالبة٥٢

المتوسطة 
 والثانوية

+ وحدة تجريبية 
 استبانة

الإمارات 
العربية 
 المتحدة

 السعودية اختبار تحصيلي المتوسطة  طالبا٥٩٧ هـ١٤١٨ العيسى ١٣
 

 
 



 
  
 

 

١٠٧

 
 

 )٥(تابع جدول رقم
 يوضح ملخصا عاما للبحوث والدراسات السابقة 

 مكان التطبيق أداة البحث المرحلة العينة سنة البحث اسم الباحث م
 ٢٥+ معلما ٢١٤ هـ١٤١٩ العابد ١٤

 مشرفا ومختصا
 السعودية )تحكيم(بطاقة كفايات الثانوية

المتوسطة    متدربا٣٥ م٢٠٠٠ سدره ١٥
 والثانوية

 مصر بطاقة ملاحظة

  +                بطاقة ملاحظة  المتوسطة  متدربا٤٠ م٢٠٠٢ شحاته ١٦
 للتدريس)نماذج( موديلات٣

 سلطنة عمان

١٧ El-mofti    ملاحظة ) نموذج(موديل الثانوية  معلما٢٠ م١٩٨٠ +
 استبانة

 بريطانيا

المتوسطة   متدربا١٣١ م١٩٩٠ الخراشي ١٨
 والثانوية

برنامج + بطاقة ملاحظة 
 مقترح

 مصر

١٩ Suydam  المتوسطة  بحث نظري م١٩٩٠
 يةوالثانو

 أمريكا تحليل

 معلمين ١٠٣ هـ١٤١٣ العزب زهران ٢٠
+ مشرفين ٣+

 طالبا وطالبة٧٠

+ بطاقة ملاحظة + استبانة  المتوسطة  
 منهج مقترح

 مصر
 

 مختص في ١٠٠ هـ١٤١٤ أبو العباس ٢١
 التعليم

التعليم 
 الأساسي

+ بطاقة ملاحظة + استبانة 
نظام + استمارة مقابلة 
 مقترح

 مصر
 

عدد من إعضاء هيئة  هـ١٤١٤ يوسف ٢٢
التدريس وطلاب 

 الكلية

برنامج +  استبانات ٤ الابتدائي
 مقترح

 مصر

٢٣ Reed أمريكا تحليل المتوسطة بحث نظري م١٩٩٥ 
 السعودية ر مقترحتصو+   استبانة  المتوسطة    معلمة٨١ م١٩٩٦ صابر ٢٤
سحاب  ٢٥

 وآخرون
  طالبا٧٢٠٠ هـ١٤١٧

 وطالبة
+  اختبارات تحصيلية عدة  التعليم العام

 عدة استبانات
 السعودية

٢٦ Cohen & 
Hill 

التعليم  بحث نظري م١٩٩٨
 الأساسي

 أمريكا تحليل

٢٧ Bach   أمريكا اختبار عام+ برنامج مقترح المتوسطة  طالبا٢٢ م٢٠٠١ 
٢٨ Lee عدد من المعلمين  م٢٠٠١

 والطلاب
 كندا برنامج مقترح  غير محدد

٢٩ Maccini & 
Gagnon 

المتوسطة   معلما١٢٩ م٢٠٠٢
 والثانوية

 أمريكا استبانة

٣٠ Scott أمريكا اختبار عام+ برنامج مقترح غير محدد  طالبا٧٢٦٣ م٢٠٠٣ 



 
  
 

 

١٠٨

 
 

) م٢٠٠٣-م١٩٩٠(ويتضح مما سبق أنّ البحوث والدراسات في غالبها حديثة، وهي محصورة ما بين عـامي      
    ح المساحة الزمنية للبحوث التي أجرى الباحث لهـا           ؛)م١٩٨٠(ر عام شِباستثناء ثلاث دراسات، أقدمها نمما يوض 

 .مسحا شاملا؛ خاصة فيما يتعلّق بالمملكة العربية السعودية

ية الدراسكما يوضح الجدول الآتي ملخصا للأماكن الجغرافية لإعداد البحوث والدراسات السابقة، والمراحل             
 :التي عنيت ا

 ) ٦(جدول رقم
 ماكن إعداد البحوث ومراحلها الدراسيةيوضح ملخصا عاما لأ

 تطبيق البحوث على المراحل الدراسية المكان الجغرافي لإعداد البحوث
 المتوسطة  % المتوسطة % الأجنبية %   العربية % السعودية

 والثانوية
تعليم  %

 عام
% 

٤٠ ١٢ ٢٣ ٧ ٣٧ ١١ ٣٠ ٩ ٣٣ ١٠ ٣٧ ١١ 
المملكـة  ة البحوث تركّزت في المرحلة المتوسطة، وكان نصـيب        ويشير الجدول السابق بوضوح إلى أنّ غالبي      

 . منها ما يزيد على الثلثالعربية السعودية

 : نوع الإفادة التي استفادها الباحث من البحوث والدراسات السابقةويوضح الجدول الآتي

 ) ٧(جدول رقم
 يوضح نوع إفادة الباحث من البحوث والدراسات السابقة

 قتنوع الإفادة التي تحقّ نة البحثس اسم الباحث م
 بطاقة الملاحظة وما تضمنته من أفكار في تدريس التعميمات من م١٩٨٨ نوح ١
  وتوفرها  التعليميةمن الصعوبات التي يواجهها المعلمون في إنتاج واستخدام الوسائل  هـ١٤١٥ الدهش ٢
٣ Ozgun-

Koca 
  الحديثة  الرياضياتليم من الأفكار المذكورة في مجال تقنيات تع م١٩٩٨

  في الحياة وأهميته وبعض المقترحات الرياضياتمن أسلوب تطبيق  م٢٠٠٠ الشيخي ٤
  الرياضياتمن تقنية استخدام اليدويات في تعليم  هـ١٤٢٢ الدهش ٥
 من أفكار بطاقة الملاحظة عامة هـ١٤٠٨ حجي ٦
 سة وطرق التدريس الشائعة الممارسة فعليا  من قائمة الكفايات المذكورة بالدرا هـ١٤١٠ القحطاني ٧
  والاتجاهات الحديثة في ذلك  الرياضياتمن تحديد العوائق التي تعيق تعليم وتعلّم  م١٩٩١ موسى ٨
  كما يراهاالرياضياتالتعرف على إجراءات الزيارة الصفية لمعلم  من هـ١٤١٢ ظفر ومصطفى ٩

  تضمنته من أفكار في مهارة التقديم للدرسوما بطاقة الملاحظة من م١٩٩٢ البخيت ١٠

 من أفكار بطاقة الملاحظة عامة م١٩٩٦ التمار ١١

 الاتجاهات الحديثة المذكورة في أساليب تطوير تقويم المتعلّمين  من م١٩٩٦ الإمام والأبياري ١٢

 نتائج الدراسة وتوصياا من هـ١٤١٨ العيسى ١٣
 
 
 
 



 
  
 

 

١٠٩

 
 

 )٧(تابع جدول رقم

 ادة الباحث من البحوث والدراسات السابقةيوضح نوع إف 
 قتنوع الإفادة التي تحقّ سنة البحث اسم الباحث م

 التعليميةالاستبانة وما تضمنه من أفكار في تحديد الكفايات  من هـ١٤١٩ العابد ١٤
 التعليميةبطاقة الملاحظة وما تضمنته من أفكار في تحديد الكفايات  من م٢٠٠٠ سدره ١٥
 التعليميةبطاقة الملاحظة وما تضمنته من أفكار في تحديد الكفايات  من م٢٠٠٢ شحاته ١٦
١٧ El-mofti    النموذج التدريسي المقترح  من م١٩٨٠)MTSM( 
استمارة البحث وما تضمنته من أفكار في تحديد مهارات تدريس  من م١٩٩٠ الخراشي ١٨

 الهندسة
١٩ Suydam  ذكورة في الدراسة المالتدريسيةمن المعايير  م١٩٩٠ 
 من أفكار البرنامج المقترح وأسلوب بنائه هـ١٤١٣ العزب زهران ٢٠
 من أفكار النظام التدريسي المقترح وأسلوب بنائه هـ١٤١٤ أبو العباس ٢١
 من معايير إعداد المعلم المذكورة وأفكار البرنامج المقترح هـ١٤١٤ يوسف ٢٢
٢٣ Reed بالعلوم الأخرىالرياضيات البحث لتحقيق تكامل الروابط المذكورة في من م١٩٩٥  
 من أفكار التصور المقترح بشأن كفايات تخطيط الدروس اليومية م١٩٩٦ صابر ٢٤
سحاب  ٢٥

 وآخرون
 نتائج البحث وتوصياته وتجارب الدول الأخرى في المنهج والتدريس  من هـ١٤١٧

٢٦ Cohen & 
Hill 

 لإصلاح تعليم التعليمية ولاية كاليفورنيا نتائج الدراسة وتحليل سياسة من م١٩٩٨
 الرياضيات

٢٧ Bach   الرياضياتتسريع تعلّم (نتائج البحث وأفكار البرنامج المقترح من م٢٠٠١( 
٢٨ Lee نتائج البحث وتوصياته من م٢٠٠١ 
٢٩ Maccini 

& 
Gagnon 

 قها ومعيقات تحقّالرياضياتمن أهمية المعايير المذكورة لتدريس  م٢٠٠٢

٣٠ Scott القائم على المعايير التدريسينتائج البحث وأفكار تقويم البرنامج  من م٢٠٠٣  
 : أوجه العلاقة بين البحوث والدراسات السابقة فيما يلي-مقد بالإضافة لما ت–ويمكن تلخيص 

v            العام؛   في مراحل التعليم   الرياضياتأكّدت بعض البحوث و الدراسات أهمية وجود معايير وكفايات لمعلم 
: ، مثـل "التعليميـة الجودة " وتشير هذه الدراسات بشكل أو بآخر إلى ضرورة التدريس للإتقان، بما يشبه      

 Suydam، ودراسـة    )م٢٠٠٠(، ودراسة سدره  )هـ١٤١٩(، ودراسة العابد  )م١٩٩٦(دراسة التمار 
ماسسـيني   (Maccini & Gagnon، ودراسـة  )هـ١٤١٤(، ودراسة يوسف)م١٩٩٠)(سدام(
نجاجنوو)(م٢٠٠٢( ودراسة ،Scott) سكوت)(م٢٠٠٣ .( 

v                جهت بعض البحوث و الدراسات إلى استخدام أداة الملاحظة الصفية لقياس أداء المعلم الصفي؛ خاصـةات
، ودراسـة   )هـ١٤٠٨(دراسة حجي : الدراسات التي عنيت ببناء برامج أو أنظمة تدريسية مقترحة، مثل         



 
  
 

 

١١٠

 
 

، ودراسـة   )م١٩٨٠)(المفـتي (El-moftiودراسـة   ،  )م٢٠٠٢(، ودراسة شـحاته   )م١٩٩٢(البخيت
 ).هـ١٤١٤(، ودراسة أبو العباس)هـ١٤١٣(، ودراسة العزب زهران)م١٩٩٠(الخراشي

v         ت بعض البحوث و الدراسات بتقنين السلوك الصفي لمعلمداخل بيئة الصف، من تحليـل  الرياضياتاهتم 
 م١٩٩٦(، ودراسة التمار  )م١٩٨٨(سة نوح درا: ، مثل التدريسيةكات المعلم، واستراتيجياته    ودراسة تحر( ،

 ).م٢٠٠١)(لي (Leeودراسة 

v             داخل بيئة الصـف، مـن      الرياضياتأشارت بعض البحوث و الدراسات إلى وجود ضعف في أداء معلم 
      ه نحو بنـاء بـرامج           ناحية استخدام تقنيات التعليم، وطرق التدريس الفعال، وأوصى كثير منها في التوج

، ودراسـة   )هـ١٤٢٢(، ودراسة الدهش  )هـ١٤١٥(دراسة الدهش :  احتياجه، مثل  تدريبية للمعلم وفق  
، ودراسة العـزب    )هـ١٤١٨(، ودراسة العيسى  )م١٩٩٢(، ودراسة البخيت  )هـ١٤١٢(ظفر ومصطفى 

، ودراسـة سـحاب   )م١٩٩٦(، ودراسـة صـابر  )هـ١٤١٤(، ودراسة أبو العباس )هـ١٤١٣(زهران
 ).م١٩٩٨)(هلهين وكو (Cohen & Hill، ودراسة )هـ١٤١٧(وآخرون

v        في الوقت الحاضر اتجاها معاصـرا في تعلـيم           ألمحت بعض البحوث و الدراسات إلى ما ي الرياضـيات عد ،
الرياضيات إلى ممارسات عملية في السلوك الصفي لمعلم         التعليميةلت في كيفية تحويل هذه التوجهات       وفص ،

 ـ١٤٢٢(دهش  ، ودراسة ال  )م١٩٩٨)(أوزجن كوكا  (Ozgun-Kocaمثل دراسة    ، ودراسـة   )هـ
، ودراسـة   )م١٩٩٥)(ريـد  (Reed، ودراسة   )م١٩٩٦(، ودراسة الإمام والأبياري   )م٢٠٠٠(الشيخي
Bach )م٢٠٠١)(باش.( 

v   ّوالعوائق التي تواجه المـتعلّم      الرياضياتزت في نتائجها على تحديد مشكلات تعليم        دراسات وبحوث رك ،
 ).م١٩٩١(راسة موسى، ود)هـ١٤١٠(دراسة القحطاني: في تعلّمها، مثل

زت به الدراسة الحالية عن غيرها من البحوث والدراسات السابقة فهو كما يليأما ما تمي: 

اختلاف منهجية الدراسة الحالية كلية عن غيرها من البحوث والدراسات، من ناحية خطوات بناء معيار           -
 .ل الثالث من هذه الدراسة؛ مثل ما هو مفصل في الفص)باستخدام أسلوب دلفاي(الدراسة واشتقاقه

فترض، ومـن ثمّ جـاء برنامجهـا        ، وليس على واقع م    الرياضياتاعتمادها على الواقع الفعلي لتدريس       -
 في المرحلـة    الرياضياتالمقترح منسجما مع معطيات الواقع الحقيقية، باعتباره مؤشرا فعليا لأداء معلمي            

 .المتوسطة

 .ليممحاولتها الأخذ بمفاهيم الجودة في التع -

 الصفي، دون الاقتصار على سلوك جزئي، مما يعطي دقّة أكبر في الرياضياتلسلوك معلم ) المعيار(شمول أداا 
 .التشخيص والعلاج
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 الفصل الثالث
 منهج البحث وإجراءاته

 

 مقدمة 
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 مجتمع البحث وعينته  
 أدوات البحث 
 خطوات تنفيذ البحث 
  معيار البحثصدق وثبات 
 أدوات البحث الإحصائية 
 معيار البحث 
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 :مقدمة

مت فيها تنـاولات علميـة ، وأفكـار عديـدة،       د عرضه في الإطار النظري للدراسة؛ التي قُ         تأسيسا على ما تمّ   
نهجية العلمية التي    الم ط الضوء فيه على   ودراسات وبحوث سابقة، في مجال اهتمام موضوع البحث؛ فإنّ هذا الفصل يسلّ           

 :، وهما)كما وردا في الفصل الأول(الأول والثاني: حيث حاول الباحث تحقيق  هدفي البحث. اتبعت في البحث

 وفق نتائج تحليل التقارير الفنية للمشرفين التربـويين حـول           الرياضياتق ميدانيا من واقع أداء معلمي       التحقّ )١
 .نيفها إلى مجالات أولية للمعيارزيارام الصفية للمعلمين، لتنظيمها وتص

 داخل حجـرة الصـف باسـتخدام    المتوسطة في المرحلة   الرياضياتبناء معيار لتقويم الأداء التعليمي لمعلمي        )٢
 ). Delphi(أسلوب دلفاي 

كمـا وردت في    (الأول والثـاني    :  في هذا الفصل من الدراسة بالإجابة عن أسئلة البحث         - أيضا - وقام الباحث 
 :، التي تتسق والأهداف السابقة، والأسئلة هي)ولالفصل الأ

 كما تشير إليه التقارير الفنية السنوية للمشرفين التربويين،         المتوسطة للمرحلة   الرياضياتما واقع  أداء معلمي       )١
 وآراؤهم حول زيارام الصفية للمعلمين؟ 

باسـتخدام  (ة وأدبيات اال وآراء الخبراء      ما المعيار المبني على تحليل تلك التقارير والوثائق والزيارات الصفي          )٢
 داخـل  المتوسـطة  في المرحلة الرياضيات، الذي يمكن في ضوئه تقويم تدريس   ") Delphi"أسلوب دلفاي   
 حجرة الصف؟ 

وبناء عليه فإن تأسيس المنهج البحثي والأدوات العلمية لهذا البحث قد أخذ بعين الاعتبار الطرح العلمي لأدبيـات    
، بما تتضمنه من بحوث ودراسات سابقة وأفكار تربوية، وهو ما تمّ تقديمه في الفصـل                الرياضياتمجال تعليم   البحث في   

 .الثاني من البحث

 

 :منهج البحث
تطبيـق معيـار البحـث      : بناء معيار البحث، والثـاني    : نظرا إلى أنّ الدراسة تعتمد على جزءين رئيسين؛ الأول        

ا لذلك عمد الباحث إلى استخدام نوعين من مناهج البحث العلمي يناسبان أهداف             لاستخلاص البرنامج المقترح؛ فتبع   
           عرف بأسلوب دلفـاي   البحث المذكورة آنفا، بالإضافة لاستخدام أسلوب الخبراء لبناء أداة البحث؛ ما ي)Delphi( ،

 :والمنهجان البحثيان هما

نة في  أفكار نصية، وهي الأفكار المتضم    ، الذي يعتمد على تحليل مضمون       "تحليل المحتوى " الوصفي   المنهج §
ثم بناء الأداة وتحكيمها    . تقارير المشرفين التربويين الفنية؛ للوصول منها إلى قائمة مبدئية بمجالات المعيار          
 .باستخدام أسلوب دلفاي، الذي ستتضح أبعاده أثناء عرض بناء أداة البحث

ة ملاحظة صفية؛ لتقويم أداء المعلمين في حجـرات  ، الذي يقوم على تطبيق أدا  "المسحي" المنهج الوصفي  §
 .الصفوف
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هو أسلوب يستخدم في البحوث بغـرض الوصـف         ) المضمون(أنّ تحليل المحتوى  ) Berelson(ويرى بيرسلون 
فـه  عروي. الموضوعي المنظّم للمضمون الصريح لبيانات أو معلومات يتم تبادلها باستعمال بعض الإجـراءات الكميـة              

بأنه أسلوب لتطبيق الطريقة العلمية للإثبات المدعم بالوثائق، وهو بذلك يصفه أداة بحـث تقـدم      ) Holisti(هولستي
بأنّ تحليل المحتوى هو أسلوب     ) Carney(ضيف كارني وي. الدليل من خلال الوثائق على صدق الوصف الذي تقدمه        

هــ ،  ١٤٠٧الحمـادي وأحمـد،   (وضوعيةيهدف إلى جعل الاستنتاج بشأن مضمون محتوى معين يتصف بالدقة والم    
٣٥١-٣٥٠.( 

بتصميم استمارة خاصة لاستنتاج الواقـع الفعلـي لتـدريس          " تحليل المحتوى "والباحث استخدم المنهج الوصفي     
 . في المرحلة المتوسطة، من خلال دراسة التقارير الفنية للمشرفين التربويين كوثائق تشير إلى مستويات الأداءالرياضيات

فهو ذلك النوع من البحوث الذي يتم بواسطة استجواب عينة من أفـراد مجتمـع               " المسحي"نهج الوصفي   أما الم 
البحث؛ دف وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها وتفسـيرها، دون أن يتجـاوز ذلـك إلى      

ات من ضمنها الملاحظة المباشـرة      دراسة العلاقة أو استنتاج الأسباب، ويتم فيه استجواب عينة البحث من خلال أدو            
في تصميم أداتين، وتطبيقهما علـى    " المسحي"ل استخدام المنهج الوصفي     ثّموت). ١٩٢-١٩١هـ،  ١٤٠٩العساف،  (

 :عينة المعلمين، وهما

مها الباحـث  ، قدالرياضياتتصميم وتطبيق بطاقة ملاحظة صغيرة لتحديد المشكلات الشائعة في تعليم          §
 . بغرض التأكّد من شيوع المشكلة ميدانياللمشرفين التربويين

 ).المعيار(تصميم وتطبيق أداة البحث الرئيسة §

فه الكـثيري   في تصميم وبناء أداة البحث، الذي يعرDelphi (      ( أسلوب دلفاي  - أيضا -واستخدم الباحث 
)Alkatheery,ية متتابعـة   تصميمه بعناية لجمع الاستجابات بطريقة فردأسلوب مبرمج تمّ " بأنه  ) ١٩٨٢،٢١

 ". في حلقات متتالية متبوعة بتغذية راجعة 

أسلوب دلفاي كأحد المنهجيات الاستطلاعية والمعيارية ومزجها ضمن منظومة واحدة قـادرة علـى               وي عد
      ن من تنظيم وصقل وزيادة إجماع الخبراء في قـرار مـا أو            مكّاستشراف اجتماعي وتقني للمستقبل، وهو بذلك ي

الصـقر  (أساس أنّ مجموعة آراء أفضل من رأي واحد حيال صنع ذلك الموضـوع أو القـرار                 قضية معينة، على    
 ).١١٥-١٩٨٤،١١٤,Isaac&Michael  ) (٤٧-٤١هـ،١٤٢٠،

وقد لقي هذا الأسلوب رواجا كأحد أهم طرق بحوث التنبؤ، خاصة في عديد مـن الجامعـات بالولايـات                  
  الات التربوية من أبرزها مجال التقـويم التربـوي       ستخدم دلفاي في عدد من ا     المتحدة الأمريكية، وي)  الغامـدي

  ) .٧١-٦٤هـ، ١٤٢٠،

          ا تفاق حولها، إذ يرى عدد من الباحثين أأما مراحل أسلوب دلفاي فليس هناك اتمبأربع مراحل، ويـرى  ر 
من المهم حسن اختيار   ، أو مرحلتين كحد أدنى؛ غير أنّ        "دورات"آخرون أنّ من الممكن تطبيقه عبر ثلاث مراحل         

   ل مجال أو موضوع الاستشارة المطـروح لإبـداء الـرأي    مثّشريحة الخبراء التي ت)Alkatheery,١٩٨٢،٢٣ (
)Isaac&Michael,٢٠٧-٢٠٥ هـ، ١٤٠٦حمدان، ) (١١٥-١٩٨٤،١١٤. ( 
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: لي   كما ي  -في هذا  البحث   - استخدام أسلوب دلفاي ذي الثلاث المراحل من الناحية الإجرائية         وقد تمّ 
بعد دراسة واقع تدريس المادة، ودراسة عدد مـن          –في صورته الأولية    –ل المرحلة الأولى منه بناء المعيار       مثّت 

الثانية والثالثة من أسلوب دلفاي أراء الخـبراء في بنـود        : ل المرحلتان مثّوت. الوثائق والدراسات ذات العلاقة   
.                                                                                                                                      لاتفاقالمعيار جميعها؛ للوصول به إلى درجة مرتفعة من ا

 

 :مجتمع البحث وعينته
 ـ( للمرحلة المتوسطة بالمدارس الحكومية النهارية     الرياضياتف مجتمع البحث من جميع معلمي       يتألّ ة لـوزارة   التابع

ق فيه الباحث أداة بحثه على عينة       بهـ، العام الذي طَ   ١٤٢٤/هـ١٤٢٣بمدينة الرياض للعام الدراسي     ) التربية والتعليم 
 . من مجتمع البحث

وقد تمّ اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية عنقودية، حيث قام الباحث بترتيب أرقام جميـع مـدارس المرحلـة                   
مدارس من كلّ مركز من المراكز السبعة،       ) ١٠(خل كلّ مركز، ثمّ الاختيار العشوائي بواقع        المتوسطة بمدينة الرياض دا   

مدارس لكلّ مركز تربوي، حسب ظروف المدارس والباحث أثناء الزيـارات           ) ٦(أو) ٥(وتمّ تطبيق أداة البحث على      
  ).٢٩٥-٢٩٤، ص ص " ٨"ملحق رقم(الصفية

ن الباحث من الحصول عليه من قسم الإشراف التربوي         لبحث منها ما تمكّ   وفيما يخص التقارير الفنية كانت عينة ا      
     اية كل عام دراسـي لقسـم   للرياضيات في إدارة تعليم الرياض، وهي التقارير الفنية التي يقد مها المشرف التربوي في

وكانـت  .  ذلك العـام   ياضياتالرن فيه ما تمّ إنجازه من أعمال، وتقييمه لواقع تعليم           يب كجزء من مهامه، ي    الرياضيات
    قَالتقارير في بداية الأمر تة، وتعتمد في صياغتها على خبرة المشرف التربوي، فيحدث تفـاوت              دم مكتوبة بطريقة لفظي

بدأت تقدم التقارير الفنية  ) هـ١٤٢١من عام   (كبير ما بين تقرير وآخر في الإيضاح والتحليل، ولكن في الفترة الأخيرة           
عبئ فيه المشرف البيانات والآراء المختلفـة لإنجازاتـه   حد وجاهز، ي راص حاسوبية من خلال نموذج مو     للمشرفين في أق  

لـه  وكان مجموع مـا حلّ ، )هـ١٤٢٢-هـ١٤١٨( ما بين عاميت عينة تلك التقارير خلال الفترة   وامتد. خلال عام 
  الباحث منها ودتقريرا فنيا )٢٠(س نتائجها   ر .   في المملكة   الرياضياتثّل خلاصة تقارير مشرفي     مبالإضافة لتقرير شامل ي 

 .هـ، يوجد في إدارة الإشراف التربوي بوزارة التربية والتعليم١٤٢١لعام 

نسـبتهم إلى مجتمـع   : الآتية وصفا عامـا لعينـة البحـث مـن ناحيـة      )١١، ١٠، ٩ ،   ٨(وتوضح الجداول   
مركز المعلومـات بـإدارة   (ودي، ومعلم غير سعودي   معلم سع : باعتبار تصنيف المعلمين إلى   ) معلمين، ومدارس (البحث

 :وضح مؤهلام العلمية، وسنوات خدمتهم في مجال التعليم، وأيضا ت)هـ١٤٢٣تعليم الرياض، 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١١٥

 
 

 ) ٨(جدول رقم

 يوضح توزيع عينة مدارس البحث ومعلميها على المراكز التربوية بمدينة الرياض ونسبتهم للمجتمع

 نسبة المعلمين للعينة عدد معلمي العينة عدد مدراس العينة العدد/ المركز التربوي
 %١٥   معلما١٢     مدارس٦ الشرق
 %١٥   معلما١٢     مدارس٥ الشمال
 %١٥   معلما١٢     مدارس٥ الروضة
 %١٢,٥  معلمين١٠     مدارس٥ الجنوب
 %١٢,٥  معلمين١٠     مدارس٥ السويدي
 %١٢,٥  معلمين١٠     مدارس٥ الغرب
 %١٧,٥   معلما١٤     مدارس٥ الوسط

   معلما٨٠  مدرسة٣٦ مجموع مدارس العينة ومعلميها
  معلما٤٤٥  مدرسة١٩٩ مجموع مدارس اتمع ومعلميها

 %١٨  %١٨،١ نسبة العينة للمجتمع
 %١٠٠ اموع

 

 ) ٩(جدول رقم

 يوضح مجتمع معلمي البحث وعينته

 نسبة العينة إلى اتمع عينة البحث مجتمع البحث العدد/الجنسية

  %٢٢،٦   معلما٣٧  معلما١٦٤ سعودي

 %١٥،٣   معلما٤٣  معلما٢٨١ غير سعودي

 %١٨   معلما٨٠  معلما٤٤٥ اموع

 

 ) ١٠(جدول رقم

 يوضح نوع المؤهلات العلمية لعينة البحث

كفاءة /دبلوم المؤهل/العدد
 تدريس

بكالوريوس في 
 )ةرياضيات بحت(العلوم

بكالوريوس في 
 اموع )رياضيات(التربية

  معلما٨٠  معلما٥٦  معلمين١٠  معلما١٤ عدد المعلمين

 %١٠٠ %٧٠ %١٢،٥ %١٧،٥ النسبة
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 )١١(جدول رقم

  لعينة البحثالتعليميةيوضح عدد سنوات الخدمة  

سنوات /العدد
) ١٠-٥( سنوات) ٥-١( الخدمة

 سنوات
)١٥-١٠ (

 سنوات
 ١٥أكثر من 
 اموع سنة

  معلما٨٠  معلما٢٩  معلما١٧  معلما١٥  معلما١٩ عدد المعلمين

 %١٠٠ %٣٦،٢٥ %٢١،٢٥ %١٨،٧٥ %٢٣،٧٥ النسبة
 

 :ما يلي) ١١(و ) ١٠(و ) ٩(و) ٨: (ويتضح من الجداول

§       ١٨،١(من مجتمع البحث بالنسبة للمعلمـين، و        %) ١٨(لمثّعينة البحث بشكل عام كافية، فهي ت (%
تمع البحث بالنسبة لعدد المدارس؛ إذا أُخذ بعين الاعتبار أنّ الأداة المطبقة تعتمـد علـى                من مدارس مج  

، وهناك فرق واضح بينهما في الجهد والنوع لصالح الملاحظة؛ حيـث          )وليست استبانة (الملاحظة الميدانية 
مـن أدوات  تتطلّب الملاحظة وقتا وجهدا أكبر، ويمكن الوثوق بدرجة كبيرة في نتائجها عـن غيرهـا              

 ).٤١١-٤١٢هـ، ١٤٠٩العساف، (البحث العلمي الأخرى، كما تشير إليه مناهج البحث العلمي
عطي مؤشرا على وفرة المعلمـين      من مجتمع البحث، وهذا ي    %) ٢٢،٦(نسبة المعلمين السعوديين بلغت      §

           نحو تلك الشريحة؛    ه بالدرجة الأولى  الوطنيين في عينة البحث إلى حد ما، ذلك أنّ البرنامج التدريبي موج 
بسبب ثبات وجودها وتأثيرها على المتعلمين، وأما الأخوة المعلمون المتعاقدون من الجنسـيات العربيـة               

الشقيقة فهم يمون إسهاما تعليميا يرتبط بمدة بقائهم في المملكةقد. 
§ لإدارة تعليم منطقـة      التابعة التعليميةجميع المراكز   )بعدد متقارب (ع في عينة مدارس البحث لتشمل       التنو 

ع البيئة الاجتماعية والاقتصادية للمدارسالرياض، مما يعطي مؤشرا على تنو. 
مـن العينـة؛    %) ٧٠(مثّل  ، وهو ما ي   "البكالوريوس في التربية  "يغلب على مؤهل معلمي عينة البحث        §

 . والتقويمفالمفترض في ضوء ذلك أن ينحى أداؤهم الصفي المنحى التربوي في التخطيط والتنفيذ
§ للعينة، وهذا له دلالته في التمثيل الصادق للمجتمع الأصـلي، فلـم             التعليميةع في سنوات الخدمة     التنو 

تنحصر سنوات الخدمة بالمستجدين، ولا بالقدامى من المعلمين؛ فأصبحت أداة البحث تعكس الألـوان              
     توفّر في عينة البحث في. ز لفئة دون الأخرى   المختلفة لخبرات مجتمع المعلمين دون التحي : ؛ المعلم المسـتجد

 .بحماسته وحداثة معلوماته، والمعلم القديم؛ بحكمته وحنكته، ودربته في مجال التربية والتعليم
 

 :أدوات البحث
بطاقـة الملاحظـة    "، و "إستمارة تحليل المحتـوى   : "استخدم الباحث ثلاث أدوات بحثية؛ اثنتين منها فرعية، وهما        

 :، وتتضح أدوات  البحث فيما يلي"معيار البحث" منها أساسية، هي ، وواحدة"الصفية

اسم المشرف التربـوي،  : نت من عناصر، مثل ، تكو  )٢٤٧، ص " ١"ملحق رقم (إستمارة تحليل محتوى   )١
نقاط القوة والضعف في أداء معلمي      (ومركز الإشراف الذي يتبعه، والعام الدراسي، والزيارات الصفية       
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قات التي واجهت المشرف التربوي فيما يخص عمله، ومقترحات المشرف التربـوي       ، والمعو )الرياضيات
 .الرياضياتلتطوير أداء معلمي 

 في المرحلـة  الرياضـيات تضم أبرز مشكلات تعليم ) ٢٤٨، ص " ١"ملحق رقم (بطاقة ملاحظة صغيرة   )٢
اضيات، يقوم المشـرفون    المتوسطة؛ كما أشارت إليها نتائج تحليل محتوى تقارير المشرفين التربويين للري          

مت للمشرفين مع حوالي منتصف الفصـل   دوقُ. التربويون بتعبئتها بعد تنظيم عدد من الزيارات الصفية       
هـ، واستغرقت عملية الملاحظة ثلاثة أسابيع، كما قام الباحث نفسـه    ١٤٢٣الدراسي الأول من عام     

 .شرق للتأكّد من شيوع تلك المشكلاتبتنظيم عدد من الزيارات الصفية لعدد من المعلمين في مركز ال

" ٢"ملحق رقم ( داخل حجرة الصف،     المتوسطة في المرحلة    الرياضياتمعيار البحث لتقويم أداء معلمي       )٣
لت جميعها إلى بنود في بطاقـة للملاحظـة   ومواصفة معيارية، ح)١١٧(ف من  ، الذي تألّ   )٢٥٠، ص 

لفحص         عرف بقوائم االصفية؛ وفق نظام العلامات، أو ما ي)check lists (ومما ي ،ز هـذا  مي
 النظام تضم       ي جميع مظاهر سلوك التدريس ، على خلاف        غطّنه عددا كبيرا من العبارات الإجرائية التي ت

النوع الآخر للملاحظة الصفية الذي يهتم بمظهر تدريسي واحد، ويهمل المظاهر الأخرى لسلوك المعلم              
 .ويتضح في هذا الفصل خطوات بناء وتطوير معيار البحث ). ٤٣-٣٨ م،١٩٩٦المفتي، ب ( الصفي 

 المتوسطة في المرحلة    الرياضياتم الباحث البرنامج المقترح لتطوير تدريس       كما قد  الذي ي ،ل خلاصة البحـث،    ثّم
ويمكن أن يد أداة فاعلة عندما تفي المرحلة المتوسطةالرياضياتذ كبرنامج تدريبي لمعلمي نفّع . 

 

 :خطوات تنفيذ البحث
الآتية) الإجراءت(بع الباحث في تنفيذ بحثه الخطواتات: 

 : ، من خلال ما يلي)Delphi(بناء وتطوير معيار البحث، باستخدام أسلوب دلفاي )١

 .مراجعة البحوث والدراسات السابقة والتقارير والوثائق ذات العلاقة  -أ 

 ، وخصائص ومطالـب نمـو المـتعلمين فيهـا،           المتوسطة في المرحلة    الرياضياتدراسة أهداف منهج     -ب  
  .الرياضياتوالاتجاهات الحديثة في مناهج وتعليم 

مها وتعليمها، وما يرتبط ا من نظريات وأفكـار ونمـاذج            وأسس تعلّ  الرياضياتدراسة طبيعة مادة     -ج 
 . تعلّمية وتعليمية؛ خاصة ما يتعلق بالمرحلة المتوسطة

 بدراسة وتحليل التقـارير الفنيـة السـنوية         المتوسطة في المرحلة    الرياضياتف على واقع تدريس     التعر -د 
خـلال  (للمشرفين التربويين حول زيارام الصفية للمعلمين، حيث قام الباحث بدراسة التقارير الفنية           

إدارة  بـإدارة تعلـيم الريـاض، وفي         الرياضياتالمتوفّرة في قسم    ) هـ١٤٢٢-هـ١٤١٨الفترة من   
حسـب أسـلوب     " ١"عد هذه الخطوة هي الخطوة رقم       وت.  التربية والتعليم  الإشراف التربوي بوزارة  

 . دلفاي

طابقة نتيجة التحليل في الخطوة السابقة مع الواقع الفعلي ، بقيام الباحث وعدد من المشرفين التربويين                م -ه 
 الرياضـيات من مجمـوع مشـرفي      % ٧٨مثّل   مشرفين، أي ما ي    ٩ مشرفين من أصل     ٧(للرياضيات
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 في  الرياضـيات  لدى معلمي    التعليميةق ميدانيا من درجة شيوع المشكلات       بالتحقّ) لة المتوسطة للمرح
 ـ١٤٢٣المرحلة المتوسطة، واستغرقت هذه الفترة الأسابيع الثلاثة الأولى من الفصل الأول لعـام          . هـ

هذه الخطوة امتدادا للخطوة رقم وت حسب أسلوب دلفاي " ١"عد . 

 عرض مجالات المعيار ومواصفات كلّ مجال، استنادا إلى الخطوات السابقة، ومن ثَ       إعداد قائمة مبدئية بم    -و 
 ٢" عد هذه الخطوة رقـم وت). ٢٨٦، ص" ٤"ملحق رقم(المعيار بصورته الكلية على عدد من المحكّمين      

 .حسب أسلوب دلفاي" 

م ، بغـرض الوصـول      إعادة عرض المعيار على عدد من المحكّمين للمرة الثانية بعد استدراك ملحوظا            -ز 
. حسب أسلوب دلفاي   " ٣" عد هذه الخطوة رقم   وت. بالمعيار إلى درجة عالية من الاتفاق بين المحكّمين       

قرب من شهرين متواصلينواستغرقت عمليات التحكيم ما ي. 

على عينة البحث، مع قياس الصدق والثبات، خلال الفصل الثـاني  )كأداة ملاحظة صفية(تطبيق المعيار   -ح 
 .هـ١٤٢٣ عام من

 :  للبحث، وفق ما يلي المقترحبناء البرنامج  )٢

 .نتائج  تطبيق معيار البحث -أ 

 . البحوث والدراسات السابقة وأدبيات اال  -ب  

 لدى عدد من الخـبراء في مجـال   المقترحأراء الخبراء والمختصين، إذ قام الباحث بتحكيم البرنامج         -ج 
 ). ٢٨٨رقم ، ص" ٥"ملحق( والتدريبالرياضياتتعليم 

 :وكانت آراء الخبراء إيجابية حول البرنامج المقترح، ومنها مثلا

 ".البرنامج جيد، وأفكاره فيها جهد كبير : " محمود بدر. د §

 في الرياضـيات البرنامج في مجمله مناسب جدا لغرض تطـوير تـدريس         :"سعد القاضي . د §
لية لسلوك التدريس لمعلمي    المرحلة المتوسطة، وميزته الأساسية أنه مبني على الملاحظات الفع        

، وليس على التنظير التربوي، وهو برنامج طموح يستشرف آفاقا تربوية، تجعـل          الرياضيات
 ". أداة لتنمية أنماط راقية من التفكير لدى التلاميذالرياضياتتدريس 

عمل علمي رائع، يدلّ على جهد موفور، واطّلاع واسع على الأدبيـات            : " خليفة عيد . د §
في تـدريس  ) جيـدة (يساهم البرنامج بتقديم رؤيـة فعليـة  . والعربية، وفكر مستنير العالمية  

 ". في المرحلة المتوسطةالرياضيات

عمل جيد ومفيد، خصوصا في تقديم المعرفة الرياضية، وسـيقدم إضـافة     :" شوقي فهمي . د §
 ". في المرحلة المتوسطةالرياضياتكبيرة لمعلمي 

مج من وجهة نظري يحدد رؤيـة فعليـة لتطـوير تـدريس             البرنا: " سليمان الدويش . د §
 ". بالمرحلة المتوسطةالرياضيات

المكونات الآتيةالمقترحن البرنامج وتضم  : 
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 .مصطلحات البرنامج المقترح §

 .الهدف العام للبرنامج §

 ).سبع وحدات تدريبية( الوحدات التدريبية للبرنامج §

 .أسلوب برنامج الدعم §

 .أسلوب تنفيذ البرنامج §
 

 :المنهجية للبحث في الشكل الآتي) الإجراءات(ويمكن تلخيص الخطوات

 أدوات البحث   خطوات البحث  أسلوب البحث/ منهج
                  

إستمارة تحليل   تحليل تقارير المشرفين التربويين للرياضيات "تحليل المحتوى"الوصفي 
 محتوى

                  

ــة   مطابقة نتائج تحليل تقارير المشرفين ميدانيا ــة ملاحظ بطاق
 صغيرة

" ملاحظة"يالوصفي المسح
 من دلفاي) ١(خطوة

             
 )١(معيار البحث  تحديد مجالات أولية لمعيار البحث     
                  

 )٢(معيار البحث  )١تحكيم(بناء معيار البحث     من دلفاي) ٢(خطوة
                  

استمارة ملاحظة   )٢تحكيم(بناء معيار البحث   من دلفاي) ٣(خطوة
 صفية

                  
 معيار البحث  تطبيق معيار البحث ميدانيا "ملاحظة"الوصفي المسحي

     

 

             
 البرنامج المقترح  تصميم البرنامج المقترح وتحكيمه      
              

 

     
 ) ١٠(شكل رقم

 يوضح تفصيل الخطوات المنهجية للبحث  

 :صدق وثبات معيار البحث
 :بناء معيار البحث

 :قام الباحث بما يلي) بصورته النهائية(لغرض بناء معيار البحث
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-هـ١٤١٨(، خلال الفترة مابين عامي    ) تقريرا ٢٠(دراسة عينة من تقارير المشرفين التربويين للرياضيات       ) ١(
 بإدارة تعليم الرياض، وأيضا دراسة التقرير الختامي لآراء المشرفين        الرياضياترة في قسم    المتوفّ) هـ١٤٢٢

إدارة الإشراف التربوي بـوزارة التربيـة       هـ ، الموجود في     ١٤٢١التربويين للرياضيات في المملكة لعام      
 لمعلمـي   التعليميةد من المشكلات    ل الباحث إلى عد   وتوص". إستمارة تحليل المحتوى  "؛ باستخدام   والتعليم

 مشـرفين،   ٧( للمرحلة المتوسـطة   الرياضياتمها إلى عدد من مشرفي       في المرحلة المتوسطة، قد    الرياضيات
من خلال بطاقة ملاحظة صـغيرة؛ لمطابقتـها         )من مشرفي الرياضيات للمرحلة المتوسطة    % ٧٨مثلون  ي ،

توسطة، بالاعتماد على واقع زيارام الصـفية، بالإضـافة          في المرحلة الم   الرياضياتميدانيا مع واقع تعليم     
  فق المشرفون بدرجة كبيرة على وجود المشكلات الآتية، الـتي اعتبرهـا   لقيام الباحث بالإجراء نفسه، وات
  :الباحث مجالات أولية لمعيار بحثه

 .اليومي للدروس، وما يتضمنه من عناصر) التخطيط(عدم الاهتمام بالتحضير §
 .اغة الأهداف السلوكية بشكل علميضعف صي §
 .ضعف الاهتمام بربط الدروس بعضها بعضا §
 . وتنويعهاالتعليميةضعف استخدام الوسائل  §
 .قصور في التنويع في طرائق التدريس المناسبة للمرحلة المتوسطة §
 .ضعف الاهتمام بتعميق المفهوم الرياضي §
 .ضعف التمكّن من المادة العلمية §
 ).ذوي التحصيل المتدني( بالطلاب الضعافضعف الاهتمام الكافي §
 .عدم الاهتمام بتنمية التفكير بعامة §
§ عطى الطلاب الفرصة الكافية للتفكير في المسائل والتدريبات والأنشطةلا ي. 
 .ة التطبيقات الرياضية العملية أثناء الحصة الدراسيةقلّ §
 .قصور في توزيع الأسئلة الصفية على الطلاب §
 . المثيرات ومشوقات التعليملا يوجد تنويع في §
 .عدم إتاحة الفرصة للطالب في التعبير عن رأيه §
 .ضعف في إدارة الصف §
 .عدم تحليل نتائج الاختبارات والاستفادة من نتائجها §

 مـن   - في تقدير الباحث   –ما، وهم   كّحم) ١٣(تصميم وبناء المعيار باستخدام أسلوب دلفاي، بمشاركة         ) ٢(
كـرت  واعتمد الباحث في تصميمه للمعيار الأسس التي ذُ. الرياضياتريس وتعليم الخبراء في المناهج والتد   

، وظهر  )الذي أُشير إليه في الإطار النظري للدراسة      (سابقا، بالإضافة لمحاولة الأخذ بمفهوم الجودة في التعليم       
 :تصميم المعيار بصورته الأولية كما يلي

 .سم الباحث، واسم المشرف، والعام الدراسيعنوان موضوع المعيار، وا: غلاف المعيار، وفيه §

 ...).الاسم، الخبرة، (مكّحفهرس لمكونات المعيار، مع فراغات لبيانات المُ §

 .مكّحمقدمة تعريفية بالبحث عامة، وأسلوب بناء المعيار، ومكوناته، والمطلوب من المُ §
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عيـار، وعناصـر   تعريفـا بالم : مجالات، احتوى كلا منها)٨(تسلسل عرض المعايير، ويتضمن   §
مدى : م ، الذي يتكون من ثلاثة حقول، هي       كّح، وتطبيق المعيار، ورأي المُ    )مواصفاته(المعيار

م في حالـة    كّح، وبيان رأي المُ   )مناسب، ومناسب مع التعديل، وغير مناسب     ( مناسبة المعيار 
 .عدم مناسبته، وعناصر أخرى يرى إضافتها

 المستخدمة فيه، مع التعريف المختصر ا حسب وجهة         في آخر المعيار سرد بأبرز المصطلحات      §
 .راد بكل منهانظر الباحث؛ وذلك للمساعدة على الفهم المُ

 .مواصفة معيارية)١٢٠(بلغ عدد المواصفات قبل التحكيم الأول §

مين، وكانت نتائج التحكيم    كّحالمُ     وبعد انتهاء التحكيم للفترة الأولى قام الباحث بجمع استجابات          
 :لمرة الأولى كما يليل

، وكان غالب   "غير مناسب "لم تحصل أي مواصفة معيارية في كل االات الثمانية على رأي             §
باستثناء بعض المواصفات، أي أن نسـبة الإجمـاع لكـل      " مناسب"أراء الخبراء حول الرأي   

 .من الآراء% ٨٠مواصفة بلغ 

يغة الإلزام، وإنما بصيغة الاقتـراح،      لم تكن بص  " مناسب مع التعديل  "الآراء التي كتبت بعبارة    §
واتضح ذلك من خلال مناقشة الباحث للممينكّح. 

 .مينكّحمواصفات معيارية بناء على اقتراح عدد من المُ) ٦( حذفتمّ §

 .مينكّحمواصفات معيارية بناء على اقتراح عدد من المُ) ٤( إضافةتمّ §

 .مينكّحتراح عدد من المُمواصفة معيارية بناء على اق) ٢٢( تعديل صياغة تمّ §

 .مينكّح دمج مواصفتين معياريتين في مواصفة واحدة بناء على اقتراح عدد من المُتمّ §

 .مواصفة معيارية) ١١٧(بلغ عدد المواصفات بعد التعديل  §

بلـغ عـددهم سـتة      (مين  كّحالمُوبعد انتهاء التحكيم للفترة الأولى قام الباحث بمقابلة عدد من            ) ٣(
ممم)مينكّح ،ه لهم الأسئلة الآتيةن وجد لديهم بعض الآراء في بعض المواصفات المعيارية؛ ووج: 

 ما رأيك بشكل عام في المعيار؟ وهل يقيس الهدف الذي وضع لأجله؟ §

 الأفكار التي اقترحتها هل ترى ضرورة الأخذ ا، أم أا وجهة نظر يمكن النقاش حولها؟ §

رأيه، ثم معرفة مدى تفاعله مع التوجهات الأخـرى         مين آخرين، مع    كّحعرض آراء أخرى لمُ    §
 .من عدمه

م كان يقتصر دور الباحث على توضيح الصورة والمقصود منـها  كّح     وفي حالة مناقشة الرأي مع المُ     
وقـد  . بأسلوب واضح ومركّز، بالاتساق مع فهم الآراء الأخرى التي وافقت على البند مدار النقـاش           

 موافقتهم وثنائهم، وأنّ بعض وجهات النظر مـن         دا مع المعيار، وكان محلّ     جي مون تفاعلا كّحأبدى المُ 
 .قبيل الرأي الشخصي، الذي يمكن تركه في حالة الإجماع على خلافه



 
  
 

 

١٢٢

 
 

)٤ ( المعيار بمجالاته الثمانية   استقر )  مواصـفة  ) ١١٧(علـى  ) ٢٦٤-٢٥٠، ص ص  " ٢"ملحق رقـم
ا لتكون على هيئة بطاقة ملاحظة صـفية لأداء         معيارية؛ قام الباحث بترتيبها مرة أخرى، وتجهيزه      

 ).٢٨٤-٢٦٦، ص ص "٣"ملحق رقم( في المرحلة المتوسطةالرياضياتمعلم 

من أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التـدريس في كليـة     ) ٢(قام الباحث بالتنسيق مع      ) ٥(
، بتجريب تطبيـق    من المشرفين التربويين للرياضيات في مركز السويدي      ) ٢(المعلمين بالرياض، و  

زيارة صفية؛ وقـد أبـدى      ) ١٥( للمرحلة المتوسطة بواقع   الرياضياتالمعيار على عدد من معلمي      
، ومن  المشاركون رأيهم في الأداة من ناحية حسن إعدادها، ووصفها الدقيق لسلوك المعلم الصفي            

 .ثمّ تطوير أدائه

 

 :صدق معيار البحث
وفّي    قدرا كبيرا من الصدق؛ على اعتبار أنّ هذا الأسلوب المنهجي اسـتخدم في              دةر أسلوب دلفاي بخطواته المتعد 

كثير من الدراسات العربية والأجنبية، وأثبت جدواه، خاصة أنّ تكرار عرضه على فئة المحكمين للوصـول إلى نسـبة                   
ضـعت  داة تقيس مـا و    عطي قدرا كبيرا من الاطمئنان إلى أنّ الأ       من بنود الأداة ي   ) مواصفة(اتفاق كبيرة على كل بند    

 .لأجله

) مواصـفة معياريـة   (ولحساب صدق الاتساق الداخلي لمحاور المعيار، بغرض الكشف عن العلاقة بين كل مفردة            
للمحور لتحديد مدى ارتباطها باموع الكلـي       ) المواصفات(داخل محورها المنتمية إليه، يتم حساب مجموع المفردات       

 ).٢٧-١٩هـ، ١٤١٢الحارثي، (للمحاور عامة

ويوضح الجدول الآتي علاقة كلّ محور من محاور معيار البحث بدرجة اموع الكلي للمحاور لحساب الاتسـاق                 
        معلما من عينة البحث، وهم الذين قام الباحث        ) ٣٠(نة من   الداخلي، علما بأنّ حساب الاتساق الداخلي تمّ لعينة مكو

 : الصفيفي أدائهم) المواصفات(بقياس جميع فقرات المعيار

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٢٣

 
 

 )١٢(جدول رقم

 يوضح حساب الاتساق الداخلي لمحاور معيار البحث 

درجة الارتباط باموع الكلي  )اال(المحور
 للمحاور

دلالة درجة الارتباط باموع 
 الكلي للمحاور

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٦٢ تخطيط تدريس الرياضيات
٠,٠١ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٧٠ ستنفيذ استراتيجيات التدري
٠,٠١ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٨٧ تقديم المعرفة الرياضية
٠,٠١ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٧٠ بناء وتطوير المفهوم الرياضي
٠,٠١ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٧٨ تنمية التفكير
٠,٠١ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٨٣ يتنمية العلاقات والاتصال اللفظ
٠,٠١ 

استخدام وسائل وتقنيات تعليم 
دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٥٤ الرياضيات

٠,٠٢ 

دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  ٠،٧٥ التقويم والأسئلة الصفية
٠,٠١ 

 

 :وذا فقد تمّ التحقق من أنواع الصدق الآتية

 .الصدق الظاهري §

 . صدق المحكمين §

 .الاتساق الداخلي لمحاور المعيار §
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 :ثبات معيار البحث
بع الباحث لقياس الثبات أسلوبين، هماات: 

معلما، اكتملت في أدائها ملاحظة جميع عناصـر المعيـار،       ) ٣٠(لعينة بلغت   " ألفا كرونباخ   " حساب   )١(
 .؛ وهي نسبة ثبات مرتفعة)٠،٩٦(وبلغت قيمة ألفا

دروس للرياضيات،  ) ٦(ل له في قسم المناهج وطرق التدريس بغرض تحليل          قام الباحث بالتنسيق مع زمي     )٢(
 .الشرق، والشمال، والوسط:  تصويرها بالفيديو لستة معلمين، من مراكز مختلفةتمّ

ل كل منهما وحلّ. حيث اتفق الباحث مع زميله حول آلية المشاهدة والتحليل وفق معيار البحث في صورته النهائية           
 .وهي نسبة مرتفعة ومقبولة للثبات) ٠،٨٣(ة بمعزل عن الآخر، وبلغت نسبة الاتفاق بين التحليلين الدروس المصور

 ـ  "بالاتساق بين الباحث وباحث آخر " واستخدم الباحث نوعا من الثبات يعرف      لان إلى ، ويعـني أن يصـل المحلّ
الحمادي وأحمـد،   ( القواعد المتفق عليها   النتائج نفسها عند قيامهم بتحليل المحتوى نفسه، في وقت متقارب، وباستخدام          

 ). ٤١٩هـ ، ١٤٠٧

وفي حساب موضع الاتفاق أخذ الباحث في الاعتبار التصنيف وفق ثلاث شرائح فقط؛ لصعوبة أن يتم الاتفـاق                  
تماما على موضع المستوى في المقياس الخماسي، وهو ما يتفق مع الاعتبار الأساسي للبحث من وجود ثلاث تصـنيفات       

 : سة لمستويات المواصفات المعيارية، هيرئي

 ).٤ ، أو مستوى ٥مستوى ( لهمرتفع ويمثّ §

 ).٣مستوى ( لهمتوسط ويمثّ §

 ).١ ، أو مستوى ٢مستوى ( لهمنخفض ويمثّ §

 :لين لحالات المشاهدة الستةويوضح الجدول الآتي نسب الاتفاق بين المحلّ

 )١٣(جدول رقم

 لحالات المشاهدة بالفيديو) لباحث وزميلها(لينيوضح نسب الاتفاق بين المحلّ 

 نسبة الاتفاق مجموع الفقرات المحللة عدد مرات الاتفاق رقم الحالة
٧٧,٤ ٦٢ ٤٨ ١%  
٧٧,١ ٧٠ ٥٤  ٢%  
٨٧,٨ ٨٢ ٧٢ ٣%  
٩٠,١ ٧١ ٦٤ ٤%  
٧٩,٥ ٧٨ ٦٢ ٥%  
٨٥,٧ ٧٠ ٦٠ ٦%  

  %٨٣,١ ٤٣٣ ٣٦٠ اموع
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 :أدوات البحث الإحصائية
) ١٠إصدار رقم   (في أحدث إصداراته وقت إعداد البحث       ) SPSS(حث بالاستعانة بالبرنامج الإحصائي     قام البا 

 :*بإدخال البيانات، وتحليلها، مستعملا في ذلك الأدوات الإحصائية الآتية

 .التكرارات ، والنسب المئوية §

       :             ات الحسابية، خاصة المتوسط الحسابي الموزون، وقانونهالمتوسط §
            ١×٥ت+٢×٤ت+٣×٣ت+ ٤×٢ت+ ٥×١                                                            ت

 ───────────────────  = نم                                                  
 ٥ت+٤ت+٣ت+ ٢ت+ ١   ت                                                                    

، ) ٢= (٤، ت) ٣= (٣، ت) ٤= (٢، ت) ٥=(١ت: دإلى تكرارات الأداء في مستوى محـد  " ت"شير كل   ت: حيث  
 ).١= (٥ت

 . معامل الاتساق الداخلي؛ لحساب الصدق §

 .ألفا كرونباخ؛ لحساب ثبات فقرات المعيار §

§ معامل حساب الثبات بين م٤٢١هـ ، ١٤٠٧الحمادي وأحمد، (لين، وقانونهلّح :( 

 لين          حلّ                                                             عدد الفقرات المتفق عليها لدى المُ
 ──────────────   =    )الثبات(معامل الاتفاق                         

 لةحلّ                عدد الفقرات الكلية المُ                                                     
لحساب الفروق بين أداء معلمي عينة البحث فيما يخص جميع المواصفات المعيارية المتضـمنة في               ) t-test(اختبار   §

 ).سعودي، غير سعودي(مجالات الأداة؛ بحسب جنسيام 
 

 :معيار البحث
ن  ل الباحث إلى المعيار بصورته النهائية، الذي        توصعة على ثمانيـة مجـالات،        )١١٧(يتضممواصفة معيارية، موز

دة، وهي موضحة كما يليتصف أداء المعلم بصورته المتوقعة الجي: 
þ ال الأولن من المواصفات الآتيةالرياضياتتخطيط تدريس : اويتكو ،: 

v اراتمفاهيم، وتعميمات، ومه: ة للدرس إلىالرياضيل بوضوح محتوى المادة العلمية حلّي. 
v يستخدم تحليل المحتوى في تنظيم تتابع عرض المادة العلمية حسب الأساس المنطقي. 
v يالرياضية القبلية للدرس، مع توقّع الأخطـاء الشـائعة عنـد تـدريس              التعليميةد المتطلبات   حد 

 .موضوعات معينة

                                                
 متقدمة في الإحصاء واستخدام نية، وتحليلها، بعد اجتيازه لورشةقام الباحث نفسه بإدخال بيانات البحث الميدا *

 في تربية بجامعة الملك سعود، مع استشارة مستشار مركز البحوث التربوية في كلية ال)SPSS( الإحصائيالبرنامج
 .صورة من شهادة الاجتياز تلك) ٢٩٧ص " (٩"بعض الأدوات الإحصائية ، وتوجد في الملحق رقم
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v    في المرحلـة  الرياضيات للدرس؛ بالانسجام مع الأهداف العامة لتدريس       التعليميةيصوغ الأهداف 
 .المتوسطة

v  موعة المتعلمينالتعليميةيصوغ الأهداف للدرس؛ باعتبار الفروقات الفردية . 
v  للدرس؛ حسب شروط الصياغة العلميةالتعليميةيصوغ الأهداف . 
v  التعليميةيصوغ الأهدافد لتصنيف الأهداف للدرس؛ وفق نموذج محد. 
v عليايلتمس في تخطيطه تحقيق الأهداف التعليمية ال. 
v واضحة المعالمتعليميةخطّط الدرس في ضوء استراتيجية ي . 
v يضع خطة جزئية لتحسين أداء المتعلمين بطيئي التعلم. 
v يضع خطة جزئية لتطوير وإشباع حاجات المتفوقين رياضيا. 
v يد الإجراءات التي سيتبعها في مناقشة محتوى الدرس من أمثلة، وأنشطة، وتدريبات، وتمارينحد. 
v نه من أنشطة، وتقنيات، واستراتيجياتيضع خطة فصلية مقترحة لتدريس المقرر بما تتضم. 
v يالرياضيات الملائمة لتعلم وتعليم التعليميةن الخطة الوسائل والتقنيات ضم. 
v خطّيللدرسالتعليميةسهم في تحقيق الأهداف ط لأساليب تقويم المتعلمين بما ي . 

 
þ ال الثانين من المواصفات الآتيةتنفيذ استراتيجيا: ات التدريس، ويتكو: 

v يم استراتيجية واضحة تتناسب مع المحتوى العلمي الرياضيقد. 
v ف          استراتيجيركّز في تقديم    يم السابقة؛ لشحذ همّتهم للتكيته على قدرات المتعلمين العقلية، وخبرا

 .معها
v نية الدرسيستخدم مدخلا تدريسيا مناسبا لب. 
v ثير اهتمام الميز لمزيد من التعلم الذاتيق، ومحفّتعلمين بموضوع الدرس بأسلوب مشو. 
v يهتم بمداخل الإقناع، والبرهنة، والتبرير. 
v يربط بشكل أفقي ورأسي بين المحتوى العلمي الرياضي. 
v يبما ينسجم مـع طبيعـة الموضـوع ونمـو           الرياضياتع في استخدام طرق وأساليب تدريس       نو 

 .المتعلمين
v  حافظ علىوحدة المعرفة الرياضية وتكاملهاي. 
v يم بقدختم بنهاية ملائمة للدرسنية متماسكة للدرس تسمح بالتأمل في مضامينه، وت. 

 
þ ال الثالثن من المواصفات الآتيةالرياضيتقديم المعرفة : اة، ويتكو: 

v      ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عمومالمسـتمرة للمتطلبـات   على المراجعـة ا ) الجبرية والهندسية(ي
 .الرياضية السابقة

v ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على توجيه المتعلمين إلى فهم العمليات الرياضية، وربط بعضـها               ي
 .ببعض

v يج في تقديم الأمثلة الرياضيةركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على التدر. 
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v ثلاثة على الأقل من الأمثلة، أو التدريبات الرياضـية،          ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تقديم      ي 
 .ويزيد العدد عندما تكون المعرفة تجريدية

v      ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموماعلى تنمية قدرة المتعلمين على تحويـل       ) الجبرية والهندسية (ي
 .القوانين من شكل لآخر

v  ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموماعلى الاهتمام بربط المحتـوى الرياضـي   ) ية والهندسيةالجبر(ي
 .بالتطبيقات الحياتية، أو العملية

v      ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموماعلى مساعدة المتعلمين علـى التعـبير       ) الجبرية والهندسية (ي
  .رياضيا عن العالم المحيط، والبيئة

v الأفكار والمبادئ الرياضية بشكل تراكميركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تلخيصي . 
v راعي في تقديم المعرفة الهندسية استخدام الأدوات الهندسية بمهارة في الرسم والقياس وقت الحاجةي. 
v راعي في تقديم المعرفة الهندسية عرض المبرهنات بلغة واضحة مقنعةي. 
v تنتاج، والتبرير المنطقي للنتائجراعي في تقديم المعرفة الهندسية تشجيع المتعلمين على الاسي. 
v                راعي في تقديم المعرفة الهندسية التأكيد على التفريق بين المعطيات، والمطلوب، وبـين المقـدماتي

 .والنتائج
v     راعي في تقديم المعرفة الهندسيةفـات، وغـير             ينه من معرالتأكيد على فهم البناء الهندسي بما يتضم

 .رياتمعرفات، ومسلمات، ومبادئ، ونظ
v     راعي في تقديم المعرفة الهندسيةر          يمساعدة المتعلمين على تطوير الخيال العلمي، والجمالي، والتصـو

 .البصري المكاني للأشكال، وتمثيلها
v راعي في تقديم المعرفة الهندسية مساعدة المتعلمين على تحليـل صـفات وخصـائص الأشـكال                ي

 .واسمات الهندسية وما بينها من علاقات
v تطوير تعلم الأنماط، والتعميمات، والدوال الرياضية لدى المتعلمين راعي في تقديم المعرفة الجبريةي. 
v راعي في تقديم المعرفة الجبريةي دةمساعدة المتعلمين على تحليل التغير في بيئات، ومواقف متعد. 
v     راعي في تقديم المعرفة الجبريةني السـريع، والتقـدير     تنمية قدرات المتعلمين على الحساب الـذه       ي

 .التقريبي
v المهـام  (راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة تقديم المعلومات الرياضية اللازمة قبل أداء المهـارة    ي

 ).السابقة
v      راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدةتقديم فكرة عامـة وشـاملة عـن المهـارة، وأهميتـها،             ي

 .واستخداماا
v    راعي في تقديم المأو تجربـة  , تقديمها من خلال شكل، أو وسيلة محسوسـة        هارة الرياضية الجديدة  ي

 .عملية
v راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة ربط المهارة الجديدة بغيرها من المهـارات السـابقة ذات                ي

 .العلاقة
v يج في تقديم المهارة، مع التبريرراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة التدر. 
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v راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة تنفيذها من المتعلمين، مع تقديم تغذية راجعةي. 
v راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة التكرار المنظم؛ بتنويع الأمثلة والتطبيقات؛ لتعزيـز تعلـم              ي

 .المهارة، والوصول بالمتعلمين إلى مستوى التمكّن المطلوب
v راعي في تقديم التتقديم مقدمة تعريفية بالتعميم، واستخداماته، وأهميته عميم الرياضي الجديدي. 
v راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد صياغة التعميم نصا، أو رمزاي. 
v نه مـن مفـاهيم،                   يراعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تفسير معـنى التعمـيم؛ بمـا يتضـم

 .ومصطلحات، وتعميمات أخرى
v تقديم التعميم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من الأمثلة على التعميمراعي في ي. 
v راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد مساعدة المتعلمين على تبرير صحة التعمـيم بالمثـال، أو                ي

 .الشكل، أو الوسيلة، ونحوها
v افية؛ لاستخدام التعميم إن    راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد ذكر الشروط الضرورية، أو الك          ي

 .وجدت
v راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تطبيق التعميم على عدد من التمارين، أو التـدريبات، أو                ي

 .المسائل
  
þ ال الرابعن من المواصفات الآتية: ابناء وتطوير المفهوم الرياضي، ويتكو: 

v     بياجيه ، برونر ، ديتر، جانييـه ،        :  الآتية يميةالتعلأحد النماذج    يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي
  .أوزوبل

v دا وواضحايستخدم في تقديم المفهوم الرياضي أنموذجا محد. 
v السـمات الأساسـية    /راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد التعريف ببعض أو كل الخصـائص           ي

 .للمفهوم
v من أمثلة الانتماء، مع التبريرراعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثري . 
v راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة عدم الانتماء، مع التبريري. 
v نا الشروط الكافية              يراعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد صياغة تعريف للمفهوم بلغة مناسبة متضم

 .أو اللازمة
v ياضي الجديد استخدام أشكال، أو تمثيلات، أو وسائل محسوسة؛ لتوضيح          راعي في بناء المفهوم الر    ي

 .المفهوم
v راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد إيضاح استخدامات المفهوم، وأهميته العلمية، والعمليةي. 
v ـ            ي  ز راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم خليط من أمثلة الانتماء، وأمثلة عدم الانتماء؛ لتعزي

 .اكتساب المفهوم
v ي          عـرف  قارن ويربط بين المفاهيم الرياضية ذات العلاقة ؛لتحقيـق بنـاء منظـومي شـبيه لمـا ي

 .المفاهيم) شجرة(بخريطة
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þ ال الخامسن من المواصفات الآتية: اتنمية التفكير، ويتكو: 
v تيح الوقت الكافي لأفكار المتعلمين، ويستمع لها بعنايةي. 
v م، وأفكارهميحثّ المتعلمين علىتبرير كتابا . 
v     ثير التفكيرعهم على المناقشة،    ) التقاربي أو التباعدي  (يطرح أسئلة وتساؤلات تلدى المتعلمين، وتشج

 .والاستنتاج
v  والألغاز الرياضية؛ ضمن محتوى الدرس لتنمية التفكيرالتعليميةيستثمر المغالطات، والألعاب ،. 
v يهتم بتنمية عناصر التفكير الإبداعي. 
v نموذج روبرت أنيس(سهم في تنمية مهارات التفكير الناقدي(. 
v يهتم بتنمية عمليات التفكير. 
v موعات داخل الصف، وعلى               ركّيز في عملية تعليم التفكير على استثمار زمن الدرس في أعمال ا

 .  مةالحوارات المنظّ
 
þ ال السادسن من الم: اواصفات الآتيةتنمية العلاقات والاتصال اللفظي، ويتكو: 

v هيئ المتعلمين لأفضل ظروف عملية التعلم من الناحية الطبيعيةي. 
v س معايير واضحة للسلوك الصفي بمشاركة المتعلمينيؤس. 
v يف مع المواقف المختلفةظهر قدرة عالية في التكي. 
v ين علاقات نشطة وإيجابية فيما بين المتعلمينكو. 
v ل مشاعر المتعلمين وأفكارهميتقبفها بصورة جيدةتيح الفرصة لها، ويوظّ، وي. 
v يهتم بمناقشة الأثر التربوي للرياضيات. 
v يسعى لتكوين اتجاهات إيجابية نحوه ونحو المادة . 
v ظهر قدرة على الإقناع؛ من خلال الحوار المشترك مع المتعلميني. 
v يع في استخدام المثيرات اللفظية، أو الرمزية، أو الحوافزنو. 
v عرفته بأنماط التعلم لدى المتعلمين في سبيل تيسير التعلمف موظّي   . 
v ا من مفردات المتعلمينيراعي في اختياره للغته سلاسة العبارات، وقر. 
v راعي في اختياره للغته النطق السليم للكلمات، والمصطلحات الرياضية، خاليـة مـن اللازمـات     ي

 .اللفظية، وعيوب الكلام
v راعي في اختياره للغيثري حصيلة المتعلمين اللغويةته اختيار المفردات التي ت. 
v ة أو الرمزية(راعي في اختياره للغته تذليل صعوبات التعلم الناشئة بسبب حواجز اللغةياللفظي.( 
v في التعبير بدقّة عن الأفكار      الرياضياتراعي في اختياره للغته مساعدة المتعلمين على استخدام لغة          ي 

 .الرياضية
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þ ن من المواصفات الآتيةالرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم : ال السابعاويتكو ،: 
v المستخدمة بشكل مناسب ومتوازنالتعليميةنظم محتويات الوسيلة ي . 
v  للدرسالتعليمية التي تتسق والأهداف التعليميةيستخدم بكفاءة الوسائل والتقنيات . 
v      الآلي، والآلة الحاسبة، والفيديو التفاعلي؛ للمسـاعدة في  يستخدم بكفاءة تقنيات حديثة كالحاسب

 .التعليم
v ف الإنترنت في تعليم المادةوظّي. 
v  ةالرياضي في تقديم المعرفة الرياضياتيستخدم بكفاءة يدويات تعليم. 
v ف الرسومات، أو الصور، أو الأشكال، أو البيانات الواقعية؛ في الدرسوظّي. 
v لائم للتعليم الفردي، أو الجمعيينتقي التقنية والأسلوب الم. 
v يوج مكن إنتاجه من وسائل تم المادة، في حدود بيئتـهم  فيد في تعلّه قدرات المتعلمين نحو إنتاج ما ي

 .   المحلية
  
þ ال الثامنن من المواصفات الآتية: االتقويم والأسئلة الصفية، ويتكو: 

v بلغة علمية هادفةراعي في تقديم الأسئلة الصفية صياغة السؤالي . 
v راعي في تقديم الأسئلة الصفية تشخيص فهم المتعلمين للمتطلّبات القبلية في تعلّم موضوع رياضيي. 
v راعي في تقديم الأسئلة الصفية التنويع، والشمول، أثناء طرح الأسئلة الصفية؛ وفقـا للفروقـات               ي

 .الفردية بين المتعلّمين
v مرتدة لاستجابات المتعلمين/لمبادرة في تقديم تغذية راجعةراعي في تقديم الأسئلة الصفية اي. 
v راعي في تقديم الأسئلة الصفية تحسين التدريس؛ وفقا لاستجابات المتعلّمين للأسئلةي. 
v راعي في تقديم الأسئلة الصفية الاهتمام بمتابعة الأعمال والإنجازات المرتبطة بالمادة داخل الصفي. 
v اللفظية تضمينها بيانات واقعية، وحديثةراعي في تقديم المسائل ي. 
v فهم المسألة، التخطيط للحـلّ،     (راعي في تقديم المسائل اللفظية التأكيد على اتباع خطوات حلّها         ي

 .)تنفيذ الحلّ، التأكد من صحة الحلّ
v راعي في تقديم المسائل اللفظية التنويع في أنماطهاي. 
v ضها من نوع حلّ المشكلات، مع استخدام استراتيجيات        راعي في تقديم المسائل اللفظية تضمين بع      ي

 .متنوعة لتحقيق ذلك
v راعي في تقديم التعيينات المترلية توضيح المطلوب منها أثناء الحصة الدراسيةي. 
v التعليميةراعي في تقديم التعيينات المترلية ارتباطها بالأهداف ي. 
v ال تقديمها، وتوسيع ثقافة المتعلمين ببيئتهمراعي في تقديم التعيينات المترلية التنويع في أشكي. 
v م               يا، بحسب قـدرات المـتعلمين، وفروقـاراعي في تقديم التعيينات المترلية الشمول في مستويا

 .الفردية
v إتاحة الفرصة للمتعلمين للاختيار من عدة بدائل منها راعي في تقديم التعيينات المترليةي. 
v ترلية متابعة تصحيحها، وتقويمهاراعي في تقديم التعيينات المي. 
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v سفر عنها نتائج التقويميراعي في تقديم التعيينات المترلية معالجة جوانب الضعف التي ت. 
v التعليميةراعي في تقديم الاختبارات الصفية ارتباطها بالأهداف يدة سلفا المحد. 
v ا شاملة، ومتوازنةيراعي في تقديم الاختبارات الصفية كو. 
v ي في تقديم الاختبارات الصفية تحليل نتائجها؛ لبناء خطته وبرامجه العلاجية اللاحقة في ضـوء               راعي

 .التحليل
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 الفصل الرابع
 لبحث ونتائجه وتفسيرهاعرض بيانات ا

 

 مقدمة 

 في الرياضـيات نتائج تحليل بيانات الملاحظة الصفية لأداء معلمي     ) أولا( 
 )تقويم الأداء(المرحلة المتوسطة 

 الرياضياتتخطيط تدريس : اال الأول 

 تنفيذ استراتيجيات التدريس: اال الثاني 

 تقديم المعرفة الرياضية: اال الثالث 

 بناء وتطوير المفهوم الرياضي: ال الرابعا 

 تنمية التفكير: اال الخامس 

 تنمية العلاقات والاتصال اللفظي: اال السادس 

 الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم : اال السابع 

 التقويم والأسئلة الصفية: اال الثامن 

 نة البحثبعض المقارنات العامة في أداء معلمي عي 

 في المرحلة المتوسـطة     الرياضياتالبرنامج المقترح لتطوير تدريس     ) ثانيا( 
 )الرياضياتتطوير أداء معلمي (
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 :مقدمـة
، )كمـا وردا في الفصـل الأول      (الثالث والرابع : في هذا الفصل من الدراسة حاول الباحث تحقيق  هدفي البحث          

 :وهما 

 المتوسـطة  في المرحلة    الرياضيات التعليمية الحالية لمعلمي     تطبيق معيار البحث على الممارسات     -١
 .داخل حجرة الصف 

٢-   سهم في تطوير تدريس      تقديم برنامج مبخاصة في مجال     المتوسطة في المرحلة    الرياضياتقترح ي ، 
 . تدريب المعلمين أثناء الخدمة 

الثالـث والرابـع والخـامس    : حـث  الباحث في هذا الفصل من الدراسة الإجابة عن أسئلة الب   - أيضا - وحاول
 :، التي تتسق والأهداف السابقة، والأسئلة هي)كما وردت في الفصل الأول(والسادس 

 ؟ الدراسة داخل حجرة الصف في ضوء معيار المتوسطة في المرحلة الرياضياتما تقويم أداء معلمي  -١

 ؟ وسطةالمت في المرحلة الرياضياتما أهداف البرنامج المقترح لتطوير تدريس  -٢

 ؟ المتوسطة في المرحلة الرياضياتما محتوى وأنشطة واستراتيجيات البرنامج المقترح لتطوير تدريس  -٣

 ؟المتوسطة في المرحلة الرياضياتما أساليب تقويم البرنامج المقترح لتطوير تدريس  -٤

 ـ              ذ بقيمـة المتوسـط   وبالنسبة لقراءة الجداول المذكورة في هذا الفصل فقد راعى الباحث عند تفسيره لهـا الأخ
 :، باعتبار مستويات عديدة، موضحة بما يلي)الموزون(النسبي

§ 


§ 
 

§ 


لبحث على   عرض بيانات الدراسة ونتائجها، وتحليلها لنتائج تطبيق مجالات أداة ا          - في الجداول اللاحقة   –ويتضح  
 .عينة الدراسة

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٣٤

 
 

 في المرحلة الرياضياتنتائج تحليل بيانات الملاحظة الصفية لأداء معلمي ) أولا(
 ):تقويم الأداء(المتوسطة

 في المرحلة المتوسطة مستعملا في ذلك معيار البحث، بعد تحويله ليكون            الرياضياتقام الباحث بقياس أداء معلمي      
بملاحظـة أداء   ) بمساعدة عدد من الملاحظين   (تائج تطبيق أداة البحث، بعد قيام الباحث      وتعكس هذه الن  . أداة ملاحظة 

 .معلما للرياضيات في المرحلة المتوسطة) ٨٠(

 :ولم يفرق الباحث ما بين صفوف المرحلة المتوسطة؛ لاعتبارات منها

الجسـمية،  توافق خصائص النمو لدى طلاب المرحلة المتوسطة في كثير مـن الصـفات العقليـة، و                §
 – ١٢( والانفعالية، باعتبار أنّ مرحلة نمو طلاب المرحلة المتوسطة تقع ضمن مرحلة المراهقة المبكـرة               

سنة، وتتعامل كثير من أدبيات علم النفس التربوي مع هذه المرحلة مثل نسيج واحد، يتشـابه في           ) ١٥
 .أجزائه في كثير من الصفات والسمات

§    ا من الكتب المدرسية تتشابه إلى حد كبير في التصميم والإعداد، ولا            مناهج المرحلة المتوسطة، ومقررا
. تفترق سوى في المضمون، الذي يتدرج من الصف الأول المتوسط، وحتى الصف الثالـث المتوسـط               

 .ويؤكّد ذلك أنّ كتب المرحلة بنيت في ضوء لغة اموعات، مما يعطيها لغة مشتركة واحدة

ينة يدرس أكثر من صف دراسي ، ولا يظهر فروقات في مستوى الأداء من صـف                كثير من معلمي الع    §
لآخر؛ ولذا فإنّ انطباع وحدة المرحلة في أذهان المعلمين ولّد لديهم اتجاه عام متشابه للتعامل مع هـذه                  

 .المرحلة بالأسلوب نفسه

 
  الرياضياتتخطيط تدريس : اال الأول

تحليل الأداء الكتابي للمعلم في جانب تخطيطه للدروس اليومية، وعـادة مـا    يظهر تقويم هذا اال من خلال       
، لا سيما أنه يعد مـن       )دفتر التحضير اليومي  (أو" بسجل التخطيط "عرف  ى هذا الأداء الفكري بتحليل ما ي      يتجلّ

البحث على كراسات   ولهذا قام الباحث بتطبيق معيار      . واجبات المعلم الأساسية ضمن عناصر تقويم أدائه الوظيفي       
 في الرياضـيات مستوى أداء معلمـي  ) ١٥، ١٤(تحضير الدروس لعينة البحث، ويوضح كل من الجدولين الآتيين  

 : بصفة خاصةالتعليميةالمرحلة المتوسطة في مجال تخطيط الدروس اليومية بصفة عامة وتخطيط الأهداف 
 
 
 
 
 



 
  
 

 

١٣٥

 
 

 
 )١٤(جدول رقم

 في تخطيط الدروس اليومية بعامة) تمكّندرجة ال(يوضح مستوى أداء المعلمين 


 
















































































 

 

 



 
  
 

 

١٣٦

 
 

 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v                   ؤكّـد ضـرورة بنـاءا يأنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء جميع المواصفات المعيارية، مم
 .ت المذكورة جميعهاتدريبي يتضمن المواصفا) منهج(برنامج

v   المواصفة رقم عدنه من أنشـطة وتقنيـات              :"؛ وهي )٨(تيضع خطة فصلية مقترحة لتدريس المقرر بما تتضم 
، والذي لاحظه الباحث مـن تحليـل        %)٥٩ (٢،٩٥أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       " واستراتيجيات

على أسابيع وأشهر الفصل الدراسي متوفّر      كراسات المعلمين لتخطيط الدروس اليومية أن توزيع الموضوعات         
لدى كثير من معلمي عينة البحث؛ لكنها من النادر أن تشتمل على تخطيط حقيقي يعكس التسلسل والترابط         
بين موضوعات المقرر وبالذات بين المفاهيم والتعميمات والمهارات الرياضية، متضمنا الأساليب، والأنشـطة             

 .يميةالتعل، والتقنيات التدريسية

v   المواصفة رقم عدأدنى مواصفة تحقّقت    "يضع خطة جزئية لتحسين أداء المتعلّمين بطيئي التعلّم       :" ؛ وهي   )٥( ت 
، وهذه النتيجة تتفق مع كون اهتمام كثير من معلمي عينة البحث ينصـب    %)٢٥،٨ (١،٢٩بمستوى تمكّن   

ضيا أو الموهوبين، وبطيئـي التحصـيل       حول الشريحة الوسط داخل الصف، مع إهمال شريحتي المتفوقين ريا         
 يضع خطة جزئية لتطوير وإشباع حاجـات المتفـوقين          ) :"٦(الرياضي، وهو ما تعكسه أيضا المواصفة رقم      

وبسؤال الباحث لعينة البحث عن سبب ذلـك  . التي تقع أيضا في أدنى مستويات التمكّن لدى العينة   " رياضيا
 الإمكانات هي العائق الأكبر للاهتمام بمثل تلـك الشـرائح          أوضح كثير منهم أنّ العبء التدريسي وضعف      

ضاف إلى ذلك أنّ ضعف إلمام العينة بأساليب واستراتيجيات التعامل مع هـاتين      وي. داخل الفصل أو خارجه   
 ٥(ف تحقّق المواصفتين  ضعِالشريحتين ي (و)٦(         فق مع ما ذهبت إليه دراسة صـابروهو ما يت ،)مـن  ) م١٩٩٦

الدروس اليومية،  ) تخطيط(وبات لدى معلمات الرياضيات للمرحلة المتوسطة في كفاية تحضير        ناحية وجود صع  
بضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمات لتجديد خبران فيما يستجد في المناهج           : وجاءت توصيتها بعد ذلك   

 ـ١٤٢٣( ويتفق أيضا مع ما أشارت إليه دراسة بدر        .والتدريس، ولرفع كفاءة التحضير للدروس     مـن  ) هـ
 .ناحية ضرورة العناية ذه الشريحة من المتعلّمين، وأنّ ثمّة استراتيجيات معينة تناسب تعلّمهم وتعليمهم

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٣٧

 
 

 )١٥(جدول رقم

 في تخطيط أهداف الدروس اليومية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 


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















































 :   وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v     ٢(مواصـفة رقـم   : ات منخفض في ضوء مواصفة معيارية واحدة، وهـي     أنّ مستوى أداء معلمي الرياضي (
ممـا يؤكّـد    "  يلتمس في تخطيطه تحقيق الأهداف  التعليمية العليا        : "؛ وهي %)٢٩،٢(١،٤٦بمستوى تمكّن   

 .تدريبي يتضمن المواصفة المذكورة) منهج(ضرورة بناء برنامج

v   بمسـتوى تمكّـن    ) ب١(،  %)٦٩،٨(٣،٤٩كّـن   بمسـتوى تم  ) أ١(مواصفة رقم : المواصفات ذات الأرقام
؛ وهـي   %)٦٩،٦(٣،٤٨بمستوى تمكّن   ) د١(،  %)٦٧،٦(٣،٣٨بمستوى تمكّن   ) ج١(،  %)٦٢،٨(٣،١٤
 في المرحلـة    الرياضـيات  للدرس بالانسجام مع الأهداف العامة لتدريس        التعليمية يصوغ الأهداف    : "تواليا

يصـوغ   "و"بار الفروقات الفردية موعـة المـتعلّمين       للدرس باعت  التعليمية يصوغ الأهداف    "و "المتوسطة
محددة، وواضحة، وتركّز على أداء المتعلّم، ومكتوبة       : للدرس حسب شروط الصياغة الآتية     التعليميةالأهداف  

د  للدرس وفق نموذج محـد التعليمية يصوغ الأهداف "و"بشكل معياري، وقابلة للقياس، وتصف نواتج التعلّم    
 .؛ تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي"فلتصنيف الأهدا

v لا توجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن مرتفعة. 
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v   المواصفة رقم عدللدرس بالانسجام مع الأهداف العامـة لتـدريس      التعليمية يصوغ الأهداف    :"؛ وهي )أ١(ت 
، مما يعني أنّ هنـاك      %)٦٩،٨(٣،٤٩صفة تحقّقت بمستوى تمكّن     أعلى موا "  في المرحلة المتوسطة   الرياضيات

 .  بالمرحلة المتوسطةالرياضياتانسجام إلى حد ما مع الأهداف العامة لتدريس 

v             المواصفة رقم ؛ وهي )د١(بتحليل الباحث كراسات تخطيط الدروس اليومية لمعلمي عينة البحث فيما يخص": 
بلوم للأهداف السلوكية، علـى     ) تصنيف(جد أنها جميعا تتبع نموذج    ، و "وفق نموذج محدد لتصنيف الأهداف    

ولم تتبع أي منها نموذجا أخر لتصنيف الأهداف، على الـرغم           . اختلاف فيما بينها من ناحية جودة الصياغة      
، أو قائمة )Extended Model(النموذج الموسع:  مثلالرياضياتمن وجود أكثر من تصنيف يناسب 

 ). Deltis(ديلتز

v   المواصفة رقم عدأدنى مواصفة تحقّقـت     " يلتمس في تخطيطه تحقيق الأهداف  التعليمية العليا       :" ؛ وهي   )٢( ت 
، وسبب وجود هذه النتيجة أنّ التخطيط التعليمي داخل الصـف يلـتمس          %)٢٩،٢(١،٤٦بمستوى تمكّن   

 الشائعة لدى معلمـي     تدريسيةالالأيسر بالنسبة للتنفيذ، وهذا الأمر يتضح بجلاء حين يعرض الباحث الطرق            
 من عينة البحث، إذ يغلب عليها الطرق الإلقائية التي تعتمد على جهد المعلم ولـيس علـى دور                   الرياضيات

 يتناول  التعليميةومن هنا كان تخطيط الأهداف      ). هـ١٤١٠(الطالب، مثل ما أشارت إليه دراسة القحطاني      
. لأولى، والمتمثّل في المستويات الأولى من اال المعـرفي لبلـوم  المستوى الذي له علاقة بجهد المعلم بالدرجة ا   

 التدريسـية  أنّ غالب الأهداف     الرياضياتولاحظ الباحث في تحليله تخطيط دروس لعينة البحث من معلمي           
              ال المعرفي في مستوياته الدنيا، مع قليل من الأهداف المهارية، ونف درة في الأهـدا   التي صاغوها تتركّز في ا

 .الوجدانية

 

 تنفيذ استراتيجيات التدريس :اال الثاني
 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز على الاستراتيجية  التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء         

كشـفي،  المدخل التاريخي، والمـدخل ال    :  التي يتبعها في تقديم الدرس، ابتداء من المدخل التدريسي مثل          التدريسية
 ).هلِفْقَ(والمدخل المنطقي، والمدخل التقني؛ ومرورا بأسلوب العرض وتسلسله، وحتى ختام الدرس

أهداف : وكان تركيز الباحث على تحليل أداء عينة الدراسة بالاستعانة بمخطّط توضيحي يتضمن عناصر مثل             
ين، والمحتوى العلمي، وأسـلوب     الدرس، وخطوات العرض، والربط والتكامل، وطرق التدريس، وقدرات المتعلّم        

 . المعلم، واية الدرس

إذ يمكن خلال دراسة العلاقات والتفاعل بين هذه العناصر بعضها بعضا استنباط استراتيجية المعلم العامة التي             
عها في عملية التدريس، ومن خلال دراسة التفاعل بين العناصر المذكورة يمكن الحكم على تحقّق كلّ مواصـفة                  يتب

 .معيارية تتبع مجال استراتيجيات التدريس

ات المعلمـين،  استراتيجيته في ضوء عامل الخبرة، وطول الممارسة، حيث تتباين     استراتيجيوعادة ما يبني المعلم     
وهو أمر متوقّع، ذلك أنّ الفروقات الفردية موجودة في صفات البشر جميعا، وباعتبار هـذه الفـروق يتعـذّر أن              

 كثير من السمات، ولعلّ هذا هو الذي يجعل لكل معلم بصمة خاصة تميزه عن غـيره مـن                   يتطابق شخصان في  
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ولهذا فالاستراتيجيات التدريسية تختلف من معلم لآخر، والحكم على جودا يكون بانسـجام             . المعلمين في أدائه  
 .ة وتآلفهاالاستراتيجيعناصر 

 :فهي) ضمن استراتيجية المعلم(صده التي كانت محل عناية الباحث ورالتدريسيةأما الطرق 

v دة، مثلإلخ... الحوار ، والعرض، : طريقة المحاضرة بأشكالها المتعد. 

v الطريقة الاكتشافية                  . 

v الطريقة الاستقرائية. 

v القياسية(الطريقة الاستنتاجية                  .( 

v التعلّم التعاوني . 

v طريقة حل المشكلة . 

ات اسـتراتيجي  في المرحلة المتوسطة في مجـال تنفيـذ          الرياضياتل الآتي مستوى أداء معلمي      ويوضح الجدو 
 :التدريس
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 )١٦(جدول رقم

 الرياضياتفي تنفيذ استراتيجيات تدريس ) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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

















 


 





  


















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
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 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v    وجـد أيـة مواصـفات    أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات متوسط في ضوء جميع المواصفات المعيارية، فلا ت
 وهذا بدوره يتطلّب برنامجا لدعم توفّر جميع تلك         معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن منخفض في أداء عينة البحث،        

 .   المواصفات في سلوك المعلمين الصفي فيما يخص استراتيجيات التدريس

v   المواصفة رقم عدم السـابقة؛        استراتيجي يركّز في تقديم     :"؛ وهي )٢(تته على قدرات المتعلّمين العقلية وخبرا
، ذلك أن معظم معلمـي      %)٧٢(٣،٦٦قّقت بمستوى تمكّن    أعلى مواصفة تح   " لشحذ همتهم للتكيف معها   

عينة البحث تعتمد على طريقة المناقشة بشكل كبير، ومن المعلوم أن هذه الطريقة تقوم على ثنائية التفاعـل،                  
فيكون جزء من بناء الطريقة بمشاركة المتعلّم فيها، وهو الأمر الذي يجعل المعلمين يحسنون فهـم قـدرات                  

من معلمي  % ٦٧حوالي  (ام السابقة، ويوظّفوا في التدريس؛ وسبب ذلك أنّ خبرة المعلمين         المتعلّمين وخبر 
 .تكونت خلال مدة تدريسهم في معرفة أساليب التعامل مع المرحلة) العينة تزيد خبرم على خمس سنوات

v   المواصفة رقم عد؛ وهي  )٤( ت " :ق، ومحفّ ثير اهتمام المتعلّمين بموضوع الدرس بأسلوب مش      يز لمزيـد مـن     و
، وهذه المواصفة تتطلّب من المعلـم أن        %)٦٣،٨(٣،١٩ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       " التعلّم الذاتي 

يقوم بدور المحفز للتعلّم، وهو ما يدعو بالضرورة إلى توفّر الحيوية في أدائه والتجدد، والإشـارة بشـكل أو                   
وهذه النتيجة تتفق مع دراسة     . لّم أن يتقدم في تعلّمه ذاتيا من خلالها       بآخر إلى أبعاد الموضوع التي يمكن للمتع      

مـن  ) م١٩٩٢(، ودراسة البخيت  الرياضياتفي عدم توفّر هذه الكفاية لدى معلمي        ) هـ١٤١٠(القحطاني
 . ناحية أهمية توفّر هذه المواصفة في سلوك المعلم الصفي

v    يستخدم مدخ " :؛ وهي  )٣( بالنظر إلى المواصفة رقم   وجد الباحث أن غالبية    " نية الدرس لا تدريسيا مناسبا لب
ذ من خلالها معلمو عينة البحث هو المدخل المنطقي لسهولته وانسجامه مع أسلوب         فُن التي ي  التدريسيةالمداخل  

عرض الكتاب في الغالب، وهذا ما يفسر أن أولئك المعلمين يحتذون أسلوب الكتاب، ولا يفضـلون ظهـور     
واستقلاليتهم في عرض الدرس وفق استراتيجية خاصة تتطلّبها طبيعة الموضوع        لا كما يريد                  شخصيتهم  

وبسؤالهم حول سبب تقيدهم بعرض الكتاب أوضح عدد منهم أنّ ذلك يعود لما يفرضـه علـيهم                 . الكتاب
ان عدد آخر منهم    ، كما أب  )على حد زعمهم  (المشرف التربوي للرياضيات من ناحية تقيدهم الحرفي بالكتاب       

 الأخرى، وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة          التدريسيةأنّ السبب يعود إلى عدم معرفتهم بالمداخل        
 الرياضياتباعتبار عدم كفاية دليل المعلم في جوانب عدة، بل ربما يكون بذاته عائقا لتعليم               ) م١٩٩١(موسى

 .في المرحلة المتوسطة

v   ؛ وهي )٧(بتحليل المواصفة رقم": ي بما ينسـجم مـع      الرياضياتع في استخدام طرق وأساليب تدريس       نو ،
 الأكثر استخداما من قبـل  التدريسيةن عرض الجدول الآتي لبيان الطرق  مكّي " طبيعة الموضوع ونمو المتعلّمين   

 :معلمي عينة البحث
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 ) ١٧(جدول رقم

 الرياضياتيوضح تكرار استخدام المعلمين لطرق التدريس في دروس 















 

طريقـة  :  استخداما من قبل معلمي عينة البحث همـا التدريسيةلاحظ من الجدول السابق أنّ أكثر الطرق          في
؛ ويعـود ذلـك إلى أنّ طبيعـة         )الاستنتاجية(، والطريقة القياسية  ...)حوار، وعرض، (المحاضرة بأشكالها المختلفة  

وتتفق هذه النتيجة مـع دراسـة القحطـاني    . البحث تتطلّب الحوار والقياس، وهو سلوك غالب عينة     الرياضيات
 - أيضا - استخداما من قبل المعلمين هي طريقة الحوار والمناقشة، وتتفق         التدريسيةفي أنّ أكثر الطرق     ) هـ١٤١٠(

هـ، الملخص١٤٠٣(مع نتائج دراسة برقو.( 

 

 تقديم المعرفة الرياضية :اال الثالث
 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز علـى المعرفـة   التعليميتحليل الأداء  يظهر تقويم هذا اال من خلال       

   د أشكالها، فمنها ما يعدع وتتا، إذ من المعلوم أنّ المعرفة الرياضية تتنوعنى بدراسة الكـم والعمليـات   الرياضية ذا
إلى غيرها من الأنواععنى بدراسة الشكل وتحويلاته، ومنها ما يربط بين الكم والشكل، عليه، ومنها ما ي. 

  ي حقيقة أنّ لكل نوع من المعرفة أسلوبا خاصا في التدريس يتشابه في جزئيات منه مع أنـواع            جلّوهذا ما ي
 الباحث المواصفات المعيارية على هذا الاعتبـار،  ولذا فقد أعد. معرفية رياضية أخرى، ويختلف في جزئيات أخرى  

م من معلمي عينة البحث في كـلّ درس مـن           نوع المعرفة الرياضية المقد    عمل على قياس تحقّقها بحسب       مومن ثَ 
 .دروس المقرر

 

باعتباره تعميما  (الجبر: وفي المرحلة المتوسطة بالمملكة يدرس الطالب نوعين أساسيين من المعرفة الرياضية هما           
قدم هـذه المعرفـة في      ، وت )ليةمبادئ الهندسة الإقليدية، ومقدمات الهندسة الفراغية والتحلي      (، والهندسة )للحساب

كتاب الطالب على صورة وحدات دراسية تضم مجموعة موضوعات تنتمي للوحدة، فقد تكون الوحدة جبرية أو                



 
  
 

 

١٤٣

 
 

تكون هندسية، وهذا الترتيب يخضع لمعايير بناء خاص في علم المناهج يقوم على خرائط المدى والتتابع، ليس هـذا       
 .ضمن دائرة اهتمام البحث الحالي

م مفهومـا أو    قـد فهـو في مجملـه إمـا ي       ) جبريا كان أم هندسـيا    (ص أصناف المحتوى الرياضي   ما يخُ و
أو مهـارة، وهـو مـا أكّدتـه دراسـة الإمـام             ) مبادئ، مسلمات، قوانين، نظريـات، خصـائص      (تعميما

ضمن نمـط  ) راتمفاهيم، تعميمات، مها(ة بناء يتكون من عناصر مترابطة الرياضيالمعرفة  بأنّ  ) م١٩٩٦(والأبياري
 :؛ ولهذا فقد صنف الباحث هذا اال باعتبار الأنواع والأصناف الآتيةتنظيمي، وهي بناء فكري متناسق

 التي تعتمد علـى     الرياضياتمعرفة رياضية عامة سواء جبرية أو هندسية، وهذا وارد ضمن طبيعة             §
 .التراكمية والتكاملية في تقديم المعرفة

 .معرفة رياضية جبرية §

 .فة رياضية هندسيةمعر §

 ).جبرية أو هندسية(مهارة رياضية جديدة  §

 ).جبري أو هندسي( تعميم رياضي جديد §

 

      لاحظ أنّ عملية التكرار تختلف من نوع أو صنف لآخر بحسب طبيعة            وأثناء ملاحظة دروس معلمي عينة البحث ي
 ة، أو صنف وأكثر؛ بحسب صـنف المحتـوى   م، ومدى احتوائه على نوع أو أكثر من أنواع المعرفة الرياضي  الدرس المقد
 .تضمن في الدرسالمُ) مهارة ، تعميم(الرياضي

 في المرحلة المتوسطة في مجـال       الرياضياتمستوى أداء معلمي    ) ٢٢،  ٢١،  ٢٠،  ١٩،  ١٨(وتوضح الجداول الآتية  
 :تقديم المعرفة الرياضية
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 ) ١٨(جدول رقم

 في تقديم المعرفة الرياضية عامة) ندرجة التمكّ(يوضح مستوى أداء المعلمين


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




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
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




























 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v      بمسـتوى  ) هـ١:(أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ثلاث من المواصفات المعيارية ذات الأرقام
%) ٤٤،٢(٢,٢١بمستوى تمكّن   ) ز١(، و %)٣٤،٢(١،٧١توى تمكّن   بمس) و١(، و %)٥٧،٨(٢،٨٩تمكّن  

ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تنمية قدرة المتعلّمين على تحويل القوانين مـن شـكل                 ي :"؛ وهي تواليا  
 ـ            ي "و"لآخر   ة أو ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على الاهتمام بربط المحتوى الرياضـي بالتطبيقـات الحياتي

ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على مساعدة المتعلّمين على التعبير رياضيا عن العـالم المحـيط                 ي "و"العملية  
وهذا الضـعف أيضـا    . تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة   ) منهج(؛ مما يؤكّد ضرورة بناء برنامج     " والبيئة  

 ).  هـ١٤٠٨(رته دراسة حجيية؛ وهو الأمر الذي قرموجود لدى معلمات المرحلة في تقديم المادة الرياض



 
  
 

 

١٤٥

 
 

v   ٧٤(٣،٧بمستوى تمكّن   ) أ١: (المواصفات ذوات الأرقام(% و ،)٦٦،٢(٣،٣١بمسـتوى تمكّـن    ) ب١(% ،
؛ وهما تواليا  %)٦٧،٨(٣،٣٩بمستوى تمكّن   ) ح  ١(و :"ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية علـى المراجعـة         ي

ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على توجيه المـتعلّمين إلى فهـم            ي" و " السابقة المستمرة للمتطلبات الرياضية  
ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تلخيص الأفكار والمبـادئ  ي "و"العمليات الرياضية وربط بعضها ببعض    

 .لمين الصفي تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المع؛"الرياضية بشكل تراكمي 

v   ٧٦،٨ (٣،٨٤بمستوى تمكّن   ) ج١: (المواصفتان ذواتا الرقمين(%  و ،)؛  %)٧٨ (٣،٩بمستوى تمكّن   ) د  ١
ركّز أثنـاء تقـديم   ي "و"ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على التدرج في تقديم الأمثلة الرياضية   ي": وهما تواليا 

ل من الأمثلة أو التدريبات الرياضية، ويزيد العدد عنـدما تكـون            المعرفة الرياضية على تقديم ثلاثة على الأق      
 . تحقّقتا بمستوى تمكّن مرتفع؛"المعرفة تجريدية

v   المواصفة رقم عد؛ وهي )د١(ت": ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تقديم ثلاثة على الأقل من الأمثلـة أو               ي
أعلى مواصـفة تحقّقـت بمسـتوى تمكّـن          " عرفة تجريدية التدريبات الرياضية، ويزيد العدد عندما تكون الم      

 يحوي عددا مـن الأمثلـة والتـدريبات         - في كثير من موضوعاته      -، ذلك أنّ الكتاب المقرر    %)٧٨(٣،٩
 .كر آنفاالرياضية، وهذا يتوافق مع اتجاه المعلمين للتمشي مع عرض الكتاب كما ذُ

v   المواصفة رقم عد؛ وهي )و  ١( ت " :اء تقديم المعرفة الرياضية على الاهتمام بربط المحتـوى الرياضـي           أثنركّز  ي
وتحقّـق هـذه     %). ٣٤،٢( ١،٧١ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّـن        "بالتطبيقات الحياتية أو العملية     

 دعم بشكل كبير زيادة مستوى تحصيل طلاب المرحلة، وهو الأمر الذي أكّـدت عليـه دراسـة                 المواصفة ي
 ).م٢٠٠٠(الشيخي
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 ) ١٩(جدول رقم
 في تقديم المعرفة الهندسية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين



 



















 


















 













 






 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v                د١: (أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء أربع من المواصفات المعياريـة ذوات الأرقـام (
بمسـتوى تمكّـن    ) و١(و%) ٣٤،٢(١،٧١بمسـتوى تمكّـن     ) هـ١(و%) ٥٨،٤(٢،٩٢بمستوى تمكّن   

٤٢،٨(٢،١٤(% و ،)؛ وهي تواليا   %)٥٦،٦(٢،٨٣بمستوى تمكّن   ) ز١" : راعي في تقديم المعرفة الهندسية      ي
راعي في تقديم المعرفـة الهندسـية        ي "و "التأكيد على التفريق بين المعطيات والمطلوب وبين المقدمات والنتائج        

 "و "فات ومسلمات ومبـادئ ونظريـات     فات وغير معر  فهم البناء الهندسي بما يتضمنه من معر      التأكيد على   
ر البصـري                 يراعي في تقديم المعرفة الهندسية مساعدة المتعلّمين على تطوير الخيال العلمي والجمالي والتصـو

تعلّمين على تحليل صفات وخصائص    راعي في تقديم المعرفة الهندسية مساعدة الم      ي" و"المكاني للأشكال وتمثيلها    
تدريبي يتضمن  ) منهج(؛ مما يؤكّد ضرورة بناء برنامج     "الأشكال واسمات الهندسية، وما بينها من علاقات        

 .   المواصفات المذكورة



 
  
 

 

١٤٧

 
 

v ــام ــفات ذوات الأرق ــن ) أ١: (المواص ــتوى تمكّ ــن ) ب ١(، و%)٦٧،٢(٣،٣٦بمس ــتوى تمكّ بمس
٧١،٨(٣،٥٩(% و ،)؛ وهي تواليا  %)٦٩(٣،٤٥ تمكّن   بمستوى) ج  ١ : "راعي في تقديم المعرفة الهندسـية      ي

راعي في تقديم المعرفـة الهندسـية       ي "و"استخدام الأدوات الهندسية بمهارة؛ في الرسم والقياس وقت الحاجة          
سـتنتاج  راعي في تقديم المعرفة الهندسية تشجيع المتعلّمين علـى الا          ي "و"عرض المبرهنات بلغة واضحة مقنعة      

 . تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي؛"والتبرير المنطقي للنتائج 

v  وهي %)٧١،٨(٣،٥٩بمستوى تمكّن   ) ب  ١:(المواصفة رقم ،": راعي في تقديم المعرفـة الهندسـية عـرض       ي
 .ال تقديم المعرفة الهندسية تعد أعلى مواصفة معيارية متحقّقة في مج؛"المبرهنات بلغة واضحة مقنعة

v   المواصفة رقم عدالتأكيد على فهم البناء الهندسـي بمـا          يراعي في تقديم المعرفة الهندسية     : "؛ وهي )هـ  ١( ت
  نه من معريتضم  أدنى مواصفة تحقّقـت بمسـتوى تمكّـن       "فات ومسلمات ومبادئ ونظريات     فات وغير معر 

٣٤،٢( ١،٧١  .(%  

 ) ٢٠(جدول رقم

 في تقديم المعرفة الجبرية) درجة التمكّن(توى أداء المعلمينيوضح مس
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
































 :  وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v                   ؤكّـد ضـرورة بنـاءا يأنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء جميع المواصفات المعيارية، مم 
 .تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة جميعها) منهج(برنامج

v  المواصفة رقم عد؛ وهي)أ١( ت":راعي في تقديم المعرفة الجبرية تطوير تعلّم الأنمـاط والتعميمـات والـدوال     ي
، وهي بـرغم كوـا أعلـى       %)٥٣(٢،٦٥أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       " الرياضية لدى المتعلّمين  

 .ريس الجبر في المرحلة المتوسطةمواصفات هذا الجدول فإا متدنية القيمة، وتعكس الضعف الحاصل في تد
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v   المواصفة رقم عد؛ وهي )ج  ١( ت" : تنمية قدرات المـتعلّمين علـى الحسـاب        راعي في تقديم المعرفة الجبرية     ي
، وهذه المواصفة مـن     %)٣٣( ١،٦٥ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       "الذهني السريع والتقدير التقريبي   

 ).م١٩٩٠ ، Suydam( كما أشارت إليه دراسة سدام )NCTM(أهم المواصفات التي أقرا

 )٢١(جدول رقم

 في تقديم المهارة الرياضية الجديدة) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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
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

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











 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v          بمسـتوى  ) ب١: (أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء مواصفتين معياريتين ذواتي الـرقمين
راعي في تقديم المهـارة      ي : "؛ وهما تواليا    %)٥٥،٤(٢،٧٧بمستوى تمكّن   ) ج١(، و %)٥٣،٨(٢،٦٩تمكّن  

راعي في تقـديم المهـارة       ي "و " تقديم فكرة عامة وشاملة عن المهارة وأهميتها واستخداماا        الرياضية الجديدة 
 ـ    "تقديمها من خلال شكل، أو وسيلة محسوسة، أو تجربة عملية          الرياضية الجديدة  رورة بنـاء   ؛ مما يؤكّد ض

 .   تدريبي يتضمن المواصفتين المذكورتين) منهج(برنامج
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v   ٦٧،٦(٣،٣٨بمستوى تمكّن   ) أ١: (المواصفات ذات الأرقام(% و ،)٦٣،٤(٣،١٧بمستوى تمكّن   ) د  ١(% ،
٦٩،٢(٣،٤٦بمستوى تمكّن   ) و١(و (%و)؛ وهي تواليا  %)٦٧،٦(٣،٣٨بمستوى تمكّن   ) ز١ : "راعـي في   ي

راعـي  ي "و)   "المهام السابقة(رياضية الجديدة تقديم المعلومات الرياضية اللازمة قبل أداء المهارة   تقديم المهارة ال  
راعـي   ي "و"في تقديم المهارة الرياضية الجديدة ربط المهارة الجديدة بغيرها من المهارات السابقة ذات العلاقة                 

راعي في تقديم المهـارة      ي "و"  مع تقديم تغذية راجعة        في تقديم المهارة الرياضية الجديدة تنفيذها من المتعلّمين       
الرياضية الجديدة التكرار المنظم؛ بتنويع الأمثلة والتطبيقات لتعزيز تعلّم المهـارة، والوصـول بـالمتعلّمين إلى       

 . تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي؛"مستوى التمكّن المطلوب 

v   ؛ وهي  %)٧٦،٦(٣،٨٣بمستوى تمكّن   ) هـ١: (رقمالمواصفة: "راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديـدة       ي
تحقّقت بمستوى تمكّن مرتفع، وهي أعلى مواصفة معيارية متحقّقـة في            ؛"ج في تقديم المهارة مع التبرير       التدر 

 .مجال تقديم المهارة الرياضية الجديدة

v   المواصفة رقم عد؛ وهي )ب١( ت" : تقديم فكرة عامة وشـاملة عـن      راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة      ي
 %).٥٣،٨(٢،٦٩ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن " المهارة وأهميتها واستخداماا

v الرياضيلاحظ تركيز معلمي عينة البحث على تقديم المهارة         ي   ج في عرضها دون الاهتمام     ة الجديدة على التدر
  وهي المواصـفة     -هارة، واستخدامها، وموقعها من بقية المهارات، وهذا يتفق مع نتيجة سابقة          ببيان أهمية الم  

أثناء تقديم المعرفة الرياضية على     ركّز  ي: " الواردة في مجال تقديم المعرفة الرياضية عموما؛ التي نصها        ) و  ١( رقم
لقـون   في أنّ كثيرا من أولئك المعلمـين لا ي -"الاهتمام بربط المحتوى الرياضي بالتطبيقات الحياتية أو العملية   

 بالحياة والبيئة، على الرغم من أهمية ذلـك العمـل في بنـاء شـعور إيجـابي      الرياضياتمزيد اهتمام بربط   
 .للرياضيات في نفوس المتعلمين، وبيان أنّ لتعلّمها معنى ومغزى
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 )٢٢(جدول رقم

 في تقديم التعميم الرياضي الجديد) كّندرجة التم(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v       بمسـتوى  ) أ١: (منخفض في ضوء مواصفة معيارية واحدة فقط رقمهـا        أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات
راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تقديم مقدمة تعريفيـة بـالتعميم             ي : "؛ وهي %)٥٤،٨(٢،٧٤تمكّن  

.  أدنى مواصفة معيارية متحقّقة في مجال تقديم التعميم الرياضي الجديـد          -أيضا-؛ وهي  "واستخداماته وأهميته 
ا ين المواصفة المذكورة) منهج(ؤكّد ضرورة بناء برنامجممتدريبي يتضم   . 

v   ٦٩،٢(٣،٤٦بمستوى تمكّن   ) ج١: (المواصفات ذات الأرقام(% و ،)٧٣،٢(٣،٦٦بمستوى تمكّن   ) د  ١(% ،
٦٢(٣،١بمستوى تمكّن   ) هـ١(و (%و)؛ وهي تواليـا   %)٧٠،٨(٣،٥٤بمستوى تمكّن   ) و١ : "راعـي في   ي

لرياضي الجديد تفسير معنى التعميم؛ بما يتضمنه من مفاهيم ومصطلحات وتعميمات أخـرى             تقديم التعميم ا  
"و" راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من الأمثلة على التعميم               ي "و" راعي في تقديم  ي

ال، أو الشكل، أو الوسـيلة ونحوهـا   التعميم الرياضي الجديد مساعدة المتعلّمين على تبرير صحة التعميم بالمث 
"و" راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد ذكر الشروط الضرورية أو الكافيـة لاسـتخدام التعمـيم إن                  ي

 . تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي؛"وجدت 
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v   ٨٢،٤(٤،١٢بمستوى تمكّن   ) ب١: (المواصفتان ذواتا الرقمين(% ، و )٨٣،٦(٤،١٨بمستوى تمكّن         ) ز١ 
 تطبيق التعميم على عدد من التمارين أو التدريبات أو المسـائل  "و"صياغة التعميم نصا أو رمزا    " :؛ وهما %)

 . تحقّقتا بمستوى تمكّن مرتفع؛"

v     المواصفة رقم عدأعلـى  "  تطبيق التعميم على عدد من التمارين أو التـدريبات أو المسـائل      "؛ وهي   )ز١(ت
 .في مجال تقديم التعميم الرياضي الجديد %) ٨٣،٦(٤،١٨مواصفة معيارية تحقّقت بمستوى تمكّن 

 

 بناء وتطوير المفهوم الرياضي :اال الرابع
 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز على المفهـوم         التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء         

 .، وتطويره بعد ذلك بربطه مع غيره من المفاهيم الرياضية)تكوينه(الرياضي ، من ناحية بنائه

        بنى عليها المعرفة الرياضية، فالمبـادئ والقـوانين        إنّ المفاهيم الرياضية هي اللبنات الأساسية والدعائم التي ت
      ة هـي في    لرياضـي ا والمهارات   .مثّل الهيكل الرئيسي للبناء الرياضي    والنظريات هي علاقات تربط بين المفاهيم، وت

جوهرها تطبيق للمفاهيم الرياضية واستثمار لها، ووضعها في شكل خوارزميات وقواعد تستخدم في حل المسـائل         
 .والمشكلات الرياضية العامة والمدرسية

د بشكل كبير لتعلّم بقية الأصناف من       مه ي - كما أُشير إليه بالتفصيل في أدبيات البحث       -وتدريس المفاهيم 
نى الرياضية بصورة صـحيحة، ولهـذا أهميتـه في          سهم في تكوين الب   ومهارات رياضية؛ ولأن تعلّمها ي    تعميمات،  

 .الرياضياتتدريس 

عين المعلم في تكوين المفهـوم      ة يمكن استخدام عدد من الاستراتيجيات التي ت       الرياضيوعند تدريس المفاهيم    
 في العقـود    المفـاهيم سة أثر الاستراتيجيات على تعلّم      وقد بدأ الاهتمام يظهر بدرا    . بشكل صحيح عند المتعلّمين   

 .الثلاثة الأخيرة

 :ويوضح الجدول الآتي مستوى أداء معلمي عينة البحث في مجال بناء وتطوير المفهوم الرياضي
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 )٢٣(جدول رقم

 في بناء وتطوير المفهوم الرياضي) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v           من إجمالي مواصـفات    %) ٧٠(أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء سبع مواصفات معيارية
، %)٥٤،٤(٢،٧٢بمسـتوى تمكّـن     ) ب١(، و %)٣٢،٦(١،٦٣بمستوى تمكّن   ) أ١: (هذا اال، وأرقامها  

٤٢،٢(٢،١١بمستوى تمكّن   ) ج٢(و(% و ،)٥٨(٢،٩١بمستوى تمكّن   ) هـ٢(% و ،)بمستوى تمكّـن   ) و٢
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٣٣،٨(١،٩٦(% و ،)٣٨،٦(١،٩٣بمستوى تمكّن   ) ز٢(% و ،)؛ وهـي   %)٥٦(٢،٨بمستوى تمكّـن    ) ٣
بياجيه، برونـر، ديـتر، جانييـه،     :  الآتيةالتعليميةالنماذج أحد    يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي     : "تواليا

راعي في بناء المفهوم الرياضـي       ي "و "دا وواضحا  يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي أنموذجا محد       "و "أوزوبل
لجديـد  راعي في بناء المفهوم الرياضـي ا      ي "و" الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة عدم الانتماء؛ مع التبرير          

راعي في بنـاء المفهـوم الرياضـي    ي "و"استخدام أشكال، أو تمثيلات، أو وسائل محسوسة؛ لتوضيح المفهوم  
راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم        ي "و"الجديد إيضاح استخدامات المفهوم، وأهميته العلمية والعملية        

قارن ويربط بين المفاهيم الرياضية   ي "و"يز اكتساب المفهوم    خليط من أمثلة الانتماء، وأمثلة عدم الانتماء؛ لتعز       
       ؤكّد ضرورة بناء برنامج      " عرف بخريطة المفاهيم  ذات العلاقة؛ لتحقيق بناء منظومي شبيه لما يمنـهج (؛ مما ي (

 .تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة

v   ٦٤(٣،٢بمستوى تمكّن ) ب٢: (المواصفتان ذواتا الرقمين(%و ،)؛ وهمـا  %)٧٤(٣،٧ستوى تمكّـن  بم) د٢
راعـي  ي "و"راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة الانتماء؛ مع التبرير              ي" : تواليا

 ؛"في بناء المفهوم الرياضي الجديد صياغة تعريف للمفهوم بلغة مناسبة، متضمنا الشروط الكافية أو اللازمـة                 
 .    توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفيتتطلّب برنامجا لدعم

v  ؛ وهي  %)٧٨،٢(٣،٩١بمستوى تمكّن   ) أ٢: (المواصفة رقم: "راعي في بناء المفهـوم الرياضـي الجديـد         ي
 تحقّقت بمستوى تمكّن مرتفع، وهـي أعلـى   ؛"السمات الأساسية للمفهوم/التعريف ببعض أو كلّ الخصائص 

 .ال بناء وتطوير المفهوم الرياضيمواصفة معيارية متحقّقة في مج

v   المواصفة رقم عدبياجيـه،  :  الآتية التعليميةأحد النماذج     يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي     : "؛ وهي )أ  ١( ت
وهذه النتيجة تتفـق    %). ٣٢،٦(١،٦٣ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       " برونر، ديتر، جانييه،  أوزوبل    

 تـدريس في استخدام نظريات التعلـيم في  في أنّ كفاية المعلمين ) م٢٠٠٠(ه مع ما توصلت إليه دراسة سدر  
 .أدنى مستويات الأداء جاءت في الرياضيات
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 تنمية التفكير :اال الخامس
 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز علـى تنميـة          التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء         

في إطار الدرس كاملا؛ لأنّ الـتفكير عمليـة         ) الناقد والإبداعي (ضي ذلك استخدام نوعي التفكير    التفكير ، ويقت  
عقلية لها صفة الاستمرارية والتتابع، ومن خلالها يتمكّن المتعلّم من التوصل إلى حلول لمشكلاته، ولما قد يطرأ عليه                  

 الاهتمام ا   التعليمية عقلية تحتاج من البرنامج      من مستجدات يتخذ حيالها أفضل القرارات، وهذا الأمر يعد مهار         
 .طةوالتدريب عليها وفق منهج واستراتيجية واضحة ومخطّ

 هي تنمية التفكير، فإذا عدمت أو ضعفت هذه الغاية فـلا معـنى لتـدريس       الرياضياتإنّ الغاية من تعليم     
لاقة الرياضيات بـالتفكير أـا أشـارت    لاحظ من مجموع الدراسات التي بحثت ع      وي.  لدى المتعلّمين  الرياضيات

    مثّل مجالا خصبا لتنمية التفكير بشتى أنماطه، وإلى وجود علاقة بين التحصيل والتفكير             بوضوح إلى أنّ الرياضيات ت
؛ كوجود علاقة ارتباط إيجابية بين مستويات التفكير الهندسي والتحصيل، ووجود           )لدى طلاب المرحلة المتوسطة   (

يجابية دائما ما بين التحصيل والتفكير الابتكاري، وفاعلية استراتيجية قائمة على التفكير التباعـدي           علاقة ارتباط إ  
لتعليم التفكير في تدريس الهندسة     " دي بونو "في تنمية مهارة حلّ المعادلات الرياضية، وفاعلية استخدام استراتيجية          

 ).م ،الملخص١٩٨٨لبحيري، ا) (١٠٢هـ ،١٤١٤الرويس، )(١٧٦-١٧٤م، ٢٠٠٠حبيب،( الفراغية

 :والباحث في تقويم هذا الجانب اعتمد على ملاحظة أداء المعلم فيما يلي

v    سؤال، : وأشكال تقديمها من خلال   . الطلاقة، والمرونة، والأصالة  : عناصر التفكير الإبداعي، وهي
 .إلخ... مثال، معلومة، لغز، عصف ذهني، تمرين 

v   فهم معنى العبارة، والحكم بوجود غمـوض       : ، وهي ) أنيس نموذج روبرت (مهارات التفكير الناقد
مـدى  (أو تناقض، والحكم بوضوح العبارة، والعبارة تطبق مبدأ، والحكم بأنّ المشاهدة موثوقـة            

 .، والحكم بالتسلسل المنطقي)دقّتها

v التصنيف، والمقارنة، والتخيل، والتخمين، واتخاذ القرار، والتوقّع: عمليات التفكير، وهي. 

 

 :وضح الجدول الآتي مستوى أداء معلمي عينة البحث في مجال تنمية التفكيروي
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 )٢٤(جدول رقم

 في تنمية التفكير) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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 :وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v          من مجمل  %) ٧٥( معيارية أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء ست مواصفات
بمسـتوى تمكّـن   ) ٤(، و%)٥٢،٦(٢،٦٣بمستوى تمكّن  ) ٣: (مواصفات هذا اال، وأرقامها   

٢٣(١،١٥(% و ،)٣١(١،٥٥بمستوى تمكّن   ) ٥(% و ،)٤٤،٦(٢،٢٣بمستوى تمكّن   ) ٦(% ،
٥٠(٢،٥بمستوى تمكّن   ) ٧(و(% و ،)؛ وهـي تواليـا      %)٥٦،٨(٢،٨٤بمستوى تمكّن   ) ٨" : 

لدى المتعلّمين، وتشـجعهم علـى      ) التقاربي أو التباعدي  (سئلة وتساؤلات تثير التفكير   يطرح أ 
، والألغاز الرياضية؛ ضمن محتوى     التعليميةيستثمر المغالطات، والألعاب    "و" المناقشة والاستنتاج   

رات سهم في تنميـة مهـا     ي "و" يهتم بتنمية عناصر التفكير الإبداعي      "و" الدرس لتنمية التفكير    
ز في عملية تعلـيم  ركّ ي"و" يهتم بتنمية عمليات التفكير     "و" )نموذج روبرت أنيس  (التفكير الناقد 
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مـة  التفكير على استثمار زمن الدرس في أعمال اموعات داخل الصف، وعلى الحوارات المنظّ            
 .   تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة) منهج(؛ مما  يؤكّد  ضرورة بناء برنامج"

v   ٧٤،٦(٣،٧٣بمسـتوى تمكّـن     ) ١: (المواصفتان ذواتا الرقمين(% و ،)بمسـتوى تمكّـن    ) ٢
 "و"تيح الوقت الكافي لأفكار المتعلّمين، ويستمع لها بعنايـة          ي": ؛ وهما تواليا  %)٦٥،٨(٣،٢٩

 تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلكما المواصـفتين في         ؛" يحث المتعلّمين على تبرير كتابام وأفكارهم     
) م١٩٩٦(وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة الإمام والأبياري       . سلوك المعلمين الصفي  
للمهام الرياضية المحددة، التي لا تتطلّـب وقتـا أطـول في    ) وأيضا طلام(في أنّ المعلمين يميلون  

 .التفكير

v             لمام كـثير مـن     لا توجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن مرتفع، وهذا يرجع لعدم إ
، وهذه النتيجة تتفق مع ما ذهبـت        )كما أوضحوا ذلك للباحث   (المعلمين لمنهجية تنمية التفكير   

في أنّ فقدان مثل هـذا  ) م١٩٩٨، Cohen & Hill(  إليه دراسة كوهين وهل             
ولـذا أوصـى   . الوعي والممارسـة يـؤثّر علـى تحصـيل الطـلاب، والعكـس صـحيح             

إلى ضرورة تحقيق تنمية التفكير لدى المتعلمين باعتباره هدفا عاما        ) الملخصهـ،  ١٤٢٤(الدويش
 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتمهما من أهداف تدريس 

v   المواصفة رقم عدوالألغاز الرياضية؛ ضمن    التعليميةيستثمر المغالطات، والألعاب    : "؛ وهي )٤(ت ،
 .%)٢٣(١،١٥قت بمستوى تمكّن  أدنى مواصفة تحقّ"محتوى الدرس لتنمية التفكير 

 

 

 تنمية العلاقات والاتصال اللفظي:اال السادس
 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز على جوانـب  التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء          

 .تنمية العلاقات الإنسانية والاتصال عموما، واللفظي أو اللغوي منها على وجه الخصوص

مـن  ) معلم ومتعلّم (؛ فصورة التفاعل في إطار البعد الإنساني        تعليميةقات الإنسانية ضرورية لأية مادة      فالعلا
               ا من أقوى العوامل المساعدة على قبول المـادة وحبا وصورها؛ لأهـا،  الأهمية بمكان أن تكون في أعلى مستويا

     دراسـة  : ؛ مثـل  الرياضيات جانب الاتجاهات نحو     ده الدراسات التي أُجريت في    ؤكّوالميل نحو دراستها، وهو ما ت
 .، وغيرهما)هـ١٤١٢(، ودراسة البابطين)هـ١٤١٩(المقوشي

 :والباحث في تقويم هذا الجانب اعتمد على ملاحظة أداء المعلم فيما يلي

v المثيرات اللفظية والرمزية والحوافز، مثل: 

 .تعبيرات الوجه والإيماءات §

 .نبرات الصوت §

 .الحركة §
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 .لصمتفترات ا §

 ).اللفظي والرمزي(الإطراء §

v  أنماط التعلّم، مثل: 

 . النمط السمعي §

 . النمط البصري §

 ).الشعوري( النمط الحسي §

v      عتمد عليه المعلم في توضيح المحتوى العلمـي الرياضـي، ومـا            لغة المعلم، باعتبارها جزءا مهما ي
 لهما علاقة مهمـة     في كون اللغة والأدب رابطا    )  م١٩٩٥) (ريد  (Reedأشارت إليه دراسة    

 :ز الباحث في دراسة لغة المعلم على ما يأتيوقد ركّ. بالرياضيات يؤكّد هذه الحقيقة

 .سلاسة المفردات §

 .نطق الكلمات ووضوحها، وخلوها من اللازمات اللفظية §

 .تضمين كلمات جديدة ليست ضمن المنهج المقرر §

 .شرح المفردات الغريبة، أو قليلة الاستعمال §

مستوى معلمي عينة البحث في مجال تنميـة العلاقـات والاتصـال            ) ٢٦،  ٢٥(دولان الآتيان ويوضح الج 
 :اللفظي
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 )٢٥(جدول رقم

 في تنمية العلاقات والاتصال اللفظي) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 
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 : وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v           بمسـتوى  ) ٦: (أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء مواصفتين معياريتين، وهما
 يهتم بمناقشة   : " تواليا   ؛ وهما %)٥٨،٦(٢،٩٣بمستوى تمكّن   ) ١٠(، و %)٣٠،٢(١،٥١تمكّن  

 يوظّف معرفته بأنماط التعلّم لدى المتعلّمين في سبيل تيسير الـتعلّم    "و" الأثر التربوي للرياضيات    
 .   تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة) منهج(؛ مما  يؤكّد  ضرورة بناء برنامج"

v    ٦٦(٣،٣٠بمسـتوى تمكّـن     ) ٤: (المواصفات ذوات الأرقـام(% و ،)بمسـتوى تمكّـن     )٥ 
٧١،٢(٣،٥٦(%و ،)ــن  ) ٧ ــتوى تمكّ ــن  ) ٨(، و%)٦٤،٦(٣،٢٣بمس ــتوى تمكّ بمس
٦٩،٦(٣،٤٨(% و ،)؛ وهي تواليا  %)٧١،٨(٣،٥٩بمستوى تمكّن   ) ٩: "ين علاقات نشطة   كو

تيح الفرصة لها، ويوظّفهـا     يتقبل مشاعر المتعلّمين وأفكارهم، وي     "و"وإيجابية فيما بين المتعلّمين     
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ظهر قدرة على الإقنـاع      ي "و" يسعى لتكوين اتجاهات إيجابية نحوه ونحو المادة         "و"ة جيدة   بصور
ع في استخدام المثيرات اللفظية، أو الرمزيـة، أو         نو ي "و"من خلال الحوار المشترك مع المتعلّمين       

ذه النتيجـة   وه.  تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي          ؛"الحوافز  
في كون الحوار والتفاعـل     ) م١٩٩٠)( سدام     (Suydamتتفق مع ما توصلت إليه دراسة       

دة لاكتساب المتعلّمين الخبرة الكافية في       داخل الصف من المعايير الجي     الرياضياتالذي يبنيه معلم    
 .المادة

v   ٨٦،٢(٤،٣١بمسـتوى تمكّـن     ) ١: (المواصفات ذوات الأرقام(% و ،)تمكّـن   بمسـتوى ) ٢ 
٨٢،٢(٤،١١(% و ،)؛ وهي تواليا  %)٨٢،٦(٤،١٣بمستوى تمكّن   ) ٣: "هيئ المتعلّمين لأفضل   ي

ؤسس معايير واضحة للسلوك الصفي بمشـاركة        ي "و"ظروف عملية التعلّم من الناحية الطبيعية       
تفـع في  ؛ تحقّقت بمسـتوى مر  "ف مع المواقف المختلفةظهر قدرة عالية في التكي ي " و " المتعلّمين

وهذه النتيجة تشير إلى أنّ غالبية العينة تتوفّر لديهم أساسـيات إدارة            . أداء معلمي عينة البحث   
وية، إضاءة، تخفيف الضوضـاء، أسـلوب       (الصف من ناحية توفير الظروف الطبيعية للصف      

، ووضوح التعليمات والمعايير مابينهم وبين طلام في نظـام إدارة حصـة         ...)جلوس الطلاب، 
ولعل خبرة معلمي العينة    . ، والتصرف حيال المواقف المختلفة بناء على هذه الاتفاقية        لرياضياتا

لت فهمهـم  سـه ) من معلمي العينة تزيد خبرم على خمس سنوات   % ٦٧حوالي  (في التدريس 
ةوإدراكهم لطبيعة طلاب المرحلة، وخصائصهم السني. 

v   المواصفة رقم عد؛ وهي )١(ت: "لأفضل ظروف عملية التعلّم من الناحية الطبيعية         هيئ المتعلّمين ي " 
 .%)٨٦،٢(٤،٣١أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن 

v   المواصفة رقم عدبمناقشة الأثر التربوي للرياضيات       : "؛ وهي )٦(ت أدنى مواصفة تحقّقـت     " يهتم 
 .%)٣٠،٢(١،٥١بمستوى تمكّن 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٦٠

 
 

 )٢٦(جدول رقم

 في تنمية اللغة الرياضية كوسيلة اتصال) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 



 















































 :     وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v لا توجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن منخفض   . 

v   ٦١،٨(٣،٠٩بمستوى تمكّـن    ) ج١: (المواصفات ذوات الأرقام(% و ،)بمسـتوى تمكّـن    ) د١
٦٥،٦(٣،٢٨(% و ،)راعـي في اختيـاره     ":؛ وهي تواليا  %)٦١(٣،٠٥بمستوى تمكّن   ) هـ١ي

    ثري حصيلة المتعلّمين اللغوية     للغته اختيار المفردات التي ت"راعي في اختياره للغتـه تـذليل        "وي
 يراعي في اختيـاره للغتـه       "و)"اللفظية أو الرمزية  (صعوبات التعلّم الناشئة بسبب حواجز اللغة     

 تتطلّـب  ؛" في التعبير بدقة عن الأفكار الرياضية   اضياتالريمساعدة المتعلّمين على استخدام لغة      
 . برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي

v   ٨٣،٨(٤،١٩بمستوى تمكّـن    ) أ١: (المواصفتان ذواتا الرقمين(% و ،)بمسـتوى تمكّـن    ) ب١
ا مـن مفـردات     يراعي في اختياره للغته سلاسة العبارات، وقُر      " :؛ وهما تواليا  %)٨٧(٤،٣٥

 يراعي في اختياره للغته النطق السليم للكلمات والمصطلحات الرياضية، خالية من            "و"المتعلّمين  
 .؛ تحقّقت بمستوى تمكّن مرتفع في أداء معلمي عينة البحث"اللازمات اللفظية وعيوب الكلام
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v   المواصفة رقم عدراعي في اختياره للغته النطق السليم    " :؛ وهي )ب١(تللكلمات والمصـطلحات  ي
 أعلى مواصفة تحقّقت بمسـتوى تمكّـن      "الرياضية، خالية من اللازمات اللفظية، وعيوب الكلام      

٨٧(٤،٣٥(%. 

v  المواصفة رقم عدراعي في اختياره للغته مساعدة المتعلّمين على استخدام لغـة  : "؛ وهي)هـ١(تي 
مواصـفة تحقّقـت بمسـتوى تمكّـن      أدنى " في التعبير بدقة عن الأفكار الرياضـية        الرياضيات

٦١(٣،٠٥(%. 
 

 
  الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم :اال السابع

 لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز على ما يستخدمه من          التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء         
 .ريس المادة عموما تساعد في تقريب المعرفة الرياضية، وتدتعليميةوسائل وتقنيات 

 كبير وواسع خاصة في الآونة الأخيرة، إذ ظهرت عديـد مـن   الرياضياتومجال الوسائل والتقنيات في تعليم      
 ؤكّد ضرورة تقريب مفاهيم المادة والمحتوى الرياضي عامة من خلال هذه التقنيـات، الـتي أصـبحت                 البحوث ت

في مجال استخدام تقنيـات تعلـيم       ) NCTM(ولته معايير   متوفّرة، وفي متناول المعلم، ومن تلك البحوث ما تنا        
  . الرياضيات

 :والباحث في تقويم هذا الجانب اعتمد على ملاحظة أداء المعلم فيما يلي

v سبورة، لوحات، : تنظيم لوحات العرض... 

v  الرياضياتاستخدام يدويات تعليم. 

v استخدامات الآلة الحاسبة. 

v كار ، عروض برامج ، مواقع ، أف: توظيف الإنترنت... 

v استخدام الرسومات، والأشكال، والمخططات. 

v  كتب ، مراجع ، فيديو ، برمجيات :  أخرىتعليميةمصادر... 

 :الرياضياتويوضح الجدول الآتي مستوى أداء معلمي عينة البحث في مجال استخدام وسائل وتقنيات تعليم 
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 ) ٢٧(جدول رقم

 الرياضياتفي استخدام وسائل وتقنيات تعليم ) ندرجة التمكّ(يوضح مستوى أداء المعلمين



 






























































 :     وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v           من مجمل  %) ٨٨(أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء سبع مواصفات معيارية
بمسـتوى تمكّـن   ) ٣(، و%)٣٨،٢(١،٩١وى تمكّن  بمست) ٢: (مواصفات هذا اال، وأرقامها   

٢١،٦(١،٠٨(%و ،)ــن  ) ٤ ــتوى تمكّ ــن  ) ٥(، و%)٢٠،٦(١،٠٣بمس ــتوى تمكّ بمس
٣١،٢(١،٥٦(%و ،)ــن  ) ٦ ــتوى تمكّ ــن  ) ٧(، و%)٤٤،٦(٢،٢٣بمس ــتوى تمكّ بمس
٣٠،٢(١،٥١(% و ،)يستخدم بكفاءة الوسائل   : "؛ وهي تواليا    %)٢٦(١،٣بمستوى تمكّن   ) ٨

 يستخدم بكفاءة تقنيات حديثـة      "و"  للدرس   التعليمية التي تتسق والأهداف     التعليمية والتقنيات
يوظّف الإنترنت في   "و"كالحاسب الآلي، والآلة الحاسبة، والفيديو التفاعلي؛ للمساعدة في التعليم        

يوظّـف  "و"ةالرياضي في تقديم المعرفة     الرياضيات يستخدم بكفاءة يدويات تعليم      "و"تعليم المادة   
ينتقي التقنية والأسلوب   "و"الرسومات، أو الصور، أو الأشكال، أو البيانات الواقعية؛ في الدرس           
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ه قدرات المتعلّمين نحو إنتاج ما يمكن إنتاجـه مـن           وج ي "و"الملائم للتعليم الفردي، أو الجمعي      
 ؤكّد ضر"فيد في تعلّم المادة في حدود بيئتهم المحلية      وسائل، تمنـهج (ورة بنـاء برنـامج  ؛ مما ي (

بين بجلاء ضعف استخدام معلمـي عينـة        وهذه النتيجة ت  . تدريبي يتضمن المواصفات المذكورة   
، وتتفق بذلك مع ما توصلت إليه دراسـة الـدهش           الرياضياتالبحث لوسائل وتقنيات تعليم     

 . من نتائج حول اال نفسه) هـ١٤١٥(

v درجة تمكّن متوسطلا توجد أية مواصفات معيارية تحقّقت ب   . 

v   المواصفة رقم عد؛ وهي )١(ت: "المسـتخدمة بشـكل مناسـب       التعليميةنظّم محتويات الوسيلة    ي 
، وهي المواصفة المعياريـة الوحيـدة       %)٨٠(٤ أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن       "ومتوازن  

 .المتحقّقة بمستوى تمكّن مرتفع

v   المواصفة رقم عدوظّف الإن  : "؛ وهي )٤(تأدنى مواصفة تحقّقت بمسـتوى  "ترنت في تعليم المادة  ي 
وعلى الرغم من أهمية توظيف الإنترنت في الوقت الحالي في عملـيتي            . %)٢٠،٦(١،٠٣تمكّن  

التعلّم والتعليم فإنّ معلمي عينة البحث يتضح لديهم الضعف في الإفادة من هذا المصدر المعـرفي           
دراسـة أوزجـون كوكـا    يئة الصف، وهو ما أكّدتـه       المهم والفاعل في تطوير التعلّم داخل ب      

)Ozgun-Koca  ،من أهم     )م١٩٩٨ عدالرياضـيات توصيات الجمعية الوطنية لمعلمي     ، وي  
)NCTM.( 

 

 التقويم والأسئلة الصفية :اال الثامن
تقويم الـتعلّم،    لسلوك المعلم داخل الصف، بالتركيز على        التعليمييظهر تقويم هذا اال من خلال تحليل الأداء          

 .وتحقّق أهداف الدرس

 التقويم هو العملية التي تأتي محصلة أخيرة لما تمّ إنجازه وتحقيقه من أهداف، وذا فالتقويم يأخذ صورا عديـدة،                    إنّ
فهناك نوع من التقويم يعتمد على تشخيص التعلّم السابق للمتعلّم، ويكون عادة في بداية الدرس أو                . ومستويات متتالية 

الذي يتم بالتدريج في سياق تحقيق أهداف الدرس أولا بـأول،  ) البنائي(ديم المقرر، والنوع الآخر هو التقويم التكويني    تق
ويأخذ هذا النوع مساحة زمن الدرس الكبرى، أما النوع الثالث فهو التقويم الختامي، الذي يكون في ايـة الـدرس،             

 .نجاز المهام الموكلة لهويستمر مع المتعلّم حتى يتم التحقّق من إ

 ما  المتوسطة وتعليمها في المرحلة     الرياضياتعيق تعلّم   من أكثر العوامل التي ت     إلى أنّ ) م١٩٩١(وتشير دراسة موسى  
جها وتسلسلها بشكل   عدم وجود أمثلة كافية في كلّ درس، وصعوبة كثير من التمارين على الطلاب، وعدم تدر              : يلي

 .رست في الأعوام السابقة واللازمة لدراسة الموضوعات الحاليـة        ب بالمعلومات السابقة التي د    منطقي، وعدم إلمام الطلا   
 ـة ت الرياضيعملية تقويم المعرفة    : إلى أنّ نتائج مهمة في جانب التقويم مثل       ) م١٩٩٦(كما توصل الإمام والأبياري    ز ركّ

القياس وإصدار الأحكام، بل تتجاوزه إلى تحسـين        ة متكاملة، ويجب ألا تقتصر على مجرد        الرياضيعلى جوانب المقدرة    
وبالمقابل فالمعلمون لـيس لـديهم      . الأداء الرياضي للمتعلّم، حيث برز حديثا مفهوم الاندماج ما بين التعليم والتقويم           

د  علـى أـا مجـر   الرياضياتة، وطبيعة عملية التقويم، وأم ينظرون إلى      الرياضيإدراك واضح حول خصائص المعرفة      
 مـن قبـل   الرياضـيات وأن الممارسة الفعلية لتقويم تعلّم     . محتوى، ويقلّ إدراكهم لها بوصفها عملية، وحل مشكلات       
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المعلمين تعكس قصورا في فهم طبيعة ما يقومون بتقويمه، ولا تتفق مع التوجهات المعاصرة للتقويم، فالممارسة الفعليـة                   
ا لغة اتصاالرياضياتهمل النظر إلى تل على أ . 

 :والباحث في تقويم هذا الجانب اعتمد على ملاحظة أداء المعلم فيما يلي

v الأسئلة الصفية، ومن أنواعها: 

أي الغـوص في ذهـن      (تستمر مع المتعلّم لسبر معرفته بالشـيء      : الأسئلة السابرة  §
 ).الطالب لمعرفة سطحية معرفته من عمقها

 ...هل؟ ما؟ أين؟: ثلأسئلة التذكر البسيط م تركّز على :الأسئلة المغلقة §

 .تعطي مساحة أكبر لحرية الإجابة، وتوقّع الحل: الأسئلة المفتوحة §

 .تعتمد على التحليل، وتجزيء السؤال؛ لربط معلوماته فيما بعد: الأسئلة التحليلية §

v االمسائل اللفظية، وخطوا: 

 ).الانقرائية(التأكيد على فهم المسألة §

 .التخطيط للحل §

 .                د من صحتهتنفيذ الحل، والتأكّ §

v    ا، مثلالمسائل غير الروتينية، مثل التي تحتوي على معلومات ناقصة، أو          : المسائل اللفظية وتضمينا
زائدة، أو ربط بأنواع التفكير، أو اكتشاف، أو مشروع، أو تتضمن استراتيجيات حلّ متنوعـة               

 ...)نظيم البيانات، فحص المتغيرات،البحث عن نمط، البدء من الخلف، حل مسألة أبسط، ت:(مثل

v   اوالتنويع فيها، ومراعـاة     التعليميةتوضيحها، وارتباطها بالأهداف    : التعيينات المترلية، ومواصفا ،
 .الفروق الفردية، ومتابعة تصحيحها، ومعالجة جوانب الضعف إن وجدت

v   االتعليميةارتباطها بالأهداف   : الاختبارات الصفية، ومواصفا ـا،      المحددة سلفا، وشمولها، وتواز
 .وتحليل نتائجها لبناء خطة علاجية

v تمّ تقويم العناصر السابقة كما يلي: 

بتحليل أداء المعلم داخل الصف في جانب الأسـئلة الشـفوية           : الأسئلة الصفية  §
والتمارين والتدريبات، بالإضافة للأسئلة المكتوبة التي توزع أثنـاء الحصـة إن            

 .وجدت

بتحليل المسائل التي يقدمها المعلم أثناء الحصة، ويختارهـا مـن           : فظيةالمسائل الل  §
 ).نادرا ما كان يحصل ذلك(الكتاب المدرسي أو من خارجه

بتحليل كراسات الطلاب المخصصة للواجب المـترلي وفـق         : التعيينات المترلية  §
، المواصفات المحددة، مع مناقشة المعلم حول أسلوب اختيار التعيين، وتصـحيحه          

 .وعلاج جوانب القصور فيه
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بتحليل أحد الاختبارات الذي سبق تقديمـه للطـلاب في          : الاختبارات الصفية  §
منتصف الفصل الدراسي، مع مناقشة المعلم حول أسس بنائه والخطوات المتبعـة            

 .فيما بعد أداء الاختبار

 مجال التقويم والأسـئلة     مستوى أداء معلمي عينة البحث في     ) ٣١،  ٣٠ ، ٢٩ ،   ٢٨( وتوضح الجداول الآتية  
 :الصفية

 )٢٨(جدول رقم

 تقديم الأسئلة الصفية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 



 






















 






  






















 : وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v  أدنى لدى       وجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن منخف       لا ت شير إلى وجود حدض، مما ي
 .   المعلمين في مجال الأسئلة الصفية

v   ٦٣،٦(٣،١٨بمستوى تمكّـن  ) ب١:(المواصفات ذوات الأرقام(%و ،)بمسـتوى تمكّـن   ) ج١
٦٣،٨(٣،١٩(% و ،)٧١،٦(٣،٥٨بمستوى تمكّـن    ) د١(% و ،)ـ١  بمسـتوى تمكّـن    ) هـ
٦٧،٦(٣،٣٨(% و ،)راعي في تقـديم     : "؛ وهي تواليا    %)٧٤،٥(٣،٧٣بمستوى تمكّن   ) و١ي 

 يراعـي  "و" الأسئلة الصفية تشخيص فهم المتعلّمين للمتطلّبات القبلية في تعلّم موضوع رياضي            



 
  
 

 

١٦٦

 
 

في تقديم الأسئلة الصفية التنويع والشمول أثناء طرح الأسئلة الصفية وفقا للفروقات الفردية بين              
مرتدة لاسـتجابات   /فية المبادرة في تقديم تغذية راجعة      يراعي في تقديم الأسئلة الص     "و"المتعلّمين  
 يراعي في تقديم الأسئلة الصفية تحسين التدريس وفقا لاستجابات المتعلّمين للأسئلة            "و"المتعلّمين  

"راعي في تقديم الأسئلة الصفية الاهتمام بمتابعة الأعمال والإنجازات المرتبطة بالمادة داخـل              "وي 
 . رنامجا لدعم توفّر تلك المواصفات في سلوك المعلمين الصفي؛ تتطلّب ب"الصف 

v   المواصفة رقم عدراعي في تقديم الأسئلة الصفية صياغة السؤال بلغة علمية هادفة            "؛ وهي )أ١(تي " 
، وهي المواصفة المعيارية الوحيدة المتحقّقـة       %)٨٣(٤،١٥أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن      

 .بمستوى تمكّن مرتفع

v عالمواصفة رقم  ت راعي في تقديم الأسئلة الصفية تشـخيص فهـم المـتعلّمين            : "؛ وهي )ب١(دي 
 أدنى مواصـفة تحقّقـت بمسـتوى تمكّـن          "للمتطلبات القبلية في تعلّم موضـوع رياضـي         

وهذه النتيجة تتوافق مع نتيجة سابقة ذات علاقة ا؛ تعود لمواصفة معياريـة      . %)٦٣،٦(٣،١٨
 التعليميـة د المتطلّبـات    حدي:" مجال تخطيط الدروس اليومية بعامة؛ وهي     في  ) ٣(سابقة، رقمها 

بمسـتوى  " الرياضية القبلية للدرس، مع توقّع الأخطاء الشائعة عند تدريس موضوعات معينـة             
هملـت العنايـة   د، وطالما أُد يساعد في التنفيذ الجي    ولذا فالتخطيط الجي  %). ٣١،٦(١،٥٨تمكّن  

 .ا؛ فسيضعف تحقيقها وقت التنفيذذه المواصفة تخطيط

 ) ٢٩(جدول رقم

 تقديم المسائل اللفظية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين



 





























 





 :     وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v ّمن مجمل  %) ٧٥(علمي الرياضيات منخفض في ضوء ثلاث مواصفات معيارية        مستوى أداء م   أن
بمستوى تمكّـن   ) ج١(، و %)٤٤،٢(٢،٢١بمستوى تمكّن   ) أ١:(مواصفات هذا اال، وأرقامها   

٣٣(١،٦٥(% و ،)راعـي في تقـديم   : "؛ وهي تواليـا  %)٣١،٢(١،٥٦بمستوى تمكّن  ) د١ي 



 
  
 

 

١٦٧

 
 

 يراعي في تقديم المسائل اللفظية التنويـع في         "و" حديثةالمسائل اللفظية تضمينها بيانات واقعية و     
 يراعي في تقديم المسائل اللفظية تضمين بعضها من نوع حل المشكلات مع استخدام              "و"أنماطها

تـدريبي يتضـمن    ) منهج(؛ مما يؤكّد  ضرورة بناء برنامج      "استراتيجيات متنوعة لتحقيق ذلك     
 .المواصفات المذكورة

v    راعي في تقديم المسـائل     : " ؛ وهي %)٧٣،٨(٣،٦٩بمستوى تمكّن   ) ب١:(الرقمالمواصفة ذاتي
فهم المسألة، التخطيط للحل، تنفيذ الحل، التأكّد مـن  (اللفظية التأكيد على اتباع خطوات حلها  

؛ تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفة في سلوك المعلمين الصفي، وهي أعلـى              ) "صحة الحل 
 . متحقّقة في مجال الأسئلة الصفيةمواصفة معيارية 

v وجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن مرتفعلا ت . 

v   المواصفة رقم عدراعي في تقديم المسائل اللفظية تضمين بعضها من نوع حـل            : "؛ وهي )د١(تي 
 أدنى مواصفة تحقّقـت بمسـتوى       "المشكلات، مع استخدام استراتيجيات متنوعة لتحقيق ذلك        

 .%)٣١،٢(١،٥٦كّن تم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  
 

 

١٦٨

 
 

 )٣٠(جدول رقم

 تقديم التعيينات المترلية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 



 

















































 :   وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v  من مجمل  %) ٥٧( أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء أربع مواصفات معيارية         أنّ مستوى
بمستوى تمكّـن   ) ج١(، و %)٣٧،٨(١،٨٩بمستوى تمكّن   ) أ١:(مواصفات هذا اال، وأرقامها   

٤٣،٢(٢،١٦(%و ،)ـــ١ ــن ) ه ــتوى تمكّ ــن ) ز١(، و%)٢٦(١،٣بمس ــتوى تمكّ بمس
تعيينات المترلية توضيح المطلـوب منـها أثنـاء     يراعي في تقديم ال: "؛ وهي تواليا  %)٥٢(٢،٦

 يراعي في تقديم التعيينات المترلية التنويع في أشكال تقديمها، وتوسيع ثقافـة             "و"الحصة الدراسية   
إتاحة الفرصة للمتعلّمين للاختيار من عـدة    يراعي في تقديم التعيينات المترلية   "و"المتعلّمين ببيئتهم 

في تقديم التعيينات المترلية معالجة جوانب الضعف التي تسفر عنها نتـائج             يراعي   "و"بدائل منها 
شـير  وي. تدريبي يتضمن المواصفات المـذكورة    ) منهج(؛ مما  يؤكّد ضرورة بناء برنامج       "التقويم

 السبب في عـدم عنايتـهم       إلى أنّ ) أثناء مناقشة الباحث لهم   (عدد كبير من معلمي عينة البحث     
المترلية من ناحية كميتها ونوعيتها؛ يعود إلى مضامين لائحة تقويم الطلاب، التي            بجانب التعيينات   

خصت خمس درجات فقط من مجموع خمسين درجة للتعيينات المترلية، بالإضافة إلى المشاركة             ص



 
  
 

 

١٦٩

 
 

الصفية والنشاط؛ مما أسهم بشكل كبير في انصراف الطلاب عن متابعة تنفيذ الواجبات، ومن ثمّ              
 .ينات المترلية لا تحظى باهتمام من قبل المعلم والطالب على حد سواءأصبحت التعي

v   ٧٣،٨(٣،٦٩بمستوى تمكّـن    ) ب١:(المواصفات ذوات الأرقام(% و ،)بمسـتوى تمكّـن    )د١
٦١،٦(٣،٠٨(% و ،)راعي في تقديم التعيينات     : "؛ وهي %)٧٣،٢(٣،٦٦بمستوى تمكّن   )و١ي 

 يراعي في تقديم التعيينات المترلية الشمول في مسـتوياا          "و "التعليميةالمترلية ارتباطها بالأهداف    
 يراعي في تقـديم التعيينـات المترليـة متابعـة           "و"بحسب قدرات المتعلّمين، وفروقام الفردية      

 . ؛ تتطلّب برنامجا لدعم توفّر تلك المواصفة في سلوك المعلمين الصفي"تصحيحها، وتقويمها 

v ية تحقّقت بدرجة تمكّن مرتفعوجد أية مواصفات معيارلا ت . 

v   المواصفة رقم عدراعي في تقديم التعيينات المترلية ارتباطها بالأهداف         : "؛ وهي )ب١(تالتعليمية ي 
    .%)٧٣،٨(٣،٦٩ أعلى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن "

v   المواصفة رقم عدراعي في تقديم التعيينات المترلية  : "؛ وهي )هـ١(تمـتعلّمين  إتاحة الفرصـة لل   ي
 .%)٢٦(١،٣ أدنى مواصفة تحقّقت بمستوى تمكّن "للاختيار من عدة بدائل منها 

 

 )٣١(جدول رقم

 تقديم الاختبارات الصفية) درجة التمكّن(يوضح مستوى أداء المعلمين 



 



















 










 :     وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v          مـن مجمـل    %) ٦٧(أنّ مستوى أداء معلمي الرياضيات منخفض في ضوء مواصفتين معياريتين
بمستوى تمكّـن   ) ج١(، و %)٣٨،٦(١،٩٣بمستوى تمكّن   ) أ١:(امهامواصفات هذا اال، وأرق   

 يراعي في تقديم الاختبارات الصـفية ارتباطهـا بالأهـداف           :"؛ وهما تواليا  %)٢٨،٢(١،٤١
 يراعي في تقديم الاختبارات الصفية تحليل نتائجها؛ لبناء خطته وبرامجه     "و"  المحددة سلفا    التعليمية

تـدريبي يتضـمن    ) منهج(؛ مما  يؤكّد  ضرورة بناء برنامج       " التحليل العلاجية اللاحقة في ضوء   



 
  
 

 

١٧٠

 
 

) هـ، الملخص ١٤٢٤(وهذه النتيجة تتفق مع بعض نتائج دراسة الدويش       . المواصفات المذكورة 
نموذجا لاختبارات المرحلة المتوسطة في مدينة الرياض، ووجـد فيهـا           )١٧٤(التي طُبقت على    

؛ %)١٦،٨٣(ختبارات لأهداف المنهج التعليمية بشكل عام هي    الدويش أنّ نسبة تمثيل أسئلة الا     
وهذا يعكس الفجوة الكبيرة بين الأهداف والتقويم كعنصرين من عناصـر المنـهج، في إدراك               

 .المعلمين للرابط بينها، وفي شكل ممارستهم أيضا

ء الخطـة        وفي مقابل ذلك يلحظ الضعف الواضح في الإفادة من أسئلة الاختبارات في بنـا             
العلاجية اللاحقة؛ فما زال ينظر المعلمون إلى الاختبارات على أا درجة تمنح كمحصلة ائية              

 .لتحصيل المتعلمين، لا أا وسيلة جيدة لتحسين التدريس، وعملياته

v وجد أية مواصفات معيارية تحقّقت بدرجة تمكّن متوسطلا ت . 

v   راعـي في تقـديم      : "؛ وهـي  %)٨٠،٦(٤،٠٣ بمستوى تمكّـن  ) ب١:(المواصفة ذات الرقمي 
؛ تحقّقت بمستوى تمكّن مرتفع، وهي أعلى مواصـفة     "الاختبارات الصفية كوا شاملة ومتوازنة      
 . معيارية متحقّقة في مجال الاختبارات الصفية

v   المواصفة رقم عدراعي في تقديم الاختبارات الصفية تحليل نتائجها لبناء خطتـه   : "؛ وهي )ج١(تي 
 أدنى مواصـفة تحقّقـت بمسـتوى تمكّـن          "وبرامجه العلاجية اللاحقـة في ضـوء التحليـل          

٢٨،٢(١،٤١(%. 

 
 بعض المقارنات العامة في أداء معلمي عينة البحث

o    ة في جميع المواصفات المعياريـة فيح الجدول الآتي مقارنة مستوى أداء معلمي عينة البحث كلييوض
 :االات الثمانية

 )٣٢(جدول رقم
 في االات الثمانية) درجة التمكّن(يوضح مقارنة مستوى مجموع أداء المعلمين

 






 
 
 
 
 
 

 :السابق يتضح ما يليوبقراءة الجدول 
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v          ٣٦،٦(أنّ مستوى أداء معلمي عينة البحث يتفاوت بين (%  و)؛ الأمر الذي يـدعو     %)٦٩،٤
، ونظم تأهيل معلميها، فهي نسب لم يرتقِ أي منـها إلى            الرياضياتإلى النظر بجدية لواقع تعليم      

 الباحـث يفسـر   وهذا برأي. الجودة أو قريب منها، بل يندرج كثير منها تحت مستوى الضعف          
الأولمبيـاد  " عن مصاف الدول الأخرى في  التفوق بمسابقات         المملكة   في   الرياضياتتخلّف تعليم   

فهـذه  " International Mathematical Olympiads"  "الرياضـيات العالمية في 
؛ ذلـك أن مختلـف      الرياضياتالمسابقات تجسد مدى قدرة النظام التعليمي على التميز في حقل           

ومن أهم متطلّبات الاختبار أن تكون العمليـات        . دول تتعرض لمحك واحد؛ هو الاختبار نفسه      ال
 . ذات مستوى عال من الجودة والمتانة العلميةالرياضيات التي تقدم من قبل معلمي التعليمية

v           الات الأخرى هوإذ "تنمية العلاقات والاتصال اللفظـي    " أعلى مجال تحّقق بنسبة أفضل من ا ، 
ومن خلال الملاحظة التي أجراها الباحث لاحـظ أنّ اللغـة المنطوقـة             %). ٦٩،٤(تحقّق بنسبة   

المستعملة لدى عينة المعلمين واضحة في غالبها، وسهلة في مفرداا؛ غير أنها ليسـت ثريـة، أو                 
 .دقيقة في مضامينها

v            الات الأخرى هـووتقنيـات تعلـيم    اسـتخدام وسـائل     " أدنى مجال تحّقق بنسبة أقلّ من ا
 %).٣٦،٦(، إذ تحقّق بنسبة "الرياضيات

v         الاتضح الضعف الكبير في خمس من ااستخدام وسـائل  : " ، مثل )منها% ٦٣أي حوالي   ( يت
بناء وتطـوير   " و  " تنمية التفكير " و  " تخطيط تدريس الرياضيات  " و  " الرياضياتوتقنيات تعليم   
 ".ئلة الصفيةالتقويم والأس" و " المفهوم الرياضي

o             ح الجدول الآتي دلالة الفروق في مستوى أداء معلمي عينة البحث حسب الجنسيةسـعودي،  (يوض
لمعرفة الفروق بين أداء معلمي عينة البحث فيمـا         ) t-test(، وباستخدام اختبار ت     )غير سعودي 

 :مجالات المعيار، اتضح ما يلييخص كلّ مواصفات 

 )٣٣(جدول رقم

 وق بين مستوى أداء المعلمين السعوديين وغير السعوديين في جميع مواصفات المعياريوضح دلالة الفر




















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 )٣٣( جدول رقم-تابع 

 يوضح دلالة الفروق بين مستوى أداء المعلمين السعوديين وغير السعوديين في جميع مواصفات المعيار


















































































 
  
 

 

١٧٣

 
 

 :   وبقراءة الجدول السابق يتضح ما يلي

v        وجد فروق ذات دلالة إحصائيةبين معلمي عينة البحث بحسـب  ) ٠،٠٥عند مستوى دلالة (لا ت
مواصفة معيارية من مواصفات معيار     ) ١٠٠(في مستوى أداء    ) سعوديين، غير سعوديين  : (الجنسية
 ).من إجمالي المواصفات % ٨٥،٥أي ما نسبته ( البحث

v       وجد فروق ذات دلالة إحصائيةبين معلمي عينة البحـث بحسـب      ) ٠،٠٥عند مستوى دلالة    (ت
مواصفة معيارية  ) ١٥(لصالح غير السعوديين في مستوى أداء       ) سعوديين، غير سعوديين  : (الجنسية

 ).الي المواصفاتمن إجم % ١٢،٨أي ما نسبته   ( من مواصفات معيار البحث

v       وجد فروق ذات دلالة إحصائيةبين معلمي عينة البحـث بحسـب      ) ٠،٠٥عند مستوى دلالة    (ت
لصالح السعوديين في مستوى أداء مواصفتين معياريتين مـن         ) سعوديين، غير سعوديين  : (الجنسية

 ).من إجمالي المواصفات % ١،٧أي ما نسبته      ( مواصفات معيار البحث

v  ن حاجة جميـع               هذه الفروقاتا يبيم، ممبحسب الجنسية ظهرت في مواصفات قليلة حسب ما تقد 
إلى برنامج تدريبي؛ لتطوير مسـتوى أدائهـم في         ) دون اعتبار لمتغير الجنسية    (الرياضياتمعلمي  
 .الرياضياتتدريس 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  
 

 

١٧٤

 
 

تطوير (توسطة  في المرحلة المالرياضياتالبرنامج المُقترح لتطوير تدريس ) ثانيا(
 ):الرياضياتأداء معلمي 

 
 :مقدمة

   م من نتائج تطبيق أداة البحث     في ضوء ما تقد)  علـى عينـة   ) مواصفة معياريـة ) ١١٧(ن من معيار الدراسة المكو
فقـد  ) من مجتمع البحث  % ١٨مثلون  ي( معلما للرياضيات في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض      ) ٨٠(البحث التي بلغت    

 :راسة إلى عدد من النتائج الرئيسة، هيتوصلت الد

v   مـن  %) ٤٧(مواصفة معيارية لدى معلمي عينة البحث بمستوى تمكّن منخفض، حيث تمثّـل  ) ٥٥(تحقّقت
 ).تتطلّب برنامج تدريب(المواصفات 

v   مـن  %) ٤١(مواصفة معيارية لدى معلمي عينة البحث بمستوى تمكّن متوسط، حيث تمثّـل             ) ٤٨(تحقّقت
 ).تطلّب برنامج دعمت(المواصفات 

v   مـن  %) ١٢(مواصفة معيارية لدى معلمي عينة البحث بمستوى تمكّن مرتفع، حيـث تمثّـل       ) ١٤(تحقّقت
 .المواصفات

 :وسيكون البرنامج المقترح متطابقا مع النتائج السابقة كما في الجدول الآتي

 )٣٤(جدول رقم

 رحيوضح تصنيف مواصفات المعيار على مجالات البرنامج المقت 

 



   
   
   
   




   

   
   

 



 
  
 

 

١٧٥

 
 

 مجالعام المقترح للبرناالإطار 
 

 ):إعداده(أسس بناء البرنامج
 :، وهياستند البرنامج المقترح إلى عدد من الأسس

§   الأساس الذي ب        ؛ وهو الأخـذ    )المعيار(نيت عليه أداة البحث   ني عليه البرنامج المقترح هو الأساس ذاته الذي ب
لا يقل عن   ) إتقان( بمستوى تمكّن    - في هذا البحث   -دتد؛ التي ح  )التعليميةالجودة  (بمفهوم الإتقان والكفاءة    

 ).مواصفة(لكل بند% ٧٥
§ ت  في المرحلـة المتوسـطة في مطابقـة المواصـفات المعياريـة لأداة        الرياضـيات  ي مستوى أداء معلمي   دن 

مكن علاجه بتقديم برنامج تدريبي للمواصفات التي تحقّقت بمسـتوى تمكّـن مـنخفض؛              ي) المعيار(البحث
 .وببرنامج دعم للمواصفات التي تحقّقت بمستوى تمكّن متوسط

 المقترح، والمواصفات التي تحقّقت بمستوى تمكّن منخفض هـي          أساس بناء البرنامج  ) المعيار(تعد أداة البحث   §
 .أهداف البرنامج

§ يسق ومجالات المعيارقدم البرنامج المقترح على شكل وحدات تدريبية تت. 
§ منات البرنامج المقترح ما يأتيكو : 

ü مصطلحات البرنامج. 
ü الهدف العام للبرنامج. 
ü يبيةسبع وحدات تدر(الوحدات التدريبية للبرنامج.( 
ü أسلوب برنامج الدعم. 
ü أسلوب تنفيذ البرنامج. 

 

 :مصطلحات البرنامج
هو أداة البحث، المبني وفق اعتبارات علمية أُشير إليها في البحث، تمّ بناؤه انطلاقا من الواقع الفعلـي              : المعيار §

تصين وفق أسـلوب     في المرحلة المتوسطة؛ بمشاركة عدد من الخبراء والمخ        الرياضياتلأداء معلمي   ) الحقيقي(
، ويتكون المعيار من ثمانية مجالات، يحتوي كلّ مجال منها على عدد من المواصـفات               )Delphi"( دلفاي"

 .مواصفة) ١١٧(المعيارية، بلغ مجموعها 
تتصف بالجودة، تعد أساسا لمطابقـة الأداء التدريسـي لمعلـم          ) أدائية(هي عبارة سلوكية  : المواصفة المعيارية  §

 .في المرحلة المتوسطة داخل بيئة الصف الرياضيات
§ للمرحلة المتوسطة الذي    الرياضياتبية، وهو معلم    التدريهو المعلم المستهدف من أي من الوحدات        : بالمتدر 

 ).المعيار(وفق أداة البحث%) ٧٥(يقلّ مستوى أدائه في مجال الوحدة التدريبية عن مستوى التمكّن المطلوب 
§ بالمدر :  هو الذي يمـه وكفاءتـه فيـه،            م  قدقدز بخبرته في مجاله الذي يجزءا من الوحدات التدريبية، ويتمي

وقدرته على التدريب، ويفضمل أن يكون صاحب مؤهل علمي متقد. 
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شكل بمجموعهـا مـا يتوقّـع مـن         هي مجموعة من العناصر التي يربط بعضها بعضا، وت        : الوحدة التدريبية  §
الأهـداف الخاصـة، والمحتـوى التـدريبي،     : اية الوحدة، وعناصر ها هي   أداؤه بعد   ) المستهدف(المتدرب

 .والأنشطة، والاستراتيجيات التدريبية، والتقويم
 

 :الهدف العام للبرنامج
عف  في المرحلة المتوسطة في ضوء عدد من المواصفات المعيارية التي أثبت البحث ض             الرياضياتتطوير أداء معلمي    

 %).٧٥قلّ من أ( مستوى تمكّنهم فيها 
 

 
 :الوحدات  التدريبية للبرنامج

تتسـق ومجـالات أداة     )  ساعة نظرية وتطبيقيـة    ٢٠٠بمجموع    (يتكون البرنامج من سبع وحدات تدريبية     
ب مشارك أن   وهذه الوحدات تشكّل بمجموعها البرنامج التدريبي المقترح، والمتوقّع من كلّ متدر          ). المعيار(البحث

ا بميمن كلّ هدف تدريبي% ٧٥ستوى من التمكّن لا يقلّ عن نجز متطلّبا. 
 :ويوضح الجدول الآتي تقسيم الوحدات التدريبية للبرنامج المقترح، مع بيان عدد ساعات كلّ وحدة منها

 )٣٥(جدول رقم

 يوضح توزيع الساعات التدريبية على الوحدات التدريبية للبرنامج المقترح 



















   

   

   

   




   

   


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 :حساب ساعات البرنامج
 :تمّ حساب ساعات البرنامج بعد الأُخذ في الاعتبار المعطيات الآتية

في :  عينة البحث للمواصفات المتدنية عامة، فمثلا      الرياضياتنسبة المواصفات المعيارية المتدنية في أداء معلمي         §
( مواصفة، وبناء عليه يمثل هـذا اـال         ) ١١(مجال تخطيط الدروس اليومية بلغ مجموع المواصفات المتدنية       

 .، وهكذا%)٢٠= ١٠٠ × ٥٥ ÷١١

، وهذه النسب   %)٤٠(، وساعات التدريب النظرية     %)٦٠(تطبيقية حوالي   تكون نسبة ساعات التدريب ال     §
 .أشارت إليها كثير من أدبيات التدريب

 : ساعة، تم حساا كما يلي) ٢٠٠(الساعات الإجمالية للبرنامج §

 ) ساعة تدريبية٢٠٠=  ساعات يوميا ٥  × أيام ٥ × أسابيع  ٨                     ( 

، ونسبة السـاعات النظريـة      ) ساعة تطبيقية  ١٢٠ = ٠,٦٠ ×  ٢٠٠( ة للبرنامج   نسبة الساعات التطبيقي   §
 ).  ساعة نظرية٨٠ = ٠،٤٠× ٢٠٠( للبرنامج 

 .ساعات كلّ موضوع تدريبي تمّ حساا بحسب مفرداا التفصيلية بشكل تقريبي §

 

 

 :تفصيل الوحدات  التدريبية للبرنامج
þ ياضياتالرتخطيط تدريس : الوحدة التدريبية الأولى 

Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%
 :على أن
• مفاهيم وتعميمات ومهارات: ة للدرس إلىالرياضيل بوضوح محتوى المادة العلمية حلّي. 
 .يستخدم تحليل المحتوى في تنظيم تتابع عرض المادة العلمية حسب الأساس المنطقي •
• يالرياضية القبلية للدرس، مع توقّع الأخطاء الشائعة عنـد تـدريس            التعليميةد المتطلبات   حد 

 .موضوعات معينة
 .يلتمس في تخطيطه تحقيق الأهداف التعليمية العليا •
• واضحة المعالمتعليميةخطط الدرس في ضوء استراتيجية ي . 
 .يضع خطة جزئية لتحسين أداء المتعلمين بطيئي التعلّم •
 .ع خطة جزئية لتطوير وإشباع حاجات المتفوقين رياضيايض •
• يد الإجراءات التي سيتبعها في مناقشة محتوى الدرس من أمثلة وأنشطة وتدريبات وتمارينحد. 
 .يضع خطة فصلية مقترحة لتدريس المقرر بما تتضمنه من أنشطة وتقنيات واستراتيجيات •
• يالرياضياتلائمة لتعلم وتعليم  المالتعليميةن الخطة الوسائل والتقنيات ضم. 
• خطّيللدرسالتعليميةسهم في تحقيق الأهداف ط لأساليب تقويم المتعلمين بما ي . 
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Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة            : محتوى الوحدة التدريبيةيوض

 :المقترحة
 

 )٣٦(جدول رقم

 الرياضياتط تدريس يوضح المحتوى التدريبي لوحدة تخطي 











   

Tasks 
Analysis

   

   




   

   








 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü تحليل محتوى المادة الرياضية العلمية: 

 .مفهوم تحليل المحتوى §
 ).مفاهيم، تعميمات، مهارات( أصناف المحتوى الرياضي §
 .الأوزان النسبية لأصناف المحتوى §
 .استخدام استمارة تحليل المحتوى §
تطبيقات عملية لتحليل محتـوى دروس مختـارة في الرياضـيات للمرحلـة              §

 .المتوسطة
ü الأساس المنطقي لتتابع المادة الرياضية العلمية: 

من البسيط للمركب، ومن العام للخـاص،       : الأسس المنطقية لتنظيم المحتوى    §
 .اص للعام، ومن المعلوم للمجهول، ومن اهول للمعلومومن الخ
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 .منطقيا) مفاهيم، تعميمات، مهارات( ترتيب أصناف المحتوى الرياضي §
 وفقـا لتتـابع تنظـيم المحتـوى في          التعليميـة اختيار ووضع الأهـداف      §

 .الوحدة/الدرس
تطبيقات عملية لتنظيم تحليل محتوى دروس مختارة في الرياضيات للمرحلـة             §

 .توسطةالم
ü المهام التعليمية/ تحليل المطالب)Tasks Analysis:( 

 .التعليميةالمهام /مفهوم تحليل المطالب §
مطالـب  :  عموما وفي الرياضيات خصوصا، مثـل      التعليميةأنواع المطالب    §

، ... ، ومطالب مهارية، ومطالب وجدانية،    )حسابية، جبرية، هندسية  (معرفية
 .ئعة في تدريس موضوع ما وأساليب حلّهامع الإشارة إلى توقّع الأخطاء الشا

 .المهام/لتحليل المطالب) Gange(نموذج جانييه  §
 .التعليميةعلاقة المطالب بالأهداف  §
تطبيقات عملية لتحديد مطالب مختلفة لدروس مختارة في الرياضيات للمرحلة           §

 .المتوسطة
ü  المعرفية العلياالتعليميةالأهداف : 

:(  مثـل  التعليميةعرفية حسب بعض النماذج      الم التعليميةمستويات الأهداف    §
 ...).بلوم، النموذج الموسع،

 ).تحليل، تركيب، تقويم( المعرفية العلياالتعليميةالأهداف  §
 المعرفيـة العليـا في دروس   التعليميـة أسلوب التخطيط لتحقيق الأهـداف    §

 .الرياضيات
العليـا   المعرفيـة    التعليميـة تطبيقات عملية مختلفة على تضمينات الأهداف        §

 .لدروس مختارة في الرياضيات للمرحلة المتوسطة
ü  التعليميةتخطيط الاستراتيجيات: 

 .مفهوم الاستراتيجية وعلاقتها بالطرق والأساليب §
 .التعليميةالاستراتيجية ) مكونات(عناصر §
 . التعليميةالاستراتيجياتالطرق التدريسية ضمن  §
 .التعليمية نماذج لبعض الاستراتيجيات  §
 لدروس مختارة في الرياضـيات  تعليميةعملية لتخطيط استراتيجيات تطبيقات   §

 .للمرحلة المتوسطة
ü صعوبات التعلّم(التخطيط لتدريس الطلاب بطيئي التعلّم(  : 

 .الرياضيات في )صعوبات التعلّم(مفهوم الطالب بطيء التعلّم §
 .أساليب واستراتيجيات في تدريس بطيئي التعلّم §
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دريس للطلاب بطيئي التعلّم  لدروس مختـارة في       تطبيقات عملية لتخطيط الت    §
 .الرياضيات للمرحلة المتوسطة

ü التخطيط لتدريس الطلاب المتفوقين رياضيا  : 
 .الرياضيات في الموهوب/مفهوم الطالب المتفوق §
 .االموهوبين رياضي/أساليب واستراتيجيات في تدريس المتفوقين §
ا لـدروس   الموهوبين رياضي /تطبيق عملي لتخطيط التدريس للطلاب المتفوقين      §

 .مختارة في الرياضيات للمرحلة المتوسطة
ü تحديد إجراءات التدريس  : 

 .التدريسالعلاقة بين الهدف والإجراء وطريقة  §
التسلسل والمدى الزمني لطول خطوات الدرس وارتباط ذلك بنوعية أمثلـة            §

 .الدرس وتدريباته وأنشطته
 لدروس مختـارة في الرياضـيات       تطبيقات عملية لتحديد إجراءات التدريس     §

 .للمرحلة المتوسطة
ü التخطيط طويل المدى للتدريس  : 

 .)طويلة، متوسطة، قصيرة(أنواع الخطط §
 .أسس التخطيط طويل المدى §
الأهداف العامة، الأنشطة، مخطـط     :(عناصر وتضمينات الخطة طويلة المدى     §

 ...).ة،  المقترحالتدريسية، والطرق التعليميةتسلسل الدروس، التقنيات 
 .تطبيقات لخطة طويلة المدى على مقرر للرياضيات في المرحلة المتوسطة §

ü   الرياضياتتحديد وسائل وتقنيات تدريس  : 
 .وسيلة التدريس/مفهوم تقنية §
 في المرحلـة    الرياضيات والتقنيات المناسبة لتدريس     التعليميةتعريف بالوسائل    §

اسبة المتقدمة، الميـزان، خـط   اليدويات، قضبان كوزينر، الآلة الح : المتوسطة
 ...الأعداد، شبكة التربيع،

 .الرياضياتاستخدامات الحاسب الآلي في تدريس  §
تطبيقات لتحديد وسائل وتقنيات لتدريس الرياضيات لـدروس مختـارة في            §

 .المرحلة المتوسطة
ü  التخطيط لأساليب تقويم المتعلمين  : 

 . بالتقويمالتعليميةعلاقة الأهداف  §
 . التحصيل  المعرفي المتعلمينيمتقوتخطيط  §
 .جداول المواصفات في التقويم §
 . اتجاه المتعلمينتقويمتخطيط  §
 . اكتساب المهارات لدى المتعلمينتقويمتخطيط  §
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 .تطبيقات لتحديد أساليب تقويم المتعلمين لدروس مختارة في المرحلة المتوسطة §
Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 

، القاهرة، مكتبة   ٣، ط الرياضياتتربويات  ): م١٩٩٢(عبيد، وليم ، وآخرون    §
 .الأنجلو المصرية

محمد المفتي وممدوح   /، ترجمة الرياضياتطرق تدريس   ): م١٩٩٤(بل، فريدرك  §
 .سليمان، القاهرة، الدار العربية للنشر والتوزيع

، القاهرة، مكتبة الأنجلـو     الرياضياتقراءات في تعليم    ):م١٩٩٥(المفتي، محمد  §
 .المصرية

 في التعلـيم  الرياضياتدليل تدريس ): هـ١٤١٦(اريني، محمد، وآخرون الصب §
العام، المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج، الرياض، مكتب التربيـة           

 .العربي لدول الخليج
 بين النظريـة والتطبيـق،      الرياضياتطرق تدريس   ):م١٩٩٥(سلامة، حسن  §

 . القاهرة، دار الفجر
، بنـها، مكتبـة شـباب       الرياضيات تدريس   طرق): م١٩٩٧(بدر، محمود    §

٢٠٠٠. 
التدريس وإعداد المعلم، الريـاض، دار النشـر        ): هـ١٤١٤(قنديل، ياسين  §

 .الدولي
معالجة شـاملة لمفاهيمـه وعمالـه     " تقييم المنهج ): هـ١٤٠٦(حمدان، محمد  §

 .ان، دار التربية الحديثة، عم"وطرقه
Û أنشطة واستراتيجيات الوحدة التدريبية: 

جه الأنشطة والاسـتراتيجيات    حدة تعتمد على الجهد العقلي بالدرجة الأولى، ولذا يتوقّع أن تت          هذه الو 
نحو تطوير مهارة التخطيط العقلي؛ لذا يقترح الباحث التركيز في التطبيق على الأنشـطة والاسـتراتيجيات                

 :الآتية
 .تمارين فردية وجماعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبي §
دفتـر  (ليق على بعض النماذج الفعلية لكراسات تخطيط الدروس اليوميـة         التع §

 .لدى بعض المعلمين في الميدان بحسب الموضوع التدريبي) التحضير
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث التي تناولت مؤيدي التخطيط           §

 .الكتابي والمعارضين له
 ).عقليةتناسب المهارات ال(استخدام أسلوب العصف الذهني §
 ).تناسب المهارات العقلية(استخدام أسلوب تبادل الأفكار §
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þ ة الرياضيتقديم المعرفة : الوحدة التدريبية الثانية 
Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%

 : على أن
على تنمية قدرة المـتعلمين علـى      ) ية والهندسية الجبر(يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      •

 .تحويل القوانين من شكل لآخر
على الاهتمـام بـربط المحتـوى       ) الجبرية والهندسية (يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      •

 .الرياضي بالتطبيقات الحياتية أو العملية
على مساعدة المتعلمين على التعبير     ) ةالجبرية والهندسي (يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      •

  .رياضيا عن العالم المحيط والبيئة
يراعي في تقديم المعرفة الهندسية التأكيد على التفريق بين المعطيات والمطلوب وبين المقـدمات           •

 .والنتائج
ير التأكيد على فهم البناء الهندسي بما يتضمنه من معرفات وغ          يراعي في تقديم المعرفة الهندسية     •

 .معرفات ومسلمات ومبادئ ونظريات
مساعدة المتعلمين على تطوير الخيـال العلمـي والجمـالي           يراعي في تقديم المعرفة الهندسية     •

 .والتصور البصري المكاني للأشكال وتمثيلها
مساعدة المتعلمين على تحليل صفات وخصـائص الأشـكال    يراعي في تقديم المعرفة الهندسية    •

 .، وما بينها من علاقاتواسمات الهندسية
تطوير تعلم الأنماط والتعميمات والـدوال الرياضـية لـدى           يراعي في تقديم المعرفة الجبرية     •

 .المتعلمين
 .ر في بيئات ومواقف متعددةمساعدة المتعلمين على تحليل التغي يراعي في تقديم المعرفة الجبرية •
تعلمين على الحساب الذهني السريع والتقـدير       تنمية قدرات الم   يراعي في تقديم المعرفة الجبرية     •

 .التقريبي
تقديم فكرة عامة وشاملة عـن المهـارة وأهميتـها           يراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة      •

 .واستخداماا
أو , تقديمها من خلال شكل، أو وسـيلة محسوسـة         يراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة      •

 .تجربة عملية
 .تقديم مقدمة تعريفية بالتعميم واستخداماته وأهميته قديم التعميم الرياضي الجديديراعي في ت •

Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة            : محتوى الوحدة التدريبيةيوض
 :المقترحة
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 )٣٧(جدول رقم

 يوضح المحتوى التدريبي لوحدة تقديم المعرفة الرياضية 














   

   

   

   

   

   




   








 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü مهارات تحويل القوانين الرياضية من شكل لآخر: 

استخدام التحويل بين القوانين الرياضية ، والصور المكافئة؛ لحلّ المسائل غير            §
 ).Non-routine Problems(الروتينية

تقديم عدد من مهارات تحويل القوانين الرياضية من شكل لشـكل آخـر،              §
لدروس مختارة في المرحلة المتوسطة؛ كقوانين المساحة والحجم ومعادلة الدائرة          

 .والمتطابقات الأساسية
ü تطبيقات رياضيات المرحلة المتوسطة في الحياة: 

تـارة في    في الحياة من خـلال دروس مخ       الرياضياتتقديم عدد من تطبيقات      §
الخطيـب  (ويمكن توضيح بعض الأمثلة في الجـدول الآتي       . المرحلة المتوسطة 

 ):١١٩ -٣٢م، ٢٠٠٠وخير االله،

 )٣٨(جدول رقم

   في الحياةالرياضياتيوضح أمثلة لتطبيقات  
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







 
ü التعبير الرياضي عن العالم والبيئة: 

ر عن العالم والحياة   عبالتي ت ) جبرية أو هندسية  (دراسة عدد من الأمثلة الرياضية     §
والبيئة مع أساليب تقديمها للمتعلمين؛ كالأطوال، والمساحات، والحجـوم،         

لأوزان، والزمن، والحرارة، واستخدام المعادلات وخط الانحدار في تجريـد          وا
: مع التطبيق على دروس مختارة في المرحلة المتوسطة؛ مثل        . الظاهرة لدراستها 

 .قوانين المساحة، والحجم، ومعادلة الدائرة، والمتطابقات الأساسية
ü تحليل خطوات البرهنة الرياضية: 

 .لتعليل، وشروطهمفهوم البرهان الرياضي، وا §
الإقناع البصري الحسي، القيـاس علـى موقـف         : أساليب الإقناع والتبرير   §

 ... .شبيه،
البرهان المباشر، والبرهان غـير     : طرق تدريس البرهان الرياضي وتنميته، مثل      §

 .المباشر، والاستقراء الرياضي
سلسـة العبـارات الشـرطية،     : ات البرهان الرياضي،مثل  استراتيجيتدريس   §

فاذ جميع الحالات، وإثبات الشرط الضروري والكافي، واستخدام مبدأ         واستن
 .عدم التعارض، واستخدام عكس النقيض

تطبيقات على تحليل خطوات البرهان الرياضي لدروس مختـارة في المرحلـة             §
 .المتوسطة

ü  البناء الهندسي: 
§         ظم الهندسـية؛   مفهوم البناء الرياضي الهندسي، والتطور التاريخي لبعض الـن

الهندسة غـير الإقليديـة،     : كهندسة إقليدس، ومقدمة في الهندسات الأخرى     
 ....والمحايدة، 

§ نات البناء الرياضي الهندسـي، مثـل     مكو :المعر  فـات،  فـات، وغـير المعر
 .، والنظريات)البدهيات(والمسلمات

§ دشروط التعريف الجي. 
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 .المتوسطةتطبيقات على تحليل البناء الهندسي لدروس مختارة في المرحلة  §
ü ر البصري والمكاني للأشكالالتصو: 

 .المنظور الهندسي §
التناظر والانسـحاب   (علاقة الشكل بصورتة تحت تأثير التحويلات الهندسية       §

 .، والموقع المكاني في المستوى والفراغ)والدوران
 .مقدمة في الإنشاءات الهندسية §
 .بعض المقاييس على تطوير القدرة المكانية الهندسية §
 .قات على تحليل الأشكال الهندسية لدروس مختارة في المرحلة المتوسطةتطبي §

ü سمات الهندسيةتحليل صفات وخصائص الأشكال وا: 
تحليل صـفاا، والعلاقـات فيمـا      (تدريس الأشكال الهندسية ذات البعدين     §

 ).بينها
 ).تحليل صفاا، والعلاقات فيما بينها(تدريس الأشكال الهندسية في الفراغ §
§ المكعب، الهـرم، ذو الثمـاني      ): تحليل ودراسة (سمات الهندسية الأساسية  ا

 .وجوه، ذو الاثنتا عشر وجه، ذو العشرين وجه
تطبيقات على تحليل الأشكال واسمات الهندسية لدروس مختارة في المرحلة           §

 .المتوسطة
ü ّم الأنماط والتعميمات والدوالتعل: 

 . وأهميتهاالرياضياتلدالة في مفهوم النمط، والتعميم، واموعة، وا §
الأصـوات،  : ة وتحليلها، مثل متواليات   الرياضيتدريس الأنماط والتعميمات     §

 .والأشكال، والأعداد
§ د للرياضياتالدالة كمفهوم موح. 
المخطط السهمي، الجداول، الدالة كحالـة خاصـة مـن      (طرق تقديم الدالة   §

 ...).العلاقة،
قوى، المتتابعة، كثيرة الحـدود، التحويـل       ال:(أمثلة لأنواع الدوال الرياضية    §

 ...).الهندسي،
تطبيقات على الأنماط والتعميمات والدوال لـدروس مختـارة في المرحلـة             §

 .المتوسطة
ü ر في الجبرتحليل التغي: 

§ المتغيالرياضياتر التابع، والثابت؛ في ر المستقل، والمتغي. 
 ... .كتابية،تمثيل البيانات؛ بالرسومات، بالرموز اللفظية أو ال §
§  النمو في الطول، النمو السكاني،     : رات قابلة للقياس والدراسة، مثل    أمثلة لتغي

 .قياس ارتفاع ظاهرة ما أو انخفاضها
§ ر في الظاهرة المدروسةبناء المعادلة وفق تحليل التغي. 
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§ ر الجبري لدروس مختارة في المرحلة المتوسطةتطبيقات على تحليل التغي. 
ü ذهني والتقدير التقريبيتدريس الحساب ال: 

 .مفهوم الحساب الذهني والتقدير §
 ).انحصار التقدير بين ايتين(النهاية الواحدة، النهايتان: مستويات التقدير §
التدوير، تجزئة  : ات تنمية مهارة التقدير التقريبي لدى المتعلمين، مثل       استراتيجي §

استخدام مرجعية للتقدير، التالشكل إلى أجزاء ثم العد ،لخي. 
جمع المنـازل   : ات تنمية مهارة الحساب الذهني لدى المتعلمين، مثل       استراتيجي §

المتناظرة في العددين، إكمال أحد العددين إلى عشرة أو مضاعفاا، تجميـع            
 .المتشابه

 .استخدامات التقريب والتقدير في الحياة §
رحلـة   تطبيقات على الحساب الذهني والتقدير التقريبي لدروس مختارة في الم          §

 .المتوسطة
ü تدريس المهارة الرياضية: 

 .مفهوم المهارة الرياضية، وأمثلة عليها §
 .ةالرياضيأهمية تدريس المهارات  §
 .أنواع المهارات الرياضية §
: أساليب واستراتيجيات تدريس المهارة الرياضية وتنميتها، مع التركيز علـى          §

وتقـديمها  ،  خدامااتقديم فكرة عامة وشاملة عن المهارة وأهميتها واست       أهمية  
 .أو تجربة عملية, من خلال شكل، أو وسيلة محسوسة

تطبيقات على أنواع من المهارات الرياضـية لـدروس مختـارة في المرحلـة        §
 .المتوسطة

ü تدريس التعميم الرياضي: 
 .مفهوم التعميم الرياضي، وأمثلة عليه §
 .أصناف التعميمات الرياضية §
:  الرياضي وتنميته، مع التركيز علـى      أساليب واستراتيجيات تدريس التعميم    §

 .أهمية تقديم مقدمة تعريفية بالتعميم واستخداماته وأهميته
تطبيقات على أنواع من التعميمات الرياضية لـدروس مختـارة في المرحلـة             §

 .المتوسطة
 
 

Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 
 مكتبة  ، القاهرة، ٣، ط الرياضياتتربويات  ): م١٩٩٢(عبيد، وليم ، وآخرون    §

 .الأنجلو المصرية
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 في التعلـيم  الرياضياتدليل تدريس ): هـ١٤١٦(الصباريني، محمد، وآخرون  §
العام، المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج، الرياض، مكتب التربيـة           

 .العربي لدول الخليج
 الرياضـيات الأسس النفسية لتعلم وتعلـيم      ): هـ١٤٢٢(المقوشي، عبداالله  §

، الرياض، مطبعة مكتب التربية العـربي لـدول   "ات معاصرةأساليب ونظري "
 .الخليج

 المدرسية وتدريسها، الكويت،    الرياضياتمناهج  ): هـ١٤١٥(أبو زينة، فريد   §
 .مكتبة الفلاح

، ٢المدرس والرياضـيات الحديثـة والتقليديـة، ط       ): م١٩٨٥(خضر، نظلة  §
 .القاهرة، عالم الكتب

محمد المفتي، وممدوح   /، ترجمة ياتالرياضطرق تدريس   ): م١٩٩٤(بل، فريدرك  §
 .سليمان، القاهرة، الدار العربية للنشر والتوزيع

موسوعة التطبيقـات العمليـة     ): م٢٠٠٠(الخطيب، خير االله، أحمد ويوسف     §
بيروت، مكتبة لبنان ناشرون"الرياضيات"رة الميس ،. 
الأسس المعاصرة للهندسة التحليليـة، بـيروت،       ): هـ١٤٠٧(الأحمد، خضر  §

 . الرسالةمؤسسة
مقدمة في الهندسة الإقليدية واللا إقليدية، الناشر       ): هـ١٤٢٣(الدوسري، فالح  §

 .المؤلف نفسه، مكة
مقدمة في نظريـة الأعـداد،      ): هـ١٤١٨(الذكير، سمحان، فوزي ومعروف    §

 .الرياض، جامعة الملك سعود، النشر العلمي والمطابع
 ـ ): هـ١٤٠٩(السلمان، سلمان  § ، الريـاض،  ٢ة، طالمدخل إلى الـبنى الجبري

 .جامعة الملك سعود، عمادة شؤون المكتبات
فاطمة عبدالقادر،  /، ترجمة الرياضيات في حياتنا  ): هـ١٤٠٧(زلاتكاشبورير   §

 .الكويت، الس الوطني للثقافة والفنون والآداب، عالم المعرفة
 المبسـطة  الرياضيات): هـ١٤٢٠(نمنكاني، تركستاني، عبداللطيف وعبدايد  §

 .، الرياض، مطابع الحميضي"ات السريعةالحساب"
- Moire , Downs ,Edwin & Floyd(١٩٧٥):Geometry ,Wesley Pubbshing 
company. 
- Greenberg , Marvin(١٩٨٠): Euclidean and Non- Euclidean 
Geometries:Development and History , W.H. Free man & company.   

Û  التدريبيةأنشطة واستراتيجيات الوحدة: 
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   توقّع أن تتجـه الأنشـطة   هذه الوحدة تعتمد على طرق وأساليب تقديم المحتوى العلمي الرياضي، ولذا ي
            دة، فيغلـب علـى     والاستراتيجيات نحو تطوير مهارات تدريس كل نوع من أنواع المعرفة الرياضية المحـد

 :على الأنشطة والاستراتيجيات الآتيةالأنشطة الطابع التطبيقي؛ لذا يقترح الباحث التركيز في التطبيق 
 .تمارين فردية وجماعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبي §
 ـ   )تسجيل فيديو (التعليق على بعض النماذج الفعلية       § ذة لحصص تدريسـية، منفّ

 .لدى بعض المعلمين في الميدان بحسب الموضوع التدريبي
لـتي تناولـت مشـكلات      التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث، ا       §

 .تدريس المعرفة الرياضية
§    مع اسـتخدام تقنيـة التسـجيل المرئـي         (راستخدام أسلوب التدريب المصغ

 ).والمشاهدة
 .استخدام أسلوب تمثيل الدور §
 .استخدام أسلوب تبادل الأفكار، وأسلوب العصف الذهني §

 

þ بناء وتطوير المفهوم الرياضي: الوحدة التدريبية الثالثة 
Û  توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : وحدة التدريبية أهداف ال٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%

 : على أن
بياجيه ، برونـر ، ديـتر،       :  الآتية التعليميةأحد النماذج     يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي     •

  .جانييه، أوزوبل
• دا وواضحا يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي أنموذجا محد. 
• بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة عدم الانتماء مع التبريرراعي فيي . 
•  راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد استخدام أشكال أو تمثيلات أو وسـائل محسوسـة               ي

 .لتوضيح المفهوم
• ة والعمليةراعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد إيضاح استخدامات المفهوم وأهميته العلميي. 
• راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم خليط من أمثلة الانتماء وأمثلة عـدم الانتمـاء                ي

 .لتعزيز اكتساب المفهوم
• ي            عـرف  قارن ويربط بين المفاهيم الرياضية ذات العلاقة لتحقيق بناء منظـومي شـبيه لمـا ي

 ).Concept map (المفاهيم) شجرة(بخريطة
Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة            : دريبيةمحتوى الوحدة التيوض

 :المقترحة
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 ) ٣٩(جدول رقم

 يوضح المحتوى التدريبي لوحدة بناء وتطوير المفهوم الرياضي















   

   

   


 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü تدريس المفاهيم الرياضية/نماذج تعليم: 

 .السلوكية، المعرفية، الإنسانية، وأبرز روادها: بذة في أسس نظريات التعلّمن §
 ).المفاهيم(في التعلّم) Piaget(نظرية بياجيه  §
 ).المفاهيم(في التعلّم) Bruner(نظرية برونر §
 ).المفاهيم(في التعلّم) Dienes(نظرية ديتر §
 ).المفاهيم(في التعلّم) Gagne(نظرية جانييه §
 ).المفاهيم(في التعلّم) Ausubel(نظرية أوزوبل §
 .م المفاهيم في التدريس لنظريات تعلّتعليميةتطبيقات  §
وأوزوبل؛ في تعليم   , تطبيقات على نظريات بياجيه، وبرونر، وديتر، وجانييه       §

 .المفاهيم لدروس مختارة في المرحلة المتوسطة
ü  تدريس المفاهيم الرياضية/تطوير نموذج خاص بتعليم: 

 .لتدريسيمفهوم النموذج ا §
 .العلاقة بين نظريات التعلّم والنموذج التدريسي §
نمـوذج كمـب، ونمـوذج      : أمثلة مختارة لنماذج تدريسية عامـة، مثـل        §

، ونمـاذج  )يمكن الإفادة من النماذج المذكورة في دراسة الباحـث  (دانيلسون
خاصة بتدريس المفاهيم، مثـل النمـاذج المـذكورة في كتـاب سـعادة              

 ).م١٩٨٨(واليوسف
لة تصميم نموذج تدريسي يعتمد على معطيات نظريات التعلّم السـابقة،         محاو §

والنماذج السـابقة، وأسـلوب المعلـم الخـاص؛ في تـدريس المفـاهيم              
 ).كمثال على النموذج(الرياضية
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ü م الرياضيةتدريس المفاهي: 
 .الرياضياتتعريف المفهوم الرياضي، وأهميته في تدريس  §
 ).يتر مثلاتصنيف د( الرياضيةالمفاهيمأنواع  §
مثال، غير مثـال،    : ( الرياضية، مثل  المفاهيمات وأساليب تدريس    استراتيجي  §

إيضاح : وغيرها، مع الاهتمام بما يلي    ) مثال، تعريف، غير مثال   (، و )التعريف
استخدام أشكال، أو تمثيلات، أو وسائل محسوسة؛ لتوضيح المفهـوم،          أهمية  

 .والعمليةوإيضاح استخدامات المفهوم وأهميته العلمية 
 . الرياضية لدروس مختارة في المرحلة المتوسطةالمفاهيمتطبيقات على أنواع من  §

ü المفاهيم الرياضية) شجرة(استخدام خرائط: 
 .واستخداماا) Concept map(طبيعة خرائط المفاهيم §
 .رسم خرائط المفاهيم، وتكوين شجرة مفاهيمية مترابطة §
 .رحلة المتوسطةات تقديم خرائط المفاهيم للماستراتيجي §
 . الرياضية لدروس مختارة في المرحلة المتوسطةالمفاهيمتطبيقات على خرائط  §

Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 

 المدرسية وتدريسها، الكويت،    الرياضياتمناهج  ): هـ١٤١٥(أبو زينة، فريد   §
 .مكتبة الفلاح

 ـالأسس النفسية لتعلم وتعلـيم      ): هـ١٤٢٢(المقوشي، عبداالله  §  ياتالرياض
، الرياض، مطبعة مكتب التربية العـربي لـدول   "أساليب ونظريات معاصرة "

 .الخليج
، الرياض، جامعة الملك    الرياضياتطرق تدريس   ): هـ١٤٠٩(المغيرة، عبداالله  §

 .سعود، عمادة شؤون المكتبات
محمد المفتي، وممدوح   /، ترجمة الرياضياتطرق تدريس   ): م١٩٩٤(بل، فريدرك  §

 .ار العربية للنشر والتوزيعسليمان، القاهرة، الد
تدريس مفاهيم اللغـة العربيـة      ): م١٩٨٨(سعادة، اليوسف، جودت وجمال    §

 .والرياضيات والتربية الاجتماعية، بيروت، دار الجيل
/ تعلم كيف تـتعلم، ترجمـة     ): هـ١٤١٦(نوفاك، جووين، جوزف و بوب     §

ة جامعة الملك سـعود، عمـاد     : أحمد الصفدي، وإبراهيم الشافعي، الرياض    
 .شؤون المكتبات

نماذج التدريس الصفي، عمان، دار     ):م١٩٩٨(قطامي، قطامي، يوسف ونايفة    §
 .الشروق

النماذج في بناء المناهج، الريـاض، دار عـالم      ): هـ١٤١٨(السميري، لطيفة  §
 .الكتب
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Û أنشطة واستراتيجيات الوحدة التدريبية: 

جـه الأنشـطة   رياضي، ولذا يتوقّع أن تتهذه الوحدة تعتمد على طرق وأساليب تقديم المفهوم العلمي ال      
والاستراتيجيات نحو تطوير مهارات تدريس المفاهيم الرياضية، فيغلب على الأنشطة الطابع التطبيقـي؛ لـذا       

 :يقترح الباحث التركيز في التطبيق على الأنشطة والاستراتيجيات الآتية
 .يبيتمارين فردية وجماعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدر §
ذة لدى  لحصص تدريسية منفّ  )تسجيل فيديو (التعليق على بعض النماذج الفعلية       §

 .بعض المعلمين في الميدان بحسب الموضوع التدريبي
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث التي تناولت مشكلات تدريس           §

 . الرياضيةالمفاهيم
§    سـجيل المرئـي    مع اسـتخدام تقنيـة الت     (راستخدام أسلوب التدريب المصغ

 ).والمشاهدة
 .استخدام أسلوب تمثيل الدور §
 .استخدام أسلوب تبادل الأفكار، وأسلوب العصف الذهني §

 

 
þ تنمية التفكير: الوحدة التدريبية الرابعة 

Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%
 : على أن
لدى المتعلمين، وتشجعهم علـى     ) التقاربي أو التباعدي  (لات تثير التفكير  يطرح أسئلة وتساؤ   •

 .المناقشة والاستنتاج
 . والألغاز الرياضية ضمن محتوى الدرس لتنمية التفكيرالتعليميةيستثمر المغالطات والألعاب  •
 .يهتم بتنمية عناصر التفكير الإبداعي •
• برت أنيسنموذج رو(سهم في تنمية مهارات التفكير الناقدي(. 
 .يهتم بتنمية عمليات التفكير •
• موعات داخل الصف،              ركّ يز في عملية تعليم التفكير على استثمار زمن الدرس في أعمال ا

 .  مةوعلى الحوارات المنظّ
Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة            : محتوى الوحدة التدريبيةيوض

 :المقترحة
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 )٤٠(ول رقمجد

 يوضح المحتوى التدريبي لوحدة تنمية التفكير 















   

   

   

   


 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü تدريس التفكير وعملياته: 

 .مفهوم التفكير، وأهميته في التدريس §
عات دي  قب)(دالإبداعي، الناق (،)التباعدي، التقاربي : (لمحة حول أنواع التفكير    §

 ... .، ")De Bono"بونو
التصنيف، المقارنة، التخيل، التخمين، اتخاذ القرار، التوقع،       : عمليات التفكير  §

. ... 
 .تطبيقات على عمليات التفكير لدروس مختارة في المرحلة المتوسطة §

ü   في تنمية التفكيرالتعليميةدور المغالطات والألغاز : 
 الرياضـيات في تدريس  ) كألعاب(التعليميةلغاز  المغالطات والأ أهمية استخدام    §

 .وأهدافها
 .الرياضياتأنواع الألعاب وتقويمها للتعلم، وأمثلة عليها في  §
مغالطـات   للمرحلة المتوسطة يتضـمن      الرياضياتتخطيط درس من دروس      §

 .تعليميةوألغاز 
ü تدريس التفكير الإبداعي: 

 .مفهوم التفكير الإبداعي وأهميته §
 .الطلاقة، الأصالة، المرونة): مع الأمثلة(لإبداعيعناصر التفكير ا §
 ... .العصف الذهني، : أساليب في تنمية الإبداع §
 .عوائق الإبداع، وحلولها §
 .تطبيقات على عناصر التفكير الإبداعي لدروس مختارة في المرحلة المتوسطة §
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ü تدريس التفكير الناقد: 
 .مفهوم التفكير الناقد وأهميته §
 .لمهارات التفكير الناقد) Ennis(نموذج أنيس §
 .ات تنمية التفكير الناقداستراتيجي §
تطبيقات على مهارات التفكير الناقد واسـتراتيجياته، لـدروس مختـارة في             §

 .المرحلة المتوسطة
ü موعاتتعليم التفكير من خلال الحوار وا: 

 . تدريب المتعلمين على أصول وطرق الحوار والمناقشة §
 .تنمية التفكير الجماعيالتعلّم التعاوني كأسلوب ل §
تطبيقات على التفكير من خلال الحوار واموعات، باستخدام دروس مختارة           §

 .في المرحلة المتوسطة
Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 

محمد المفتي، وممدوح   /، ترجمة الرياضياتطرق تدريس   ): م١٩٩٤(بل، فريدرك  §
 .الدار العربية للنشر والتوزيع: سليمان، القاهرة

/ تعلّم كيف تـتعلم، ترجمـة     ): هـ١٤١٦(نوفاك، جووين، جوزف و بوب     §
جامعة الملك سـعود، عمـادة      : أحمد الصفدي، وإبراهيم الشافعي، الرياض    

 .شؤون المكتبات
التدريس من أجل تنميـة     ): هـ١٤١٦(كييف، ويلبرج، جيمس و هيربرت     §

 لـدول   عبدالعزيز البابطين، الرياض، مكتب التربية العـربي      /التفكير، ترجمة 
 .الخليج

 .تعليم التفكير، الرياض، مدارس الرواد): هـ١٤٢٠(الحارثي، إبراهيم §
سمـير هوانـه،    / تنمية التفكير النقدي، ترجمة   ): م١٩٩٣(بروكفيلد، ستيفن  §

 .الكويت، الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية
دليـل عملـي للـتفكير      "الإبداع في العمـل   ): هـ١٤٢٢(جومان، كارل  §

 .باهر عبدالهادي، الرياض، دار المعرفة للتنمية البشرية/ ترجمة،"الإبداعي
Û أنشطة واستراتيجيات الوحدة التدريبية: 

           توقّع أن تتجه الأنشطة والاستراتيجيات نحو  هذه الوحدة تعتمد على طرق وأساليب تنمية التفكير، ولذا ي
  لى الأنشطة الاتجاه نحو تطـوير مهـارة        صل به من عمليات لتنمية التفكير والإدراك، فيغلب ع        العقل، وما يت

 :التفكير العقلي؛ لذا يقترح الباحث التركيز في التطبيق على الأنشطة والاستراتيجيات الآتية
 .تمارين فردية وجماعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبي §
 .تقديم ألغاز وأسئلة وأنشطة تثير التفكير بأنواعه §
 ).القبعات(برنامج دي بونو للتفكير : ية التفكير، مثلتقديم نماذج لبرامج في تنم §
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث التي تناولت تنميـة الـتفكير             §

 .والذكاء
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 .يمكن الإفادة من مواقع شبكة الإنترنت ذات العلاقة بالتفكير وتنميته §
 .استخدام أسلوب العصف الذهني §
 . دراسة الحالةاستخدام أسلوب تبادل الأفكار، وأسلوب §
 

þ تنمية العلاقات والاتصال اللفظي: الوحدة التدريبية الخامسة 
Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%

 : على أن
 .يهتم بمناقشة الأثر التربوي للرياضيات •
• بيل تيسير التعلّمف معرفته بأنماط التعلّم لدى المتعلمين في سوظّي   . 

Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة            : محتوى الوحدة التدريبيةيوض
 :المقترحة

 )٤١(جدول رقم

 يوضح المحتوى التدريبي لوحدة العلاقات والاتصال اللفظي 












   


 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü الآثار التربوية للرياضيات في التعليم: 

 . وأهداف تعليمهاالرياضياتطبيعة  §
 .الرياضياتتعليم تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو  §
 .الرياضياتالقيم التي يمكن أن يفيد منها المتعلم من دراسة  §
 .الرياضيات والحياة §

ü   الرياضياتأنماط المتعلمين وتدريس: 
 .بصري، سمعي، حسي: الأنماط الرئيسة للمتعلمين §
 .أساليب التعرف على الأنماط §
 .  م أساليب التعامل مع الأنماط المختلفة في سبيل تيسير التعلّ §
 الرياضياتممارسة عملية لأساليب التعرف على الأنماط، وبناء خطة درس في            §

راعى فيه الأنماط المختلفةي. 



 
  
 

 

١٩٥

 
 

Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 

 الرياضـيات الأسس النفسية لتعلم وتعلـيم      ): هـ١٤٢٢(المقوشي، عبداالله  §
لـدول  ، الرياض، مطبعة مكتب التربية العـربي  "أساليب ونظريات معاصرة "

 .الخليج
محمد المفتي وممدوح   /، ترجمة الرياضياتطرق تدريس   ): م١٩٩٤(بل، فريدرك  §

 .الدار العربية للنشر والتوزيع: سليمان، القاهرة
 في التعلـيم  الرياضياتدليل تدريس ): هـ١٤١٦(الصباريني، محمد، وآخرون  §

ربيـة  العام، المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج، الرياض، مكتب الت         
 .العربي لدول الخليج

، القـاهرة، عـالم   ٣، طالرياضـيات أصول تدريس   ): م١٩٨٥(خضر، نظلة  §
 .الكتب

 مالها وماعليها، الخبر، الدار الوطنيـة       الرياضيات): هـ١٤١١(الدفاع، علي  §
 .الجديدة

، الريـاض، دار كنـدة      ٢آفاق بلا حدود، ط   ): هـ١٤٢٢(التكريتي، محمد  §
 .للنشر والتوزيع

Û يجيات الوحدة التدريبيةأنشطة واسترات: 
هذه الوحدة تعتمد على الأثر التربوي للرياضيات، والتعرف على أنماط المتعلمين في التعلّم، ولذا يتوقّـع               

 جه الأنشطة والاستراتيجيات نحو تطوير مهارات التعرف على الأنماط وأساليب التعامل معها، فيغلـب              أن تت
 :رح الباحث التركيز في التطبيق على الأنشطة والاستراتيجيات الآتيةعلى الأنشطة الطابع التطبيقي؛ لذا يقت

 .تمارين فردية وجماعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبي §
ذة لدى بعـض    لحصص منفّ )تسجيل فيديو (التعليق على بعض النماذج الفعلية       §

 .المعلمين في الميدان لتحليل أدائهم فيما يخص مراعام لأنماط التعلّم
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث التي تناولت الأثـر التربـوي             §

 .للرياضيات، وأنماط التعلّم
يمكن الإفادة من مواقع شبكة الإنترنت ذات العلاقة بأنماط التعلّم، وهي كـثيرة    §

 ).NLP" (بالبرمجة اللغوية العصبية"في المواقع المهتمة فيما يعرف
 .وتمثيل الدوراستخدام أسلوب المحاكاة  §
 .استخدام أسلوب دراسة الحالة §
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þ الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم : الوحدة التدريبية السادسة 
Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%

 : على أن
 . للدرسالتعليمية تتسق والأهداف ، التيالتعليمية يستخدم بكفاءة الوسائل والتقنيات  •
يستخدم بكفاءة تقنيات حديثة كالحاسب الآلي، والآلـة الحاسـبة، والفيـديو التفـاعلي؛               •

 .للمساعدة في التعليم
• ف الإنترنت في تعليم المادةوظّي. 
 .ةالرياضي في تقديم المعرفة الرياضياتيستخدم بكفاءة يدويات تعليم  •
• و الأشكال، أو البيانات الواقعية؛ في الدرسف الرسومات، أو الصور، أوظّي. 
 .ينتقي التقنية والأسلوب الملائم للتعليم الفردي، أو الجمعي •
• يوج          فيد في تعلم المـادة في حـدود     ه قدرات المتعلمين نحو إنتاج ما يمكن إنتاجه من وسائل ت

 .    بيئتهم المحلية
Û   ح الجدول الآتي محتوى     : محتوى الوحدة التدريبيةالوحدة التدريبية مع عدد السـاعات التدريبيـة        يوض

 :المقترحة

 )٤٢(جدول رقم

 الرياضياتيوضح المحتوى التدريبي لوحدة استخدام وسائل وتقنيات تعليم  












   

   

   

   




 
Û وضوعات المحتوى التدريبيمفردات مقترحة لم : 

ü مقدمة في وسائل وتقنيات التعليم: 
 .، وتطورها مفهومها تاريخياالتعليميةمفهوم الوسيلة  §
 .دور وأهمية وسائل وتقنيات التعليم في التدريس §
 .، وقواعد استخدامهاالتعليميةأنواع الوسائل  §
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 .، وحلولهاالتعليمية الوسائلعوائق استخدام  §
ü   الرياضياتالحديثة في تعليم استخدام التقنيات: 

الحاسـوب  :  وأهميتـها،مثل  الرياضـيات تعريف بالتقنيات الحديثة في تعليم       §
 .وبرمجياته، والآلة الحاسبة المتقدمة، والفيديو التفاعلي

مثلا  (الرياضياتتطبيق عملي لاستخدامات بعض التقنيات الحديثة في تعليم          §
-CFX" الحاسبة المتقدمـة   ، والآلة "Maple"برنامج الرياضيات الشهير    

٩٩٧٠G"أو"T٩٢-١ Plus ("الحسابات العدديـة،  : في موضوعات مثل
حلول المعادلات والمتراجحات، الرسوم البيانيـة، الأشـكال الهندسـية في           

 .المستوى والفراغ
ü  الرياضياتالإنترنت وتعليم: 

 .الرياضياتتعريف بأساليب الإفادة من الانترنت في تعليم  §
، عن طريق مواقع عربية    الرياضياتخدام الإنترنت في تعليم     تطبيق عملي لاست   §

 .وأجنبية مختارة
ü  باستخدام اليدوياتالرياضياتتدريس : 

 .الرياضياتمفهوم اليدويات، وأهميتها في تدريس  §
قطع الجبر، شرائح الكسور، المكعبات المتداخلة، قطع ديتر،        : أنواع اليدويات  §

 ... .الميزان، قضبان كوزينر، 
 . للمرحلة المتوسطةالرياضياتعملي لاستخدام اليدويات في تدريس تطبيق  §

ü إنتاج واستخدام الرسومات والأشكال في التدريس: 
 . أساليب تكبير الرسوم وتصغيرها §
إنتاج قصاصات الأوراق بمشاركة المتعلمين من خامات البيئة واستخدامها في           §

 .الرياضياتتقريب المعرفة 
 .انية، والأشكال، والنماذجإنتاج واستخدام الرسوم البي §
تطبيق عملي لاستخدام الرسومات، والأشـكال، والقصاصـات الورقيـة،           §

 .الرياضياتوالنماذج؛ في تعليم 
ü تقنيات وأساليب التعليم الجمعي والفردي: 

تنظيم ورش العمل المصغرة، وإعـداد  :  أساليب التعليم الجمعي وتقنياته، مثل   §
واصـفات عـرض تقنيـات التعلـيم         للمجموعات، وم  التعليميةالأنشطة  
 .للمجموعة

مبادئ تفريد التعليم، وأساليبه، وبعض     : أساليب التعليم الفردي وتقنياته، مثل     §
 ...).، التعليم المبرمج، التعليميةالحقيبة (تقنياته

 .الرياضياتتطبيق عملي لاستخدام تقنيات التعليم الجمعي والفردي في تعليم  §
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Û يةمراجع مختارة للوحدة التدريب: 

، ٨وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعلـيم، ط    ): م١٩٨٧(الطوبجي، حسين  §
 .الكويت، دار القلم

 .تفريد التعليم، عمان، دار الفكر): هـ١٤١٨(مرعي، الحيلة، توفيق ومحمد §
الأساليب الفنية في تقنيـات إنتـاج       ): هـ١٤١٣(الغزاوي، محمد وآخرون   §

 . الفكر المعاصر واستخدامها، بيروت، دارالتعليميةالرسوم 
 باليدويات، جدة، مكتبـة     الرياضياتتدريس  ): هـ١٤١٨( غندورة، عباس  §

 .حراء
§ edu.bc.www    م نبذة حول برنامجيقد "Maple." 

Û أنشطة واستراتيجيات الوحدة التدريبية: 

، ولذا يتوقّـع أن     الرياضيات في مجال    ةتعليميهذه الوحدة تعتمد على إنتاج واستخدام وسائل وتقنيات         
جه الأنشطة والاستراتيجيات نحو العمل والممارسة بشكل كبير؛ لذا يقترح الباحث التركيز في التطبيق على              تت

 :الأنشطة والاستراتيجيات الآتية
§ ة بالوسائل والتقنيات نظَّأن تالتعليميةم الوحدة التدريبية في بيئة ثري. 
 .اعية للنقاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبيتمارين فردية وجم §
 .التعليميةتنظيم زيارات لمعارض الوسائل  §
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث التي تناولت الوسائل والتقنيات           §

 .التعليمية
يمكن الإفادة من مواقع شبكة الإنترنت ذات العلاقة بإنتاج واستخدام وسـائل             §

 .ياتالرياضوتقنيات تعليم 
 .استخدام أسلوب العصف الذهني §
 .استخدام أساليب المحاكاة، والبيان العملي §

 
þ التقويم والأسئلة الصفية: الوحدة التدريبية السابعة 

Û   توقّع من كلّ متدرب أن يكون قادرا      : أهداف الوحدة التدريبية٧٥بمستوى تمكّن لا يقـل عـن        (ي  (%
 : على أن
• ضمينها بيانات واقعية وحديثةراعي في تقديم المسائل اللفظية ت ي. 
• راعي في تقديم المسائل اللفظية التنويع في أنماطها ي. 
• راعي في تقديم المسائل اللفظية تضمين بعضها من نوع حل المشـكلات مـع اسـتخدام                 ي

 .استراتيجيات متنوعة لتحقيق ذلك
• دراسيةراعي في تقديم التعيينات المترلية توضيح المطلوب منها أثناء الحصة الي. 
• راعي في تقديم التعيينات المترلية التنويع في أشكال تقديمها وتوسيع ثقافة المتعلمين ببيئتهم ي. 
• إتاحة الفرصة للمتعلمين للاختيار من عدة بدائل منها راعي في تقديم التعيينات المترلية ي. 
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• ا نتائج التقويمراعي في تقديم التعيينات المترلية معالجة جوانب الضعف التي تسفر عنه ي. 
• المحددة سلفاالتعليميةراعي في تقديم الاختبارات الصفية ارتباطها بالأهداف ي . 
• راعي في تقديم الاختبارات الصفية تحليل نتائجها لبناء خطته وبرامجه العلاجيـة اللاحقـة في    ي

 .ضوء التحليل
Û   ح الجدول الآتي محتوى الوحدة التدريب     : محتوى الوحدة التدريبيةية مع عدد السـاعات التدريبيـة       يوض

 :المقترحة

 )٤٣(جدول رقم

 يوضح المحتوى التدريبي لوحدة التقويم والأسئلة الصفية 











   




   


 

Û مفردات مقترحة لموضوعات المحتوى التدريبي : 
ü تدريس المسائل اللفظية: 

 .مفهوم المسألة اللفظية §
 .الرياضياتأهمية المسألة اللفظية في تدريس  §
 ).Problem Solve(المسألة اللفظية وحلّ المشكلة §
 ).Polya(المسألة اللفظية وخطوات حلّها حسب بوليا §
 .أجزاء المسألة اللفظية §
، ومسـائل لا    )Patterns(مسائل ا أنمـاط   : أنواع المسألة اللفظية، مثل    §

تحتوي أنماط، ومسائل تتضمن معلومات زائدة، ومسائل تتضمن معلومـات          
 ... .نية، ناقصة، ومسائل تتضمن تفكير إبداعي، ومسائل غير روتي

 عن نمط، حل مسألة أبسط،      البحث: ات حل المسألة اللفظية، مثل    استراتيجي §
 ... .المحاولة والخطأ، البدء من الخلف، تمثيل المسألة، تنظيم البيانات، 

 .العوامل المؤثرة على المتعلمين في حل المسألة اللفظية §
§ بناء المسألة اللفظية الجيا تتضمن بيانات واقعيةدة، مع التركيز على كو. 
تطبيق عملي لبناء مسائل لفظية بأنماط واسـتراتيجيات متنوعـة في دروس             §

 . للمرحلة المتوسطةالرياضيات
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ü  اختيار وتقديم التعيينات المترلية الرياضية: 
 .مفهوم التعيين المترلي، وأهدافه، وأهميته §
§    وب منه أثناء   توضيح المطل د، مع التركيز على أهمية      شروط التعيين المترلي الجي

ة بدائلالحصة الدراسية، والاختيار من عد. 
الكتاب المدرسي، ممارسة مهارة، كتابة     : أشكال تقديم التعيينات المترلية، مثل     §

، )كالبيع والشراء، أو تكاليف حديقـة     (تقرير، تلخيص، مشروعات صغيرة   
 ... .الرجوع لمصادر،

 علاجية تتسق والأهـداف     أساليب متابعة وتقويم التعيين المترلي، وبناء خطط       §
 .التعليمية

تطبيق عملي لاختيار وبناء مجموعة متنوعة من التعيينات المترليـة في دروس              §
 . للمرحلة المتوسطةالرياضيات

ü الرياضياتة في بناء وتحليل الاختبارات التحصيلية الصفي: 
 . التعليميةي، وأهميته، وعلاقته بالأهداف مفهوم الاختبار التحصيلي الصفّ §
 .خصائص وشروط الاختبارات التحصيلية الصفية §
 .أنواع الاختبارات التحصيلية، ومزاياها §
، مـع اسـتخدام جـدول       )فصيلبالت(يخطوات إعداد اختبار تحصيلي صفّ     §

 .المواصفات
 .يأسلوب إخراج وتنظيم الاختبار التحصيلي الصفّ §
 الإحصائية  مع بيان المقاييس  : يتحليل وتفسير نتائج الاختبار التحصيلي الصفّ      §

مقاييس الترعـة المركزيـة، والدرجـة       : المناسبة وتمارين كافية عليها، مثل    
المعيارية، والارتباط والانحدار الخطي، وبعض معاملات الارتباط، واختبارات        
الفروق، ومعاملات السهولة والصعوبة،واستخدام بعض بـرامج الإحصـاء         

 .لتحليل البيانات وتمثيلها
 .ي المتعلمين بعد إجراء الاختبار التحصيلي الصفّبناء خطة علاجية لضعف §
 .تحليل، ونقد: نماذج لاختبارات مقدمة في مدارس المرحلة المتوسطة §
ي لوحـدات مختـارة مـن كتـاب         تطبيق عملي لبناء اختبار تحصيلي صفّ      §

 . للمرحلة المتوسطةالرياضيات
Û مراجع مختارة للوحدة التدريبية: 

، عمـان،   ٢، ط التدريسيةلتقويم في العملية    القياس وا ): م١٩٩٨(عودة، أحمد  §
 .  دار الأمل

، ٤مبادئ القياس النفسي والتقييم التربـوي، ط      ): هـ١٤١٦(أبو لبدة، سبع   §
 .عمان، جمعية عمال المطابع التعاونية
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معالجة شـاملة لمفاهيمـه وعمالـه     " تقييم المنهج ): هـ١٤٠٦(حمدان، محمد  §
 .ان، دار التربية الحديثة، عم"وطرقه

Û طة واستراتيجيات الوحدة التدريبيةأنش: 
       ة، وتحليل النتائج وتفسيرها إحصائيا، مما يعني       هذه الوحدة تعتمد على بناء الاختبارات التحصيلية الصفي

 :أا ذات طبيعة مهارية عقلية؛ لذا يقترح الباحث التركيز في التطبيق على الأنشطة والاستراتيجيات الآتية
 .قاش حول بعض مفردات الموضوع التدريبيتمارين فردية وجماعية للن §
 .تقويم وتحليل نماذج لاختبارات تحصيلية فعلية §
التعليق على بعض الصحف والمقالات والأبحاث الـتي تناولـت الاختبـارات             §

ةالتحصيلية الصفي. 
يمكن الإفادة من مواقع شبكة الإنترنـت ذات العلاقـة؛ لبنـاء الاختبـارات               §

 من مواقـع الإحصـاء      - أيضا – نتائجها، والإفادة    ة، وتحليل التحصيلية الصفي 
 .التربوي عموما

 .استخدام أسلوب العصف الذهني §
 .استخدام أسلوب سلة الوارد §
 . استخدام أساليب المحاكاة، ودراسة الحالة §
 

 
þ تقويم الوحدات التدريبية: 

 :الوحدات التدريبية/يمكن الإفادة من العناصر الآتية في تقويم الوحدة

جود لجنة تقوم على التخطيط لتنفيذ البرنامج، ومراحلـه، وتـوفير           لابد من و   §
متطلّباته، وتلبية احتياجاته، وتقدم تقريرا ختاميا في اية تطبيق كل مرة يطبـق           

 .فيها البرنامج كاملا؛ ليتم تطويره في الدورة التالية

غـرض،  م لهذا ال  من خلال استبانة تصم   ) الموضوعات(تقويم الجلسات التدريبية   §
 .دف تحديد مدى استفادة المتدربين من الموضوع التدريبي، وتطويره فيما بعد

§      ة عناصر، على أن يمنح شهادة اجتياز بعـد   تقويم المتدرب يكون على أساس عد
 :إتمامه متطلّباته، والعناصر هي

- دالتزامه بالحضور في الوقت المحد. 

- مة الفردية، والجماعيةتفاعله مع الأنشطة المقد. 

-     كلَّ مستوى إتقانه للتعيينات التي ي     ا ، على أن ت ف د سـلفا؛   حـد
مها بعد الجلسة التدريبية بوقت كاف، وتكون في موضـوعات          ليقد

تقارير، : الوحدة جميعها، على أن تتنوع أشكال هذه التعيينات ما بين         
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وتلخيصات، وإبداء آراء، وإجراء تجارب، وعمل مشروعات فردية،        
 .يرهاوجماعية، وغ

 .اختبار موضوعي لتحقيق أهداف الوحدة -

لكل هـدف   % ٧٥اجتياز المتدرب يكون بعد تحقيقه لمستوى تمكّن         -
تدريبي، وهذا يتطلّب مراعاة الأهداف المهارية أن يكـون تنفيـذها           

        عيد دراسة الموضوع، أو    عمليا، وفي حالة إخفاقه في هدف أو أكثر ي
كلّف بتعيينات إضافيةي. 

- ياية كل جلسة تدريبية مثلا،          د يوم خ  حد اص للتقويم، أو يكون في
 .بحسب طبيعة الموضوع التدريبي
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 :أسلوب برنامج الدعم
مكن دعمها وتقويتها من خلال أسـلوب أو     هدفا؛ ي ) ٤٨(مواصفة معيارية، تمثّل    ) ٤٨(يتكون برنامج الدعم من     

م ضمن خطـة  دقَقترح تقديمها جنبا إلى جنب مع البرنامج التدريبي، أو تب يأكثر من الأساليب المقترحة، وهذه الأسالي  
 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتزمنية مبرمجة لتنفيذ مضمون الأساليب المقترحة من أجل دعم معلمي 

 :وتتضح أساليب الدعم المقترحة في الجدول الآتي

 

 ) ٤٤(جدول رقم

 "متوسط"ارية متحقّقة بدرجة تمكّن يوضح أسلوب الدعم لكل مواصفة معي




























§ 
 

§  
§  
§  
§  
§  
§ 

 


















§ 
 

§  
§ 


 

§ 
 

§  

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 )٤٤( جدول رقم-)أ(تابع

 "متوسط"سلوب الدعم لكل مواصفة معيارية متحقّقة بدرجة تمكّن يوضح أ 






























§ 
 
§  
§ 


 

§ 
 

§  
§  




















 





§  
§ 


 

§  
§  
§ 





















§  
§ 


 

§  
§  
§  
§ 















 



 
  
 

 

٢٠٥

 
 

 )٤٤( جدول رقم-)ب(تابع
 "متوسط"يوضح أسلوب الدعم لكل مواصفة معيارية متحقّقة بدرجة تمكّن 






 





















§ 
 
§  
§ 


 
§  
§  
§ 






























 
§ 

 
§  
§ 


 
§  
§  
§ 

















§  
§ 


 
§  
§ 










§  
§ 

 
§ 

 
 



 
  
 

 

٢٠٦

 
 

 )٤٤( جدول رقم-)ج(تابع
 "متوسط"يوضح أسلوب الدعم لكل مواصفة معيارية متحقّقة بدرجة تمكّن  
























§ 
 

§  
§ 


 

§  
§  
§ 




















§  
§  
§ 


 
§  
§ 






































§ 
 
§  
§ 

 
§  
§  
§ 

 
§ 

 



 
  
 

 

٢٠٧

 
 

 )٤٤(جدول رقم-)د(تابع

 "متوسط"يوضح أسلوب الدعم لكل مواصفة معيارية متحقّقة بدرجة تمكّن  

















§  
§  
§  
§ 






















§  
§  
§ 

 
§ 

 

 :أسلوب تنفيذ البرنامج المقترح
 :يمكن تنفيذ البرنامج المقترح من خلال إطار العمل الآتي

 :مج بأحد الأساليب الآتيةيمكن تنفيذ البرنا §

 ) ٤٥(جدول رقم

 يوضح مقترح أسلوب تنفيذ البرنامج زمنيا














 



 
  
 

 

٢٠٨

 
 

§ تـدريبي، وأنشـطة    شترط لنجاح تنفيذ البرنامج الالتزام بما ورد فيه من متطلّبات، وأهداف، ومحتوى             ي
 للمرحلة المتوسـطة،    الرياضياتوأيضا المبادرة في تنفيذه من الجهات المسؤولة عن إعداد معلم           . تدريبية

 . للمرحلة المتوسطةالرياضياتوالأخذ بالبرنامج منهجا عمليا يساعد في تطوير أداء معلمي 

عن التدريس، ومنح شهادة اجتيـاز  التفريغ : لا بد من وجود حوافز تشجيعية للمعلمين المشاركين، مثل    §
لمن يجتاز متطلّبات البرنامج، ويمكن ربط الاجتياز بحصول المتدرب علـى درجـة إضـافية في السـلم             

 .التعليمي، أو في اختبارات المهنة، وفي هذه الحالة تكون متابعة وحدات البرنامج مسؤولية المعلم نفسه

§ دة، من أجهزة عـرض، ومـواد   د توفير بيئة تدريبية مناسبة، تتوفّر       تأكّيفيها جميع التقنيات التدريبية الجي
 .تدريب، وقاعات ، ومصورات، ومراجع حديثة، وأجهزة لتسجيل وعرض المرئيات والصوتيات

 .الرياضياتضرورة الربط بالتجارب الميدانية في واقع تدريس  §

§ التنفيذ بمعرفة مختصين في التدريب، وبمشارك         تأكّي ة مـدربين ذوي كفـاءة عاليـة في         د ضرورة أن يتم
 .التدريب

عدد الساعات المقترح يعد الحد الأدنى، ويمكن زيادة ساعات المحتوى التدريبي لكل وحـدة تدريبيـة؛                 §
ويلتزم بأسـلوب   . ساعة تدريبية )٢٠٠(بحسب الحاجة، على أن لا يقل عدد ساعات البرنامج كليا عن            

 . حسااحساب الساعات، والاعتبارات التي أخذت في

يعد معيار البحث هو الأساس في تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلمين، وبناء عليه يتم بنـاء البرنـامج         §
 متابعة الاحتياجات التدريبية في ضوء المعيار، ويشير الباحث هنـا إلى أنّ             - مستقبلا -ويمكن  . التدريبي

ت البرنامج، بحسب إتقان المعلمين للمواصـفات       تجدد الاحتياجات مستقبلا أمر وارد، وقد تتغير محتويا       
المعيارية المتضمنة في المعيار، أو ضعفهم فيها، مع الالتزام بمنهجية بنائه كما وردت في البحـث؛ ولهـذا                  

 .فالأساس النظري والعلمي للمعيار مرجعه البحث الحالي

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  
 

 

٢٠٩

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس
 تهملخص نتائج البحث وتوصياته ومقترحا

 

 مقدمة 
 أبرز نتائج البحث و استنتاجاته  

 توصيات البحث   
 مقترحات لبحوث مستقبلية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  
 

 

٢١٠

 
 

 :أبرز نتائج البحث واستنتاجاته
 :مقدمة
ت ـ. م، وبعض الخبرة العملية دراسة لنظريات التعلّ- للمعلمين قبل ممارسة المهنة    -م برامج إعداد المعلم   قد  ت وقد دلّ

. أنّ المعلمين الملتحقين بمهنة التدريس غالبا ما يفتقرون إلى النظريات التربوية مقرونة بالتطبيق العملي والممارسة         البحوث  
د المعلم بالمهارات الخاصة، وترتيب السلوك داخل الصـف،  ت البحوث على أنّ برامج إعداد المعلم نادرا ما تزو      كما دلّ 

      اعه داخل الصف؟ ولن يتحقّق ذلك إلا من خلال دراسة السلوك الصفي بدقّة             بوما السلوك المرغوب فيه الذي ينبغي ات
ر نماذج تقوم على أسس علمية، وليس على مجرد أحاسيس، أو خبرات غير عمليـة               عن طريق الملاحظة والمحاكاة، وتوفّ    

)Metcalf,٣٧-١٩٨٩،٣٥) (Merkley&Jacobi,٦٠-١٩٩٣،٥٩.( 

 ، ولا سيما في المرحلة الرياضيات في واقع تعليم     - مما سبق بيانه   -لمؤشراتولهذا شعر الباحث بالنظر إلى كثير من ا       
ة حاجة ماسة لدراسة وتحليل السلوك الصفي للمعلمين، بغرض تطويره، وتقديم أنموذج حقيقي             المتوسطة بالمملكة؛ أنّ ثمّ   

   سهم في الوصول بالمعلمين إلى درجة عالية من إتقان تلك            يرتكز على معايير جيالمواصفات المعيارية؛ ولهـذا دوره     دة، ت
 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتالفاعل في تحسين تدريس 

 :وقد هدف البحث إلى تحقيق الآتي

 وفق نتائج تحليل التقارير الفنية للمشـرفين التربـويين          الرياضياتق ميدانيا من واقع أداء معلمي       التحقّ )١
 .فها إلى مجالات أولية للمعيارحول زيارام الصفية للمعلمين، لتنظيمها وتصني

 داخل حجرة الصف باستخدام     المتوسطة في المرحلة    الرياضياتبناء معيار لتقويم الأداء التعليمي لمعلمي        )٢
 ). Delphi(أسلوب دلفاي 

 داخـل   المتوسـطة  في المرحلة    الرياضياتتطبيق معيار البحث على الممارسات التعليمية الحالية لمعلمي          )٣
 .حجرة الصف

 في المرحلة المتوسطة، بخاصة في مجال تـدريب         الرياضيات برنامج مقترح يسهم في تطوير تدريس        تقديم )٤
 .   المعلمين أثناء الخدمة

وبناء عليه فإنّ تأسيس المنهج البحثي والأدوات العلمية لهذا البحث قد أخذ بعين الاعتبـار تطـوير أداء معلـم                    
وتمّ من خلال تطبيق تلك المنهجية علـى عينـة مـن      ". المعيار" البحث  في المرحلة المتوسطة، باستخدام أداة     الرياضيات

 التوصل إلى برنامج تدريبي متكامل لمعالجة جوانب الضعف في أدائهم الصفي، لتتحول إلى مسـتوى             الرياضياتمعلمي  
 ".الجودة"عال من الإتقان

، الذي يعتمـد علـى   "ليل المحتوىتح"  الوصفي المنهج: الأول: واستخدم الباحث نوعين من مناهج البحث العلمي      
      نة في تقارير المشرفين التربويين الفنية؛ للوصول منها إلى قائمة مبدئيـة         تحليل مضمون أفكار نصية، وهي الأفكار المتضم

، "المسـحي " المنهج الوصفي : والثاني). Delphi(ثم بناء الأداة وتحكيمها باستخدام أسلوب دلفاي        . بمجالات المعيار 
 . على تطبيق أداة الملاحظة الصفية؛ لتقويم أداء المعلمين في حجرات الصفوفالذي يقوم

 

 :وقد قام الباحث بتحقيق أهداف البحث متبعا المنهجية والخطوات الآتية



 
  
 

 

٢١١

 
 

 : ، من خلال ما يلي)Delphi(بناء وتطوير معيار البحث، باستخدام أسلوب دلفاي )٣

 .وثائق ذات العلاقة مراجعة البحوث والدراسات السابقة والتقارير وال -ط 

 ، وخصائص ومطالب نمـو المـتعلمين فيهـا ،           المتوسطة في المرحلة    الرياضياتدراسة أهداف منهج     -ي 
  .الرياضياتوالاتجاهات الحديثة في مناهج وتعليم 

مها وتعليمها، وما يرتبط ا من نظريات وأفكـار ونمـاذج            وأسس تعلّ  الرياضياتدراسة طبيعة مادة     -ك 
 .  ولا سيما ما يتعلق بالمرحلة المتوسطةتعلّمية وتعليمية؛

 بدراسة وتحليل التقـارير الفنيـة السـنوية         المتوسطة في المرحلة    الرياضياتف على واقع تدريس     التعر -ل 
خـلال  (للمشرفين التربويين حول زيارام الصفية للمعلمين، حيث قام الباحث بدراسة التقارير الفنية           

 ـ١٤٢٢-هـ١٤١٨الفترة من     بـإدارة تعلـيم الريـاض،       الرياضـيات  في قسـم     المتـوفّرة ) هـ
إدارة الإشراف التربـوي بـوزارة التربيـة        تقريرا، بالإضافة إلى تقارير عامة متوفّرة في        )٢٠(وعددها
ثمّ بعـد  . إستمارة تحليل المحتوى، وبطاقة ملاحظة صغيرة     : واستخدم الباحث لذلك أداتين هما    . والتعليم
 اقع الفعلي، بقيام الباحث وعدد من المشرفين التربويين للرياضـيات          طابقة نتيجة التحليل مع الو    ذلك م
 . في المرحلة المتوسطةالرياضيات لدى معلمي التعليميةق ميدانيا من درجة شيوع المشكلات بالتحقّ

 ـ                -م   مإعداد قائمة مبدئية بمجالات المعيار ومواصفات كل مجال، استنادا إلى الخطوات السابقة ، ومـن ثَ
بصورته الكلية على عدد من المحكمين لمرتين؛ بغرض الوصول بالمعيار إلى مستوى عال من            عرض المعيار   

 .مواصفة معيارية)١١٧(وبلغت فقراته. الاتفاق

معلما للرياضيات في المرحلة المتوسطة بمدينة      ) ٨٠(على عينة بلغت  )كأداة ملاحظة صفية  (تطبيق المعيار    -ن  
 مدرسة متوسطة، تتوزع جغرافيـا في جميـع المراكـز           )٣٦(الرياض، ينتمون إلى مدارس بلغ عددها     

 بقياس الصـدق  -أيضا-وقام الباحث. من مجتمع البحث%) ١٨(وتمثّل عينة المعلمين حوالي     . التعليمية
 .هـ١٤٢٣والثبات، خلال الفصل الثاني من عام 

ذ كبرنـامج  نفّعلة عندما تعد أداة فال خلاصة البحث، ويمكن أن ي ثّمالذي ي .  للبحث المُقترحبناء البرنامج    )٤
 :  في المرحلة المتوسطة، وفق ما يلي الرياضياتتدريبي لمعلمي 

 .نتائج  تطبيق معيار البحث -د 

 . البحوث والدراسات السابقة وأدبيات اال -ه 

 لدى عدد من الخبراء في مجـال تعلـيم         المقترحأراء الخبراء والمختصين، من خلال تحكيم البرنامج         -و 
 .يب والتدرالرياضيات

 .وبعد تطبيق معيار البحث توصل الباحث إلى عدد من النتائج موضحة فيما يأتي

 

 

 



 
  
 

 

٢١٢

 
 

 :أبرز نتائج البحث
 :توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج الرئيسة، هي

من المواصفات  %) ٤٧(مواصفة معيارية لدى عينة البحث بمستوى تمكّن منخفض، حيث تمثّل           ) ٥٥(تحقّقت   •
 .)تتطلّب برنامج تدريب(

من المواصفات  %) ٤١(مواصفة معيارية لدى عينة البحث بمستوى تمكّن متوسط، حيث تمثّل           ) ٤٨(تحقّقت   •
 ).تتطلّب برنامج دعم(

 .من المواصفات%) ١٢(مواصفة معيارية لدى عينة البحث بمستوى تمكّن مرتفع، حيث تمثّل ) ١٤(تحقّقت  •

وتفصيل ذلك موح كما يليض: 

 

þ    مواصفة، وتحتاج  ) ٥٥(كّن منخفض، وعددها  مواصفات تحققت بدرجة تم
 :  لبناء برنامج تدريبي، وهي

١( مفاهيم وتعميمات ومهارات: ة للدرس إلىالرياضيل بوضوح محتوى المادة العلمية حلّي. 
 .يستخدم تحليل المحتوى في تنظيم تتابع عرض المادة العلمية حسب الأساس المنطقي )٢
٣( يالقبلية للدرس، مع توقّع الأخطاء الشائعة عند تدريس موضـوعات           الرياضية   التعليميةد المتطلبات   حد

 .معينة
 .يلتمس في تخطيطه تحقيق الأهداف التعليمية العليا )٤
٥( واضحة المعالمتعليميةط الدرس في ضوء استراتيجية خطّي . 
 .يضع خطة جزئية لتحسين أداء المتعلمين بطيئي التعلم )٦
 .وقين رياضيايضع خطة جزئية لتطوير وإشباع حاجات المتف )٧
٨( يد الإجراءات التي سيتبعها في مناقشة محتوى الدرس من أمثلة وأنشطة وتدريبات وتمارينحد. 
٩( ر بما تتضمنه من أنشطة وتقنيات واستراتيجياتيضع خطة فصلية مقترحة لتدريس المقر. 

١٠( يالرياضيات الملائمة لتعلم وتعليم التعليميةن الخطة الوسائل والتقنيات ضم. 
١١( خطّيللدرسالتعليميةسهم في تحقيق الأهداف ط لأساليب تقويم المتعلمين بما ي . 
على تنمية قدرة المـتعلمين علـى تحويـل         ) الجبرية والهندسية (يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      )١٢

 .القوانين من شكل لآخر
هتمام بـربط المحتـوى الرياضـي       على الا ) الجبرية والهندسية (يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      )١٣

 .بالتطبيقات الحياتية أو العملية
على مساعدة المتعلمين على التعبير رياضـيا       ) الجبرية والهندسية (يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      )١٤

  .عن العالم المحيط والبيئة
 .طلوب وبين المقدمات والنتائجيراعي في تقديم المعرفة الهندسية التأكيد على التفريق بين المعطيات والم )١٥
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التأكيد على فهم البناء الهندسي بما يتضمنه من معرفات وغير معرفـات     يراعي في تقديم المعرفة الهندسية     )١٦
 .ومسلمات ومبادئ ونظريات

مساعدة المتعلمين على تطوير الخيال العلمي والجمالي والتصور البصري          يراعي في تقديم المعرفة الهندسية     )١٧
 . للأشكال وتمثيلهاالمكاني

١٨( سـمات             يراعي في تقديم المعرفة الهندسية مساعدة المتعلمين على تحليل صفات وخصائص الأشكال وا
 .الهندسية وما بينها من علاقات

 .تطوير تعلم الأنماط والتعميمات والدوال الرياضية لدى المتعلمين يراعي في تقديم المعرفة الجبرية )١٩
 .ر في بيئات ومواقف متعددةمساعدة المتعلمين على تحليل التغي  الجبريةيراعي في تقديم المعرفة )٢٠
 .تنمية قدرات المتعلمين على الحساب الذهني السريع والتقدير التقريبي يراعي في تقديم المعرفة الجبرية )٢١
 .امااتقديم فكرة عامة وشاملة عن المهارة وأهميتها واستخد يراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة )٢٢
 .أو تجربة عملية, تقديمها من خلال شكل، أو وسيلة محسوسة يراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة )٢٣
 .تقديم مقدمة تعريفية بالتعميم واستخداماته وأهميته يراعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد )٢٤
اجيه ، برونـر ، ديـتر، جانييـه ،      بي:  الآتية التعليميةأحد النماذج    يستخدم في تقديم المفهوم الرياضي     )٢٥

  .أوزوبل
٢٦( دا وواضحايستخدم في تقديم المفهوم الرياضي أنموذجا محد. 
٢٧( راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة عدم الانتماء مع التبريري. 
٢٨( ل محسوسة لتوضيح المفهومراعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد استخدام أشكال أو تمثيلات أو وسائي. 
٢٩( راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد إيضاح استخدامات المفهوم وأهميته العلمية والعمليةي. 
٣٠( راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم خليط من أمثلة الانتماء وأمثلة عـدم الانتمـاء لتعزيـز                  ي

 .اكتساب المفهوم
٣١( قارن ويربط بين المفاهيم الرياضي    ي        عرف بخريطة ة ذات العلاقة لتحقيق بناء منظومي شبيه لما ي) شـجرة (

 .المفاهيم
لدى المتعلمين وتشجعهم علـى المناقشـة       ) التقاربي أو التباعدي  (يطرح أسئلة وتساؤلات تثير التفكير     )٣٢

 .والاستنتاج
 . والألغاز الرياضية ضمن محتوى الدرس لتنمية التفكيرالتعليميةيستثمر المغالطات والألعاب  )٣٣
 .يهتم بتنمية عناصر التفكير الإبداعي )٣٤
٣٥( سهم في تنمية مهارات التفكير الناقدي)نموذج روبرت أنيس(. 
 .يهتم بتنمية عمليات التفكير )٣٦
٣٧( موعات داخـل الصـف وعلـى       ركّيز في عملية تعليم التفكير على استثمار زمن الدرس في أعمال ا

 .  مةالحوارات المنظّ
 . للرياضياتيهتم بمناقشة الأثر التربوي )٣٨
٣٩( ف معرفته بأنماط التعلم لدى المتعلمين في سبيل تيسير التعلموظّي   . 
 . للدرسالتعليمية التي تتسق والأهداف التعليميةيستخدم بكفاءة الوسائل والتقنيات  )٤٠
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 .يستخدم بكفاءة تقنيات حديثة كالحاسب الآلي والآلة الحاسبة والفيديو التفاعلي للمساعدة في التعليم )٤١
٤٢( ف الإنترنت في تعليم المادةوظّي. 
 .ةالرياضي في تقديم المعرفة الرياضياتيستخدم بكفاءة يدويات تعليم  )٤٣
٤٤( ف الرسومات أو الصور أو الأشكال أو البيانات الواقعية في الدرسوظّي. 
 .ينتقي التقنية والأسلوب الملائم للتعليم الفردي أو الجمعي )٤٥
٤٦( يه قدرات المتعلمين نحو إنتاج ما يمكوجم المادة في حدود بيئتهم المحليةفيد في تعلّن إنتاجه من وسائل ت   . 
٤٧( راعي في تقديم المسائل اللفظية تضمينها بيانات واقعية وحديثةي. 
٤٨( راعي في تقديم المسائل اللفظية التنويع في أنماطهاي. 
٤٩( سـتراتيجيات  راعي في تقديم المسائل اللفظية تضمين بعضها من نوع حل المشكلات مع اسـتخدام ا              ي

 .متنوعة لتحقيق ذلك
٥٠( راعي في تقديم التعيينات المترلية توضيح المطلوب منها أثناء الحصة الدراسيةي. 
٥١( راعي في تقديم التعيينات المترلية التنويع في أشكال تقديمها وتوسيع ثقافة المتعلمين ببيئتهمي. 
٥٢( للاختيار من عدة بدائل منهاإتاحة الفرصة للمتعلمين  راعي في تقديم التعيينات المترليةي. 
٥٣( راعي في تقديم التعيينات المترلية معالجة جوانب الضعف التي تسفر عنها نتائج التقويمي. 
٥٤( التعليميةراعي في تقديم الاختبارات الصفية ارتباطها بالأهداف يدة سلفا المحد. 
٥٥( العلاجيـة اللاحقـة في ضـوء       راعي في تقديم الاختبارات الصفية تحليل نتائجها لبناء خطته وبرامجه           ي

 .التحليل

 

    
þ      مواصفة، وتحتـاج   ) ٤٨(مواصفات تحققت بدرجة تمكّن متوسط، وعددها

 :  لبرنامج دعم، وهي
 في المرحلـة    الرياضـيات  للدرس بالانسجام مع الأهداف العامة لتـدريس         التعليميةيصوغ الأهداف    )١

 .المتوسطة
 .ت الفردية موعة المتعلمين للدرس باعتبار الفروقاالتعليميةيصوغ الأهداف  )٢
 . للدرس حسب شروط الصياغة العلميةالتعليميةيصوغ الأهداف  )٣
 .د لتصنيف الأهداف للدرس وفق نموذج محدالتعليميةيصوغ الأهداف  )٤
٥( يم استراتيجية واضحة تتناسب مع المحتوى العلمي الرياضيقد. 
٦( م السابقة لشحذ همتهم للتكيف معهاته على قدرات المتعلمين العقلاستراتيجيركّز في تقديم يية وخبرا. 
٧( نية الدرسيستخدم مدخلا تدريسيا مناسبا لب. 
٨( يز لمزيد من التعلم الذاتيق ومحفّثير اهتمام المتعلمين بموضوع الدرس بأسلوب مشو. 
 .يهتم بمداخل الإقناع والبرهنة والتبرير )٩



 
  
 

 

٢١٥

 
 

 .يربط بشكل أفقي ورأسي بين المحتوى العلمي الرياضي )١٠
١١( يبما ينسجم مع طبيعة الموضوع ونمو المتعلمينالرياضياتع في استخدام طرق وأساليب تدريس نو . 
١٢( افظ على وحدة المعرفة الرياضية وتكاملهايح. 
١٣( يقدم بختم بنهاية ملائمة للدرسنية متماسكة للدرس تسمح بالتأمل في مضامينه وت. 
على المراجعة المستمرة للمتطلبات الرياضـية     ) ة والهندسية الجبري(يركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية عموما      )١٤

 .السابقة
١٥( ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على توجيه المتعلمين إلى فهم العمليات الرياضية وربط بعضها ببعضي. 
١٦( ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تلخيص الأفكار والمبادئ الرياضية بشكل تراكميي. 
١٧( تقديم المعرفة الهندسية استخدام الأدوات الهندسية بمهارة في الرسم والقياس وقت الحاجةراعي فيي . 
١٨( راعي في تقديم المعرفة الهندسية عرض المبرهنات بلغة واضحة مقنعةي. 
١٩( راعي في تقديم المعرفة الهندسية تشجيع المتعلمين على الاستنتاج والتبرير المنطقي للنتائجي. 
٢٠( لمهارة الرياضية الجديدة تقديم المعلومات الرياضية اللازمة قبـل أداء المهـارة           راعي في تقديم ا   ي)  المهـام

 ).السابقة
٢١( راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة ربط المهارة الجديدة بغيرها من المهارات السابقة ذات العلاقةي. 
٢٢( تقديم تغذية راجعةراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة تنفيذها من المتعلمين معي . 
٢٣( راعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة التكرار المنظم بتنويع الأمثلة والتطبيقات لتعزيز تعلـم المهـارة        ي

 .والوصول بالمتعلمين إلى مستوى التمكّن المطلوب
٢٤( راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تفسير معنى التعميم بما يتضمنه مـن مفـاهيم ومصـطلحات                 ي

 .وتعميمات أخرى
٢٥( راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من الأمثلة على التعميمي. 
٢٦( راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد مساعدة المتعلمين على تبرير صحة التعميم بالمثال أو الشكل أو                ي

 .الوسيلة ونحوها
٢٧( لشروط الضرورية أو الكافيـة لاسـتخدام التعمـيم إن      راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد ذكر ا       ي

 .وجدت
٢٨( راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد تقديم ثلاثة أو أكثر من أمثلة الانتماء مع التبريري. 
٢٩( راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد صياغة تعريف للمفهوم بلغة مناسبة متضمنا الشروط الكافيـة أو         ي

 .اللازمة
٣٠( الكافي لأفكار المتعلمين ويستمع لها بعنايةتيح الوقت ي. 
 .يحثّ المتعلمين على تبرير كتابام وأفكارهم )٣١
٣٢( ين علاقات نشطة وإيجابية فيما بين المتعلمينكو. 
٣٣( يتقبفها بصورة جيدةتيح الفرصة لها ويوظّل مشاعر المتعلمين وأفكارهم وي. 
 .يسعى لتكوين اتجاهات إيجابية نحوه ونحو المادة )٣٤
٣٥( ر قدرة على الإقناع من خلال الحوار المشترك مع المتعلمينظهي. 
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٣٦( يع في استخدام المثيرات اللفظية أو الرمزية أو الحوافزنو. 
٣٧( يثري حصيلة المتعلمين اللغويةراعي في اختياره للغته اختيار المفردات التي ت. 
٣٨( غةراعي في اختياره للغته تذليل صعوبات التعلم الناشئة بسبب حواجز اللي)اللفظية أو الرمزية.( 
٣٩( في التعبير بدقة عـن الأفكـار        الرياضياتراعي في اختياره للغته مساعدة المتعلمين على استخدام لغة          ي 

 .الرياضية
٤٠( راعي في تقديم الأسئلة الصفية تشخيص فهم المتعلمين للمتطلبات القبلية في تعلم موضوع رياضيي. 
٤١( التنويع والشمول أثناء طرح الأسئلة الصفية وفقـا للفروقـات          راعي في تقديم الأسئلة الصفية مراعاة       ي

 .الفردية بين المتعلمين
٤٢( مرتدة لاستجابات المتعلمين/راعي في تقديم الأسئلة الصفية المبادرة في تقديم تغذية راجعةي. 
٤٣( راعي في تقديم الأسئلة الصفية تحسين التدريس وفقا لاستجابات المتعلمين للأسئلةي. 
٤٤( قديم الأسئلة الصفية الاهتمام بمتابعة الأعمال والإنجازات المرتبطة بالمادة داخل الصفراعي في تي. 
٤٥( راعي في تقديم المسائل اللفظية التأكيد على اتباع خطوات حلها         ي)      فهم المسألة، التخطيط للحل، تنفيـذ

 .)الحل، التأكد من صحة الحل
٤٦( التعليميةف راعي في تقديم التعيينات المترلية ارتباطها بالأهداي. 
٤٧( م الفرديةيا بحسب قدرات المتعلمين وفروقاراعي في تقديم التعيينات المترلية الشمول في مستويا. 
٤٨( راعي في تقديم التعيينات المترلية متابعة تصحيحها وتقويمهاي. 

 
þ مواصفة، وهي) ١٤(مواصفات تحققت بدرجة تمكّن مرتفع، وعددها  : 

١( ركّز أثناء تقديم المعرفة ايج في تقديم الأمثلة الرياضيةلرياضية على التدر. 
٢( ركّز أثناء تقديم المعرفة الرياضية على تقديم ثلاثة على الأقل من الأمثلة أو التدريبات الرياضية، ويزيـد            ي

 .العدد عندما تكون المعرفة تجريدية
٣( ييرج في تقديم المهارة مع التبرراعي في تقديم المهارة الرياضية الجديدة التدر. 
٤( راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد صياغة التعميم نصا أو رمزاي. 
٥( راعي في تقديم التعميم الرياضي الجديد تطبيق التعميم على عدد من التمارين أو التدريبات أو المسائلي. 
٦( مالسمات الأساسية للمفهو/راعي في بناء المفهوم الرياضي الجديد التعريف ببعض أو كل الخصائصي. 
٧( يئ المتعلمين لأفضل ظروف عملية التعلم من الناحية الطبيعيةهي. 
٨( س معايير واضحة للسلوك الصفي بمشاركة المتعلمينيؤس. 
٩( يف مع المواقف المختلفةظهر قدرة عالية في التكي. 

١٠( ا من مفردات المتعلمينيراعي في اختياره للغته سلاسة العبارات وقر. 
١١( النطق السليم للكلمات والمصطلحات الرياضية، خالية من اللازمـات اللفظيـة    راعي في اختياره للغته   ي 

 .وعيوب الكلام
١٢( المستخدمة بشكل مناسب ومتوازنالتعليميةنظم محتويات الوسيلة ي . 
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١٣( راعي في تقديم الأسئلة الصفية صياغة السؤال بلغة علمية هادفةي. 
١٤( ا شاملة ومتيوازنةراعي في تقديم الاختبارات الصفية كو. 

 

لـدى عينـة معلمـي البحـث بحسـب          ) ٠،٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى            •
مواصفة معيارية، وكانت الفروق ذات دلالة إحصـائية عنـد          ) ١٠٠(في  ) سعودي، غير سعودي  (جنسيام

ة مواصـف ) ١٥(، ولصالح غير السـعوديين في       )مواصفتين معياريتين (لصالح السعوديين في    ) ٠،٠٥(مستوى
 .معيارية

حـوار،  (طريقة المحاضرة بأشكالها المختلفة   :  استخداما من قبل معلمي عينة البحث هما       التدريسيةأكثر الطرق    •
 .ولم تحظَ الطرق الأخرى باهتمامهم. )الاستنتاجية(، والطريقة القياسية...)مناقشة،

•             ضح الضعف الكبير لدى معلمي عينة البحث في تحقّق مواصفات خمسة من ا٦٣أي حـوالي    ( الات  يت %
و " تخطيط تدريس الرياضيات  " و  " الرياضياتاستخدام وسائل وتقنيات تعليم     : " ، مثل )من مجموع االات  

 ".التقويم والأسئلة الصفية" و " بناء وتطوير المفهوم الرياضي" و " تنمية التفكير" 

العلاقات والاتصال اللفظي، حيث تحقّـق      مجال  : أفضل مجال تحققّت مواصفاته من مجالات معيار البحث هو         •
 %).٦٩،٤(أي ) ٣،٤٧(بمتوسط عام 

و متوسـط  %) ٣٦،٦(أي ) ١،٨٣(ها ما بين متوسطتنحصر متوسطات الأداء لدى معلمي عينة البحث كلّ      •
 %).٦٩،٤(أي ) ٣،٤٧(
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 :توصيات البحث
يبما يلي- بناء على نتائج البحث واستنتاجاته -ي الباحث صِو :    

 بصورته الحالية في تطوير تـدريس  - الذي جاء نتيجة لتطبيق معيار البحث   -الاستفادة من البرنامج المقترح      §
 . في المرحلة المتوسطةالرياضيات

 في المواصفات المعياريـة     -التعليمية أثناء الخدمة    - للمرحلة المتوسطة  الرياضياتضرورة إعادة تأهيل معلمي      §
 ).حت في البحثضكما و( منخفضن قت بمستوى تمكّالتي تحقّ

  في المواصـفات     -التعليمية أثناء الخدمة    - في المرحلة المتوسطة   الرياضياتأهمية تقديم الدعم المستمر لمعلمي       §
 ).حت في البحثضمثل ما و( ن متوسطقت بمستوى تمكّالمعيارية التي تحقّ

رحلة المتوسطة؛ ولاسيما في مجالات معيـار        في الم  الرياضياتتوجيه الاهتمام والعناية ببرامج تدريب معلمي        §
 .البحث

§  فيد جهات ومؤسسات عديدة من نتائج هذا البحث؛ خاصة في مكونات البرنامج المقترح، ومن أبـرز                أن ت
 :تلك الجهات أو المؤسسات ما يلي

  دريبية لهمعنى بالمعلمين وتطوير أدائهم، وبناء البرامج التوزارة التربية والتعليم، في الأقسام التي ت. 

    للمرحلة المتوسـطة،  الرياضياتعنى بإعداد معلمي كليات التربية في الجامعات وكليات المعلمين، التي ت 
 .من خلال تضمين برامجها ما أسفرت عنه نتائج البحث

مدارس التعليم الأهلي؛ باعتبارها مدارس ذات إمكانات كبيرة، تبحث عن التميز، وتحقيـق الجـودة                 
 .املة الشالتعليمية

الاستعانة بمعيار البحث في ملاحظة الأداء الصفي للمعلمين؛ بغرض تطوير أدائهـم، وسـلوكهم الصـفي،       §
مـدير المدرسـة،    : ويكون ذلك بعد التدرب على استعمال المعيار لكل من ينشد تطوير الأداء، من مثـل              

 .والمشرف التربوي، والمعلم نفسه

 في  الرياضيات بعامة، ومعلم    الرياضيات تخص معلم    التعليميةكفايات  الاستعانة بمعيار البحث في بناء قائمة لل       §
 .المرحلة المتوسطة بخاصة

؛ وذلك لسد الحاجة من هذا التخصص في مـدارس  الرياضياتالعمل على توفير المعلم الوطني المتخصص في        §
في الجامعات، والكليـات     الرياضياتالمرحلة المتوسطة، من خلال زيادة أعداد الملتحقين ببرامج إعداد معلم           

 .التربوية

ضرورة إعداد المشرف التربوي للرياضيات ليكون ميسرا للمعلم في تطوير أدائه، ومن هنا ينبغي النظر لنظام                 §
الإشراف التربوي على أنه وسيلة معينة للتدريب، وتطوير أداء المعلمين، وأن لا يكون النظام عائقا بذاته نحو                 

 الفرصة للإبداع والتجديد، وعدم تضييق      الرياضياتلإطار يتأكّد ضرورة إعطاء معلم      تقدم المعلم، وفي هذا ا    
 .الخناق عليه بكثرة التعليمات التي تحد من ذلك
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 في المرحلة المتوسطة ما يتفق مـع الأسـاليب المعاصـرة لـتعلّم              الرياضياتأن تستوفي أدلة كتب معلمي       §
؛ لما لذلك من أهمية في فتح نوافـذ معرفيـة أمـام معلـم               الرياضيات وتعليمها، كما أشير إليه في البحث      

 .الرياضيات

 المرغوبة، مـن  التعليمية في تحقيق الأهداف الرياضياتساعد معلم ة متكاملة؛ ت صفي تعليميةالعناية بتوفير بيئة     §
 يحتم  وهذا. الرياضيات، وتوفير وسائل وتقنيات حديثة ترتبط بتعليم        الرياضياتتوفير معامل لتدريس    : مثل

على الجهات المعنية أن تسعى إلى إحلال المباني النموذجية محل المباني المستأجرة عبر خطة وطنية عاجلـة؛ إذ               
ل للقيام بوظائفه، وعملياته     الشاملة يكون في توفير مبنى مدرسي مؤه       التعليميةق الجودة   إنّ الحد الأدنى لتحقّ   

دةالمتعد. 
 

 :مقترحات لبحوث مستقبلية
 . الأخرىالتعليميةمزيد من البحوث والدراسات المماثلة للمراحل إجراء  §

 ).التعليميةأو غيرها من المراحل ( لدى معلمات المرحلة المتوسطةالرياضياتدراسة تطوير تدريس  §

المفاهيم، والتعميمات، والمهارات، والمسائل اللفظية، ويتم     : بناء نموذج لتدريس أصناف المعرفة الرياضية، مثل       §
 .به وتقنينه على شريحة كبيرة من المتعلّمينتجري

 . في المرحلة المتوسطةالرياضياتتجريب وحدات البرنامج المقترح في تطوير تدريس  §

 .   دراسة العلاقة بين أنظمة الجودة بعامة، وفي التدريس بخاصة §

، وإعادة نمذجتها؛ لتعبـر   متميزين في مراحل التعليم المختلفةلرياضياتدراسة نماذج تدريسية فعلية، لمعلمين ل   §
 .عن سلوك تدريسي كلّي، يتسم بالواقعية والجودة

 وممارساته الصفية، على أن تكـون الدراسـة         الرياضياتدراسة العلاقة بين الإعداد التربوي والعلمي لمعلم         §
 .سببية مقارنة

: ، مثـل الرياضـيات دريس بحث جوانب الإفادة من بعض البرامج التدريبية المتوفّرة في الأسواق في تطوير ت            §
 ). NLP(برامج تنمية التفكير، وبرامج العلاقات والاتصال، والبرمجة اللغوية العصبية

 .                                                                      الرياضياتبحث تطوير لغة المعلم في تدريس  §
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 قائمة بمراجع البحث          
 

 المراجع المكتوبة باللغة العربيـة  
 المراجع المكتوبة باللغة الإنجليزية 
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 : مراجع مكتوبة باللغة العربية-أولا

 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصريةالرياضياتأساليب حديثة في تعليم ): م١٩٩٧أ(إبراهيم، مجدي  ) ١(

 .، القاهرة، عالم الكتب في عصر المعلوماتالرياضياتفاعليات تدريس ): م٢٠٠٢(إبراهيم، مجدي  ) ٢(

 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصريةمهارات التدريس الفعال): م١٩٩٧ب(إبراهيم، مجدي  ) ٣(

 الحلقة الأولى من التعليم الأساسي       في الرياضياتتطوير نظام تدريس    ):" هـ١٤١٤(أبو العباس، كريمة     ) ٤(
، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أسيوط، كلية التربية، قسـم المنـاهج وطـرق               ) "دراسة تقويمية (

 .التدريس

 .، الكويت، مكتبة الفلاح المدرسية وتدريسهاالرياضياتمناهج ): هـ١٤١٥(أبو زينة، فريد  ) ٥(

 .، عمان، دار الفرقانساليب تدريسها وأالرياضياتمناهج ): هـ١٤١٩(أبو سل، محمد  ) ٦(

، عمان، جمعية عمال المطـابع  ٤، ط مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي    ): هـ١٤١٦(أبو لبدة، سبع   ) ٧(
 .التعاونية

ات تعليمية في اكتسـاب وانتقـال المفـاهيم    استراتيجيأثر استخدام ثلاث ):" م١٩٩٢(أبو لوم، خالد     ) ٨(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعـة اليرمـوك،         "تفاظهم ا الهندسية لدى طلاب الصف العاشر واح     

 .إربد، كلية التربية والفنون، قسم المناهج وطرق التدريس

 .، الكويت، دار القلم٤ ، طعلم النفس التربوي): هـ١٤٠٧(أبو علام، رجاء  ) ٩(

 .، بيروت، مؤسسة الرسالةالأسس المعاصرة للهندسة التحليلية): هـ١٤٠٧(الأحمد، خضر )١٠(

الـة  ، "الرياضـيات بناء برنامج لتدريب التلاميذ على حل المشكلات في     ): " م١٩٨٥(د، شكري   أحم )١١(
 .٧٩-٥٥، سبتمبر، ص ص ٦، جامعة الكويت، العدد التربوية

، مكتب التربية العـربي    رسالة الخليج العربي  ،  "الرياضياتقلق التحصيل في    ): " م١٩٨٩(أحمد، شكري    )١٢(
 .٦١-٣١، ص ص ٢٧لدول الخليج، الرياض، العدد 

، مركز المعلومـات    هـ١٤٢٣/١٤٢٤إحصاءات العام الدراسي    ): هـ١٤٢٣(إدارة التعليم بالرياض     )١٣(
 .بالإدارة،غير منشورة، الرياض

، هـ١٤١٧الكراس الإحصائي لنتائج الاختبارات للعام الدراسي       ): هـ١٤١٧(إدارة التعليم بالرياض     )١٤(
 .مركز المعلومات بالإدارة، غير منشورة، الرياض

، هـ١٤١٨الكراس الإحصائي لنتائج الاختبارات للعام الدراسي       ): هـ١٤١٨(إدارة التعليم بالرياض     )١٥(
 .مركز المعلومات بالإدارة، غير منشورة، الرياض

، هـ١٤١٩الكراس الإحصائي لنتائج الاختبارات للعام الدراسي       ): هـ١٤١٩(إدارة التعليم بالرياض     )١٦(
 .ة، الرياضمركز المعلومات بالإدارة، غير منشور
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 والتوجهات المعاصـرة نحـو      الرياضياتواقع تقويم تعلم    ):" م١٩٩٦(الإمام، يوسف ومحمود الأبياري      )١٧(
 .٢٨٨-٢٣٩، ص ص ٢٣، جامعة طنطا، العدد مجلة كلية التربية، )"دراسة تحليلية ميدانية(تطويره 

بدالعزيز البـابطين،   ع/، ترجمة دور المدرس في حجرة الصف    ): هـ١٤٠٦(أمدون،أدموند و نيد فلاندرز      )١٨(
 .الرياض، جامعة الملك سعود، عمادة شؤون المكتبات

 بالصف الأول الإعـدادي     الرياضياتنموذج مقترح لتطوير تدريس مادة      ):" م١٩٩٥(الأمين، إسماعيل    )١٩(
، ربيع  ١٠، سلطنة عمان، وزارة التربية والتعليم، العدد        رسالة التربية ،  "باستخدام أسلوب المنظم المتقدم   

 .١٨٨-١٦٣ ص ص ثاني،

 .، لبنان، دار الفكرالمعجم الوسيط): بدون تاريخ(أنيس، إبراهيم، وآخرون  )٢٠(

محمـود بـدر،   / ، ترجمة)قضايا، نظريات، ممارسة تدريسية   (الرياضياتتعليم  ): م١٩٩٩(أورتون، أنتوني    )٢١(
 .م٢٠٠٠بنها، مكتبة شباب 

 في ضـوء    الرياضياتالمتوسط نحو   اتجاه طلاب وطالبات الصف الثالث      ):" هـ١٤١٢(البابطين، إبراهيم  )٢٢(
،  ٤، جامعة الملك سعود ، الـد        مجلة العلوم التربوية والدراسات الإسلامية    ،  "مؤهل مدرسيهم وخبرم  

 .٢٦٤-٢٣٥ص ص 

، الجمعيـة السـعودية   مجلة أفكار، "الرياضياترأي حول تطوير تدريس     ): " هـ١٤١٦(باكير، محمود    )٢٣(
 .٣٦-٣٤دة، ص ص ، ذو القع٦للعلوم الرياضية، العدد 

بحـوث تربويـة    ،  "تحديد معنى طريقة التدريس في إطار علمي متجـدد        ): " هـ١٤٠٦(بادي، غسان    )٢٤(
 .٩٧-٨٣، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، ص ص ونفسية

 مجلة دراسـات    ،"أنماط الاستجابة اللفظية لمدرسي المرحلة المتوسطة في بغداد       ): " م١٩٨٥(بحري، منى    )٢٥(
 .٥٦-٣٨، ص ص ٢سعود، الد ، جامعة الملك تربوية

 في المرحلـة    الرياضياتالتفكير الابتكاري كمدخل مقترح لتدريس      ):" م١٩٨٩(البحيري، عبدالعزيز    )٢٦(
، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عين شمس، كلية التربية، قسـم المنـاهج        "المتوسطة بدولة الكويت  

 .وطرق التدريس

لتعليم المصغر في تنمية مهارتي التقـديم والتهيئـة الحـافزة           أثر التدريب با  ):" م١٩٩٢(البخيت، عماد    )٢٧(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، إربد، كلية التربيـة           "الرياضياتوالتساؤل لدى معلمي    

 .والفنون، قسم المناهج وطرق التدريس

، بحـث   "لـتعلم  للتلاميذ بطيئي ا   الرياضياتالاتجاهات الحديثة في تدريس     ):" هـ١٤٢٣(بدر، محمود    )٢٨(
 ).www.almekbel.net) (الانترنت(منشور على موقع في الشبكة العالمية 

 .٢٠٠٠، بنها، مكتبة شباب الرياضياتطرق تدريس ): م١٩٩٧(بدر، محمود  )٢٩(

 .، القاهرة، دار الفكر العربيمعجم مصطلحات التربية والتعليم): م١٩٨٠(بدوي، أحمد  )٣٠(

 .، بيروت، مكتبة لبنانوم الاجتماعيةمعجم مصطلحات العل): م١٩٨٦(بدوي، أحمد  )٣١(

http://www.almekbel.net
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، رسالة ماجسـتير  "تقييم طرق التدريس العامة المتبعة في المدارس المتوسطة    ):" هـ١٤٠٣(برقو، يوسف    )٣٢(
 .غير منشورة، جامعة الملك سعود،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس

انه، الكويت، الجمعيـة الكويتيـة      سمير هو / ، ترجمة تنمية التفكير النقدي  ): م١٩٩٣(بروكفيلد، ستيفن    )٣٣(
 .لتقدم الطفولة العربية

أثر استخدام التراث العربي في تدريس الجبر بالصف الثالث الإعدادي علـى            ):" م١٩٩٢(البص، علي    )٣٤(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة المنوفية،كلية التربيـة،         "الرياضياتتحصيل التلاميذ واتجاهام نحو     

 .تدريسقسم المناهج وطرق ال

الة ،  "أسس ومعايير نظام الجودة الشاملة في المؤسسات التربوية والتعليمية        ): " م٢٠٠١(البكر، محمد    )٣٥(
 .١٢٣-٨٣، ص ص ٦٠، جامعة الكويت، العدد التربوية

 .، عمان، دار الفكرالرياضياتأساليب تعليم العلوم و ): هـ١٤٢١(البكري،أمل وعفاف الكسواني  )٣٦(

محمد المفتي،و ممدوح سليمان، القاهرة، الـدار  /، ترجمةالرياضياتطرق تدريس  ): م١٩٩٤(بل، فريدرك    )٣٧(
 .العربية للنشر والتوزيع

 .، الرياض، دار كندة للنشر والتوزيع٢، طآفاق بلا حدود): هـ١٤٢٢(التكريتي، محمد )٣٨(

ل التعليم   في مراح  الرياضياتبناء بطاقة لتقويم الكفايات التدريسية لمعلمي       ): " م١٩٩٦(التمار، جاسم    )٣٩(
، مركز ابن خلدون للدراسات الإنمائية بالتعاون مـع         مجلة مستقبل التربية العربية   ،  "العام بدولة الكويت  

 .١٧١-١٥٣يوليو، ص ص /، أبريل٧ و ٦جامعة حلوان، العددان 

مجلـة  ، )"دراسة نظرية ناقـدة (الرياضياتتطبيقات نظرية أوزوبل في تعليم ): " م١٩٩٩(التمار، جاسم   )٤٠(
 .١٩-١، ص ص ٢٧، جامعة طنطا، العدد التربيةكلية 

، سلسـلة  )"المهارات والتنمية المهنيـة (مدرس القرن الحادي والعشرين الفعال): هـ١٤٢١(جابر، جابر  )٤١(
 .، القاهرة ، دار الفكر العربي)١٤(المراجع في التربية وعلم النفس

مجلـة  ، "ن الحادي والعشرينتوصيات مؤتمر مهارات التفكير وتحديات القر): "هـ١٤٢٤(جاهين، جمال   )٤٢(
 .٩٢-٨٦، ذو الحجة، ص ص ١٠٤، العدد المعرفة

دراسة تحليلية لأداء تلاميذ الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمـة          ):" هـ١٤١٥(جحلان، عبداالله    )٤٣(
، رسالة ماجسـتير    "الرياضياتفي حل المسائل اللفظية ومدى استخدامهم للخطوات المقترحة في كتاب           

 .، جامعة أم القرى،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريسغير منشورة

خلاصة توصيات ومحاضر جلسات اللقـاء العلمـي        ):" هـ١٤١٧(الجمعية السعودية للعلوم الرياضية      )٤٤(
،  في المرحلتين الابتدائية والمتوسـطة     الرياضياتندوة تعليم   ،  "الثاني للجمعية السعودية للعلوم الرياضية      

 .هـ٢٤/١١/١٤١٧-٢٣لك سعود، الرياض، جامعة الم

باهر عبدالهادي،  /، ترجمة )دليل عملي للتفكير الإبداعي   (الإبداع في العمل  ): هـ١٤٢٢(جومان، كارل    )٤٥(
 .الرياض، دار المعرفة للتنمية البشرية



 
  
 

 

٢٢٤

 
 

 .، الرياض، مدارس الروادتعليم التفكير): هـ١٤٢٠(الحارثي، إبراهيم  )٤٦(

 .، جدة، دار الفنون للطباعةات وقياس الاتجاهاتبناء الاستفتاء): هـ١٤١٢(الحارثي، زايد  )٤٧(

 .، الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخليج والحاسوبالرياضيات): هـ١٤١٦(الحازمي، مطلق  )٤٨(

فعالية استخدام مدخل مقترح قائم على أسلوب المناقشة وتحليل المهمة          ): " م٢٠٠٠(حبيب، أبو هاشم     )٤٩(
مناهج التعليم  (المؤتمر العلمي الثاني عشر   ،  "الصف الأول الإعدادي  في تنمية التفكير الهندسي لدى تلاميذ       

م،      ٢٠٠٠ يوليـو  ٢٦-٢٥، الجمعية المصرية للمناهج وطـرق التـدريس، القـاهرة،       )وتنمية التفكير 
 .١٩٣-١٧١ص ص 

 في المرحلة الثانويـة بمدينـة مكـة    الرياضياتدراسة تقويمية لأداء معلمات ):" هـ١٤٠٨(حجي، هند   )٥٠(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى،كلية التربيـة، قسـم       "مة من وجهة نظر الموجهات    المكر

 .المناهج وطرق التدريس

، "أسلوب تحليل المضمون وتطبيقاته في أسلوب التربيـة       ):" هـ١٤٠٧(الحمادي،عبداالله و شكري أحمد      )٥١(
 .٥١٣-٣٣٨جامعة قطر، مركز البحوث التربوية، ص ص 

 ـ)معالجة شاملة لمفاهيمه وعماله وطرقـه ( تقييم المنهج ): هـ١٤٠٦(حمدان، محمد  )٥٢( ان، دار التربيـة  ، عم
 .الحديثة

 .ان، دار المسيرة، عم)نظرية وممارسة(التصميم التعليمي): هـ١٤١٩(الحيلة، محمد )٥٣(

 وتاريخها على نمـو الاتجـاه نحـو    الرياضياتأثر فاعلية وحدة في طبيعة ): " م١٩٨٩(الخراشي، صلاح    )٥٤(
، مجلة دراسات تربويـة   ،  " لدى طلاب الصف الثاني الثانوي أدبي في الجمهورية العربية اليمنية          ياتالرياض

 .١٧٤-١٣٢يوليو، ص ص /، يونيو١٩، الجزء ٤رابطة التربية الحديثة، القاهرة، الد 

 لدى طـلاب كليـة      الرياضياتبرنامج مقترح لتنمية مهارات تدريس      ): " م١٩٩٠(الخراشي، صلاح    )٥٥(
مجلة التربية  ،  " وأثره على تنمية مهارات تدريس البرهان الرياضي الاستنباطي للمشكلات الهندسية          التربية

 .٢٠٧-١٧٠، أبريل، ص ص ١٩، الجزء ١٥، دار المطبوعات الجديدة، الأسكندرية، العدد المعاصرة

 ـ  ): م٢٠٠٠(الخطيب، خير االله، أحمد و يوسف    )٥٦( اتالرياضـي (رة موسوعة التطبيقـات العمليـة الميس( ،
 .بيروت، مكتبة لبنان ناشرون

 .، القاهرة، عالم الكتب٣، طالرياضياتأصول تدريس ): م١٩٨٥أ(خضر، نظلة  )٥٧(

 .، القاهرة، عالم الكتب٢، ط الحديثة والتقليديةالرياضياتالمدرس و): م١٩٨٥ب(خضر، نظلة  )٥٨(

رياضيات في منطقة   المؤتمر العالمي الأول لل   ،  "ت المعاصرة الرياضياندوة  ):" هـ١٤٠٣(الخميس، يوسف    )٥٩(
، الرياض، جامعة الملـك سـعود، نشـر مكتـب التربيـة العـربي لـدول الخلـيج،                   الخليج العربي 

 .هـ٤/١/١٤٠٤ -هـ ٣٠/١٢/١٤٠٣

عبـدالعزيز  /،ترجمة)ممارستها وتعزيزها، إطار نموذجي   (مهنة التدريس ): هـ١٤٢١(دانيلسون، شارلوتي    )٦٠(
 .جالعمر، الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخلي
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، المملكة العربية السـعودية   أسباب ظاهرة التسرب في المرحلة المتوسطة في        ): هـ١٤١٢(الداود، ناصر    )٦١(
 .الرياض، مركز أبحاث الجريمة بوزارة الداخلية

 .، القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشرالرياضياتتعليم وتعلم ): م١٩٨١(داود، وديع وآخرون  )٦٢(

 .، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، مطبعة النصر تصميم المناهجإجراءات في): م١٩٨٦(دروزة، أفنان  )٦٣(

 .، الخبر، الدار الوطنية الجديدة مالها وما عليهاالرياضيات): هـ١٤١١(الدفاع، علي  )٦٤(

 لطـلاب الصـف الأول    الرياضـيات فاعلية القطع الجبرية في تدريس      ):" هـ١٤٢٢(الدهش، عبداالله    )٦٥(
 . جامعة أم القرى،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس، رسالة دكتوراه غير منشورة،"المتوسط

 الرياضـيات  في تدريس مادة     التعليميةمدى استخدام المعلمين للوسائل     ):" هـ١٤١٥(الدهش، عبداالله    )٦٦(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود،كلية التربية،         "لطلاب المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض    

 .ق التدريسقسم المناهج وطر

 .، الناشر المؤلف نفسه، مكةمقدمة في الهندسة الإقليدية واللا إقليدية): هـ١٤٢٣(الدوسري، فالح  )٦٧(

 للسنة الأولى المتوسطة بـوزارة المعـارف في         الرياضياتتقويم كتاب   ):" هـ١٤١٢(الدويش، سليمان    )٦٨(
محمد بن سعود الإسـلامية،كلية     ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الإمام        "المملكة العربية السعودية  

 .العلوم الاجتماعية، قسم التربية

 في المرحلـة    الرياضـيات دراسة تحليلية لتطوير أسئلة اختبارات مادة       ):" هـ١٤٢٤(الدويش، سليمان    )٦٩(
، رسالة دكتوراه غـير منشـورة،      "التعليميةالمتوسطة في منطقة الرياض التعليمية في ضوء أهداف المنهج          

 .مد بن سعود الإسلامية،كلية العلوم الاجتماعية، قسم التربيةجامعة الإمام مح

جزء من مشـروع  ) مرشد معلم(الرياضياتطريقة الاكتشاف في تدريس ): هـ١٤٠٥(ديفس، روبرت   )٧٠(
 .محمد الملق و عبدالعزيز العزوز، الرياض، دار العلوم للطباعة والنشر/،ترجمةماديسون

، الرياض، جامعة الملك سـعود،      مقدمة في نظرية الأعداد   ): هـ١٤١٨(الذكير،فوزي ومعروف سمحان     )٧١(
 .النشر العلمي والمطابع

 والـتفكير الابتكـاري لـدى       الرياضياتالعلاقة بين التحصيل في     ):" هـ١٤١٤(الرويس، عبدالعزيز    )٧٢(
، رسالة ماجستير غير منشـورة، جامعـة الملـك          "التعليميةطلاب الصف الثاني المتوسط بمنطقة الخرج       

 .التربية، قسم المناهج وطرق التدريسسعود،كلية 

فاطمة عبدالقادر، الكويت، الس الـوطني      /، ترجمة الرياضيات في حياتنا  ): هـ١٤٠٧(زلاتكاشبورير   )٧٣(
 .للثقافة والفنون والآداب،عالم المعرفة

 .، القاهرة، عالم الكتب١،الجزء )رؤية منظومية(تصميم التدريس): هـ١٤١٩(زيتون، حسن  )٧٤(

، القاهرة، عـالم    التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية     ): هـ١٤٢٣(ال زيتون   زيتون، حسن وكم   )٧٥(
 .الكتب



 
  
 

 

٢٢٦

 
 

، الأسكندرية، المكتب العلمـي للكمبيـوتر   تدريس العلوم من منظور البنائية): م٢٠٠٠(زيتون، كمال   )٧٦(
 .والنشر والتوزيع

ائية والمتوسطة للبنين    للمرحلتين الابتد  الرياضياتمشروع تعليم   ):" هـ١٤١٧(سحاب، سالم وآخرون     )٧٧(
، ملخص التقرير النهائي، مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنيـة،   "المملكة العربية السعودية  والبنات في   

 .اللجنة الوطنية للتعليم

 الرياضيات اللازمة لتدريس    التدريسيةتقويم أداء الطلاب المعلمين للكفايات      ): " م٢٠٠٠(سدره، فايزة    )٧٨(
، ١٦، جامعة أسيوط، الأسكندرية، الـد  مجلة كلية التربية، "بعض نظريات التعليم  ومدى استخدامهم ل  

 .٢٠٦-١٨٨، يناير، ص ص ١العدد 

تدريس مفـاهيم اللغـة العربيـة والرياضـيات والتربيـة         ): م١٩٨٨(سعادة،جودت وجمال اليوسف     )٧٩(
 .، بيروت، دار الجيلالاجتماعية

 . ، مكة، مكتبة الطالب الجامعيالرياضيات بحوث في تعلم وتعليم): هـ١٤٠٦(سلامة، حسن  )٨٠(

 . ، القاهرة، دار الفجر بين النظرية والتطبيقالرياضياتطرق تدريس ):م١٩٩٥(سلامة، حسن  )٨١(

، الرياض، جامعة الملك سـعود، عمـادة   ٢، طالمدخل إلى البنى الجبرية): هـ١٤٠٩(السلمان، سلمان    )٨٢(
 .شؤون المكتبات

 . ، بيروت، معهد الإنماء العربي)ابستمولوجيا بياجيه(عرفة علم تكوين الم):م١٩٨٥(سليم، مريم  )٨٣(

 .، الرياض، دار عالم الكتبالنماذج في بناء المناهج): هـ١٤١٨(السميري، لطيفة  )٨٤(

، ملخص  "مشروع برنامج الكشف عن الموهوبين ورعايتهم     ):" هـ١٤١٧(آل شارع، عبداالله وآخرون      )٨٥(
 .وم والتقنية، اللجنة الوطنية للتعليمالتقرير النهائي، مدينة الملك عبدالعزيز للعل

 .، الرياض، دار ثقيفأسس تصميم وتنفيذ البرامج التدريبية): هـ١٤١٢(الشاعر، عبدالرحمن  )٨٦(

 بكلية التربية بعـض     الرياضيات مقترحة لإكساب طلاب شعبة      استراتيجية): " م٢٠٠٢(شحاته، كرم    )٨٧(
، ينـاير،      ١، العـدد    ١٨ الأسكندرية، الـد     ، جامعة أسيوط،  مجلة كلية التربية  ،  "التدريسيةالكفايات  

 .٦٠-٣٠ص ص 

 .، القاهرة، مكتبة النهضة المصريةإدارة المدارس بالجودة الشاملة): م٢٠٠٢(الشرقاوي، مريم  )٨٨(
 عنـد طلبـة الصـف الثالـث         الرياضياتفاعلية برنامج تسريعي في     ):" م١٩٩٥(الشيخ ذيب، رائد     )٨٩(

، رسالة ماجسـتير غـير منشـورة، الجامعـة     "عة لمحافظة الزرقاء  الأساسي في مدارس وكالة الغوث التاب     
 .الأردنية،كلية التربية

 بالحياة اليومية على تحصـيل طلبـة الصـف          الرياضياتأثر ربط محتوى    ):" م٢٠٠٠(الشيخي، هاشم    )٩٠(
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعـة " وعلى اتجاهام نحوهاالرياضياتالثالث المتوسط بمدينة جدة في    

 .الأردنية،كلية التربية



 
  
 

 

٢٢٧

 
 

، المركـز العـربي      في التعليم العـام    الرياضياتدليل تدريس   ): هـ١٤١٦(الصباريني، محمد وآخرون     )٩١(
 .للبحوث التربوية لدول الخليج، الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخليج

 كما يرى ذلـك   في التعليم الثانوي الصناعيالرياضياتتطوير محتوى مادة  ):" هـ١٤٢٠(الصقر، أحمد    )٩٢(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعـة الملـك     "الخبراء والمشرفون والمدرسون باستخدام أسلوب دلفاي     

 .سعود،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس

، "تحليل أخطاء طلبة الصف الثالث الإعدادي في حل المعادلات الرياضـية    ):" م١٩٨٩(الطيطي، هاشمية    )٩٣(
نشورة، جامعة اليرموك، إربد، كلية التربية والفنـون، قسـم المنـاهج وطـرق              رسالة ماجستير غير م   

 .التدريس

 .، الكويت، دار القلم٨، طوسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم): م١٩٨٧(الطوبجي، حسين  )٩٤(

 الرياضـيات الزيارات الصفية من وجهة نظر معلمـي  ): " هـ١٤١٢(ظفر،عبدالرزاق و أحمد مصطفى    )٩٥(
، سلسـلة البحـوث التربويـة    مركز البحوث التربوية والنفسـية ، "ليم العام بمكة المكرمة بمدارس التع 

 .، جامعة أم القرى٢٥والنفسية رقم 

 وعلاقته ببعض المتغيرات لـدى الطلبـة        الرياضياتقلق  ): " هـ١٤١٤(عابد،عدنان وإبراهيم يعقوب     )٩٦(
 .٢٦-٥، ص ص ٢٩ ، العددمجلة اتحاد الجامعات العربية، "الجامعيين في الأردن 

، رسـالة   " بالمرحلة الثانوية  الرياضيات اللازمة لمعلمي    التعليميةالكفايات  ):" هـ١٤١٩(العايد، سلامة    )٩٧(
 .ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس

 .لفكر العربي، القاهرة، دار اات التدريس والتعلماستراتيجي): هـ١٤٢٠(عبدالحميد، جابر  )٩٨(

أثر تدريس التلاميذ محتوى عن خطـوات بوليـا في حـل المشـكلات             ):" هـ١٤١٢(عبدالحي، فؤاد    )٩٩(
 بالصـف الثـاني المتوسـط       الرياضياتواستخدامه على أدائهم في حل المسائل اللفظية لوحدة في مقرر           

، قسم المناهج وطـرق     ، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أم القرى،كلية التربية        "بمدارس مكة المكرمة  
 .التدريس

،  "الرياضـيات  في برامج التعلم الذاتي في مجال        التعليميةدور الوسائل   ): " م١٩٨٣(عبدالرحمن، محمود    )١٠٠(
 .٤٣-٣٨، ص ص ١١، العدد ٦، الكويت، الد مجلة تكنولوجيا التعليم

 ـالجوانب الوجدانيـة لتـدريس      ): " هـ١٤١٢(عبدالعال،فؤاد و زهدي مبارك      )١٠١( دراسـة  (ياتالرياض
،              ٤٠، مكتـب التربيـة العـربي لـدول الخلـيج، الريـاض، العـدد        رسالة الخليج العربي،  )"ميدانية

 .١١٠-٦٥ص ص 

 في المرحلة المتوسطة في المنطقة الشرقية من        الرياضياتتقويم مناهج   ):" م١٩٨٤(العبدالهادي، عبدالعزيز    )١٠٢(
 .وراه غير منشورة، جامعة كورنيل، ملخص رسالة دكت"المملكة العربية السعودية

 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية٣، طالرياضياتتربويات ): م١٩٩٢(عبيد، وليم ، وآخرون  )١٠٣(



 
  
 

 

٢٢٨

 
 

، الكتـاب السـنوي في      الرياضياتدراسات تدريس   ،" رياضيات التسعينات ):" م١٩٨٨(عبيد، وليم    )١٠٤(
 .٣٢-٢٣والنشر، ص ص ،القاهرة، دار الثقافة للطباعة ١٥التربية وعلم النفس، الد 

، جامعـة الكويـت،      الـة التربويـة  ، " الرياضياتالكونجرس العالمي لتعليم ):" م١٩٩٣(عبيد، وليم   )١٠٥(
 .٢٠٤-١٩٣، ص ص ٢٦العدد 

، رسـالة  "العوامل المدرسية المؤدية إلى الرسوب في المرحلـة المتوسـطة        ):" هـ١٤٢٠(العريفي، سعود    )١٠٦(
 .عود،كلية التربية، قسم التربيةماجستير غير منشورة، جامعة الملك س

 بمرحلة التعليم الأساسي في ضـوء  الرياضياتتطوير مناهج  ):" هـ١٤١٣(العزب زهران، العزب محمد      )١٠٧(
، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الزقازيق فرع بنها،كلية التربية، قسم المنـاهج وطـرق               "متطلباته
 .التدريس

الخطـة، المحتـوى، إعـداد      (ى بعض أطر التعليم الأساسي    أضواء عل ):" هـ١٤٠٨(العزوز، عبدالعزيز    )١٠٨(
، الرياض، مكتـب     والفيزياء في التعليم العام في دول الخليج العربي        الرياضياتندوة تدريس   ،  " المعلمين

  .٤٢٦-٤٠٣هـ ، ص ص ١٤٠٨/ ٢٦/٨-٢٤٠التربية العربي لدول الخليج، 

، الريـاض، شـركة العبيكـان     سلوكية  المدخل إلى البحث في العلوم ال     ): هـ١٤٠٩(العساف، صالح    )١٠٩(
 .للطباعة والنشر

أثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية على اتجاهات وتحصيل طلبة الصف          ):" م١٩٨٢(عقيلان، إبراهيم    )١١٠(
، رسـالة ماجسـتير غـير       "الثاني الإعدادي المتخلفين تحصيليا في المفاهيم الرياضية الأساسية في الأردن         

 .ة التربيةمنشورة، جامعة اليرموك،كلي

 .  ، عمان، دار الأمل٢، طالتدريسيةالقياس والتقويم في العملية ): م١٩٩٨(عودة، أحمد  )١١١(

 وتحصـيلهم   الرياضيات على اتجاه طلابه نحو      الرياضياتتأثير كفاءة معلم    ):" هـ١٤١٨(العيسى، ثامر    )١١٢(
 ماجسـتير غـير     ، رسـالة  )"دراسة تجريبية لدى طلاب الصف الأول المتوسط بنين بمدينة الرياض         (فيها

 .منشورة، جامعة الملك سعود،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس

المملكـة العربيـة   تصـور مقتـرح لنمـوذج تقيـيم أداء المعلـم في         ):" هـ١٤٢٠(الغامدي، محمد    )١١٣(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملـك        "دراسة تحليلية لمحتوى النموذج وتطبيقاته ميدانيا     (السعودية

 .ود،كلية التربية، قسم الإدارة التربويةسع

 التعليميـة الأسـاليب الفنيـة في تقنيـات إنتـاج الرسـوم            ): هـ١٤١٣(الغزاوي، محمد وآخرون     )١١٤(
 .  ، بيروت ، دار الفكر المعاصرواستخدامها

أثر استخدام معمل الجبر على تحصيل طلاب صفوف المرحلة المتوسـطة           ): " هـ١٤٢٠(غندورة، عباس  )١١٥(
 .، جامعة أم القرى، مكةبحث منشور مقدم للمؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم" اضياتالريفي مادة 

 .، جدة، مكتبة حراء باليدوياتالرياضياتتدريس ): هـ١٤١٨(غندورة، عباس )١١٦(



 
  
 

 

٢٢٩

 
 

دراسة تقويميـة مـن    (المملكة العربية السعودية  أهداف التعليم المتوسط في     ):" هـ١٤٢١(الفقيه، محمد    )١١٧(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سـعود،كلية   "التعليمية في منطقة جازان     وجهة نظر المعلمين  
 .التربية، قسم التربية

، وزارة مجلة التربيـة منى الفزيع،  / ، ترجمة "الرياضياتالفهم الخاطئ لتدريس    ):" م١٩٨٩(فوي، أدموند    )١١٨(
 .١٧٣-١٧١، ١التربية، الكويت، العدد 

فاءة وفاعلية نموذج للتعليم الإتقـاني وأثـره علـى التحصـيل في            تقويم ك ):" م٢٠٠١(القاضي، سعد    )١١٩(
، رسالة دكتوراه غـير  " والفيزياء بكلية التربية حنتوب الرياضياتمقررات الجبر والتحليل لطلاب قسم  

 .منشورة، جامعة الجزيرة بالسودان،كلية التربية، قسم التربية

بعض الأسباب المؤدية إلى إخفـاق طـلاب        دراسة استطلاعية لتحديد    ):" هـ١٤١٠(القحطاني، سعد    )١٢٠(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم       " بمدينة مكة المكرمة   الرياضياتالصف الثالث المتوسط في مقرر      

 .القرى،كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس

 .، عمان، دار الشروق٢،طنماذج التدريس الصفي):م١٩٩٨(قطامي، يوسف ونايفة قطامي  )١٢١(

 لحل المسائل اللفظية على التفكير الرياضي وحـل      استراتيجيةأثر  ):" م١٩٩٤(محمد وعادل الباز    قنديل، )١٢٢(
مجلـة التربيـة    ،  "مسائل محتوية على أنماط أو معلومات زائدة لدى تلاميذ الصف الخـامس الابتـدائي             

 .٢٥٩-٢١٥، ص ص ٣٠، دار المعرفة الجامعية، الأسكندرية، العدد المعاصرة

 .، الرياض، دار النشر الدوليالتدريس وإعداد المعلم): هـ١٤١٤(قنديل، ياسين  )١٢٣(

تقويم تحصيل طلاب الصف الثالث الثانوي في الهندسة المسـتوية في مدينـة             ):" م١٩٨٥(القويز، صالح    )١٢٤(
 .١٦٦-١٤٧، ص ص ٢، كلية التربية، جامعة الملك سعود، الد  مجلة دراسات تربوية،"الرياض 

)١٢٥(    محمد   الكثيري، النذير، راشد و )بحـث منشـور     ،) "ماهيته، أبعاده، أنواعه، أهميته   (التفكير):" م٢٠٠٠ 
، الجمعية المصـرية للمنـاهج وطـرق        )مناهج التعليم وتنمية التفكير   (مقدم للمؤتمر العلمي الثاني عشر    

 .٣٢-١١، ص ص ١م، الجزء ٢٠٠٠يوليو ٢٦-٢٥التدريس، القاهرة، 

، الجمعية السعودية   مجلة أفكار ، الرياض،   " رياضياتالحول تطوير تدريس    ):" هـ١٤١٥(كنجو، أنيس    )١٢٦(
 .١٠-٨، ص ص ٤للعلوم الرياضية، العدد 

عبـدالعزيز  /، ترجمـة  التدريس من أجل تنمية التفكير    ): هـ١٤١٦(كييف،جيمس و هيربرت ويلبرج      )١٢٧(
 .البابطين، الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخليج

جم المصطلحات التربويـة المعرفـة في المنـاهج وطـرق           مع): هـ١٤١٩(اللقاني،أحمد و علي الجمل      )١٢٨(
 .، القاهرة، عالم الكتب٢، طالتدريس

ملخـص أبحـاث    ،  " بواسطة تقنية الوسائط المتعـددة       الرياضياتتعليم  ):" هـ١٤١٧(المالكي، محمد    )١٢٩(
سعود، ، الرياض،جامعة الملك     في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة    الرياضياتوأوراق العمل في ندوة تعليم      

 .هـ٢٤/١١/١٤١٧-٢٣



 
  
 

 

٢٣٠

 
 

، بـيروت،   مجلة دراسات عربيـة  ،" ودورهم في اتمع   الرياضياتالمختصون ب ):" م١٩٩٠(محسن، أحمد    )١٣٠(
 .١٣٦-١٣٢، أغسطس وسبتمبر، ص ص ١١ و١٠دار الطليعة، العددان 

لقطريـة  ، اللجنة الوطنية ا    مجلة التربية  ،" التربوية الرياضياتدعائم أساسية في    ):" م١٩٩٩(محسن، أحمد    )١٣١(
 .٢٦٤-٢٥٧، سبتمبر، ص ص ١٣٠للتربية والثقافة والعلوم، العدد 

تقويم برنامج الإعداد التربوي لطلاب اللغة العربية في كلية التربية بجامعـة  ):" هـ١٤٠٨(مدكور، علي   )١٣٢(
، كلية التربيـة، جامعـة الملـك        مركز البحوث التربوية   ،"الملك سعود في ضوء الأهداف المرجوة منها        

 .٤٢-١٦ ص سعود، ص

 .، عمان، دار الفكرتفريد التعليم): هـ١٤١٨(مرعي، توفيق ومحمد الحيلة  )١٣٣(

 .، عمان، دار المسير للنشر والتوزيعطرائق التدريس العامة): هـ١٤٢٣(مرعي، توفيق ومحمد الحيلة  )١٣٤(

 دول  تقويم الواقع الحالي للمناهج في    ):" هـ١٤٠٠(المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج العربي         )١٣٥(
 .٨٥-٥، الكويت، ص ص  دراسة غير منشورة،) "الرياضيات(الخليج في ضوء أهدافها الموضوعة

، الرياض، جامعة الملك سعود، عمـادة شـؤون         الرياضياتطرق تدريس   ): هـ١٤٠٩(المغيرة، عبداالله    )١٣٦(
 .المكتبات

، العددان  التربية العربية مجلة مستقبل   " الرياضياتالاتجاهات الحديثة في تعليم     ):" م١٩٩٦أ(المفتي، محمد    )١٣٧(
٦   أبريل ويوليو، مركز ابن خلدون للدراسات الإنمائية بالتعاون مـع جامعـة حلـوان، ص ص                 ٧ و ،

٢٠١-١٩٥. 

 . ، القاهرة، مركز الكتاب للنشرسلوك التدريس):م١٩٩٦ب(المفتي، محمد  )١٣٨(

 .لمصرية، القاهرة، مكتبة الأنجلو االرياضياتقراءات في تعليم ):م١٩٩٥(المفتي، محمد  )١٣٩(

أثر متغيرين مرتبطين بطبيعة المسألة اللفظية في النسبة والتناسب في مقدرة           ):" م١٩٩٢(مقدادي، موسى    )١٤٠(
، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، إربـد، كليـة التربيـة             "طلبة الصف الثامن على حلها    

 .والفنون، قسم المناهج وطرق التدريس

، )أساليب ونظريات معاصرة   (الرياضياتس النفسية لتعلم وتعليم     الأس): هـ١٤٢٢(المقوشي، عبداالله    )١٤١(
 .الرياض، مطبعة مكتب التربية العربي لدول الخليج

، " المدرسية والتحقق منها   الرياضياتبناء ثلاثة مقاييس للاتجاهات نحو      ): " هـ١٤١٩(المقوشي، عبداالله    )١٤٢(
 .١٤٤ث رقم ، جامعة الملك سعود، كلية التربية، بحمركز البحوث التربوية

، ١، الجـزء    )لطلاب الكليات المتوسطة  (الرياضياتطرق تدريس   ):هـ١٤٠٢( الملق ، محمد وآخرون      )١٤٣(
 .الرياض، وزارة المعارف

 في التدريس علـى اكتسـاب التلاميـذ         الاستراتيجياتأثر استخدام بعض    ):" م١٩٨٩(موسى، فؤاد    )١٤٤(
، ٩نظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، الد       ، الم  الة العربية للبحوث التربوية    ،"للتعميمات الهندسية 

 .١٢٤-٨٨، ص ص ٢العدد 
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 بالمرحلتين المتوسـطة   الرياضياتدراسة بعض العوامل التي تعوق تعليم وتعلم        ):" م١٩٩١(موسى، فؤاد    )١٤٥(
     ، سـبتمبر،       ١٧، جامعـة المنصـورة، العـدد         مجلة كلية التربيـة    ،"المملكة العربية السعودية  والثانوية ب 

 .٣٤٣-٣٠٠ص ص 

، عمان، دار الفرقان، بـيروت، مؤسسـة        ٢، ط علم النفس التربوي  ):هـ١٤٠٥(نشواتي ، عبدايد     )١٤٦(
 .الرسالة

، )الحسـابات السـريعة   ( المبسطة   الرياضيات): هـ١٤٢٠(نمنكاني،عبداللطيف و عبدايد تركستاني      )١٤٧(
 .الرياض، مطابع الحميضي

 لتدريس التعميمات الرياضية    الرياضياتيجيات بعض معلمي    تحركات واسترات ):" م١٩٨٨(نوح، محمد    )١٤٨(
، بحـث منشـور في      الرياضـيات  دراسات في تدريس     ،"في رياضيات الحلقة الثانية من التعليم الأساسي      
سعيد إسماعيل، القاهرة، دار الثقافة للطباعـة والنشـر،          /الكتاب السنوي في التربية وعلم النفس، تحرير      

 .٢٢٤-١٩١ص ص 

أحمـد الصـفدي، وإبـراهيم    / ، ترجمـة تعلّم كيف تتعلم): هـ١٤١٦(ف و بوب جووين    نوفاك،جوز )١٤٩(
 .جامعة الملك سعود، عمادة شؤون المكتبات: الشافعي، الرياض

 .، القاهرة، دار النهضة العربيةالرياضياتتدريس ):م١٩٨٠(هندام ، يحيى  )١٥٠(

خضر الأحمـد  / ، ترجمةسعينات المدرسية في التالرياضيات): م١٩٩٢(هوسون،جيفري و ويلسون براين      )١٥١(
 ,و موفق دعبول، الكويت، مؤسسة الكويت للتقدم العلمي

، مركز التطوير التربوي، الريـاض،  دليل برنامج المدارس السعودية الرائدة  ):هـ١٤٢٤(وزارة المعارف    )١٥٢(
 .مطابع طيبة

 للمرحلـة المتوسـطة للعـام الدراسـي         الرياضـيات تقريـر مشـرفي     ):هـ١٤٢١(وزارة المعارف    )١٥٣(
 ).Floppy Disks(، إدارة الإشراف التربوي، الرياض، أقراص حاسوبية مرنةهـ١٤٢١/١٤٢٢

، ٤٣، الرياض، العدد    مجلة التوثيق التربوي  ،  " أولويات البحث التربوي  ):" هـ١٤٢١(وزارة المعارف    )١٥٤(
 .٩٧-٦٤ص ص 

، رسـالة   )الرياضـيات منهجية خوارزمية لتطوير تعليم وتعلـم       (فضاء المعرفة ):م١٩٨٤(ياسين، عادل    )١٥٥(
 .دكتوراه مطبوعة، الكويت، مؤسسة الكويت للتقدم العلمي

 لإعداد معلم المرحلة الابتدائية بكليـات       الرياضياتبرنامج مقترح في    ):" هـ١٤١٤(يوسف، عاطف    )١٥٦(
 .، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أسيوط، كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس"التربية

 أثر نموذجين من نماذج التعليم التعاوني على تحصيل طلبة الصف التاسـع             ):"م١٩٩٨(يوسف، وصفي    )١٥٧(
، رسالة ماجستير غـير منشـورة، جامعـة    " في محافظة طولكرم واتجاهام نحوها   الرياضياتالأساسي في   

 .النجاح الوطنية، نابلس، كلية الدراسات العليا، قسم العلوم الإنسانية
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 ملاحق  البحث
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 )عينة البحث(أسماء المدارس المتوسطة بمدينة الرياض
 

 مركز الجنوب   مركز الشمال

 متوسطة ابن المقفع   توسطة الإمام فيصل بن تركيم
 متوسطة حاطب بن أبي بلتعة   متوسطة حنين

 متوسطة الشفا   متوسطة السليمانية
 متوسطة عمير بن وهب   متوسطة عروة بن مسعود

 متوسطة يوسف بن تاشفين   متوسطة قباء
    
    
    
    
    

 مركز الغرب   مركز الشرق

 متوسطة ابن المبارك   ة أبي عمرو الأنصاريمتوسط
 متوسطة البزار   متوسطة بشر بن البراء
 متوسطة الكسائي   متوسطة حي السلام
 متوسطة عبداالله بن أبي السرح   متوسطة حي الفيحاء

 متوسطة عمير بن سعد   متوسطة الغزالي
    متوسطة مجمع العليان

    
 
 



 
  
 

 

٢٣٩

 
 

 )عينة البحث(سطة بمدينة الرياضتابع أسماء المدارس المتو
 

 مركز السويدي   مركز الروضة

 متوسطة البيهقي   متوسطة ابن حجر العسقلاني
 متوسطة سفيان بن عيينه   متوسطة ابن الجوزي

 متوسطة السيوطي   متوسطة الحسن بن سفيان
 متوسطة الطحاوي   متوسطة الشيخ عبدالرحمن الدوسري

 متوسطة عمر بن الخطاب   انمتوسطة مجمع الأمير سلم
    
    
    

    مركز الوسط

    متوسطة الإمام أحمد
    متوسطة ابن قدامة
    متوسطة العباس

    متوسطة المسعودي
    المتوسطة النموذجية
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 نموذج إستمارة تحليل محتوى تقرير مشرف تربوي للرياضيات
 :العام الدراسي :تربويالمركز ال :اسم المشرف التربوي

 الزيارة الصفية
 )-(نقاط ضعف (+)نقاط قوة
  
  

 :أبرز معوقات واجهت المشرف
١. ........................ ............ ..................... 

٢. ........................ ............ ..................... 

٣. ........................ ............ ..................... 

٤. .................................... ............ ......... 

٥. ........................ ............ ..................... 

  
  
  
  

 :الرياضياتمقترحات المشرف لتطوير أداء معلمي 
١. ........................ ............ ..................... 

٢. ............................... ............ .............. 

٣. ........................ ............ ..................... 

٤. ........................ ............ ..................... 

٥. ........................ ............ ..................... 

 
 

 صة تحليل محتوى تقارير المشرفين التربويين للرياضياتنموذج خلا
 عوائق )-(نقاط ضعف (+)نقاط قوة

 التكرار العائق التكرار البند التكرار البند
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  في المرحلة المتوسطةالرياضياتنموذج إستمارة ملاحظة أداء معلم 
 /المدرسة/                                                م المعلماس

 
 البند م مدى الشيوع

 نادرا نوعا ما كثيرا
اليومي للـدروس، ومـا     ) التخطيط(عدم الاهتمام بالتحضير   ١

 .يتضمنه من عناصر
   

    .ضعف صياغة الأهداف السلوكية بشكل علمي ٢
    .ضها بعضاضعف الاهتمام بربط الدروس بع ٣
    . وتنويعهاالتعليميةضعف استخدام الوسائل  ٤
٥ 

قصور في التنويع في طرائـق التـدريس المناسـبة للمرحلـة       
 .المتوسطة

   

    .عدم الاهتمام بالأنشطة غير الصفية للمادة ٦
    .عزوف عن حضور الدورات التدريبية ٧
    .ضعف الاهتمام بتعميق المفهوم الرياضي ٨
    .ضعف التمكّن من المادة العلمية ٩
١٠ 

ذوي التحصـيل   (ضعف الاهتمام الكافي بالطلاب الضـعاف     
 ).المتدني

   

    .عدم الاهتمام بتنمية التفكير بعامة ١١
    .ضعف الاهتمام بتعميق المفهوم الرياضي ١٢
    .ضعف في دقّة تصويب الواجبات المترلية ١٣
    .هجة العاميةالإكثار من استخدام الل ١٤
١٥ 

 عطى الطلاب الفرصـة الكافيـة للـتفكير في المسـائل           لا ي
 .والتدريبات والأنشطة

   

    .ة التطبيقات الرياضية العملية أثناء الحصة الدراسيةقلّ ١٦
    .قصور في توزيع الأسئلة الصفية على الطلاب ١٧
    .لا يوجد تنويع في المثيرات ومشوقات التعليم ١٨
    .عدم إتاحة الفرصة للطالب في التعبير عن رأيه ١٩
    .ضعف في إدارة الصف ٢٠
    .إهمال المسائل الحسابية، والتمارين اللفظية ٢١
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 أسماء الأفاضل محكمي معيار البحث
 العمل التخصص الاسم م

 المناهج العامة محمد بن عبدالرحمن الديحان. د.أ ١
رق التدريس في أستاذ في قسم المناهج وط

 كلية التربية بجامعة الملك سعود

المناهج وطرق  رياض بن زكريا المنشاوي. د.أ ٢
 )علم نفس(التدريس

أستاذ في قسم المناهج وطرق التدريس في 
 كلية المعلمين بالرياض

 الرياضياتتدريس  عبداالله بن عثمان المغيرة. د ٣
أستاذ مشارك في قسم المناهج وطرق 

 لية التربية بجامعة الملك سعودالتدريس في ك

مناهج وطرق تدريس  محمود بن إبراهيم بدر. د ٤
 الرياضيات

أستاذ مشارك في قسم المناهج وطرق 
 التدريس في كلية المعلمين بالرياض

 طرق تدريس العلوم ناصر بن عبدالرحمن الفالح. د ٥
أستاذ مشارك في قسم المناهج وطرق 

 لرياضالتدريس في كلية المعلمين با

مناهج وطرق تدريس  سعد بن إبراهيم القاضي. د ٦
 الرياضيات

أستاذ مساعد في قسم المناهج وطرق 
 التدريس في كلية المعلمين بالرياض

المناهج وطرق  عبدالعزيز بن محمد الرويس. د ٧
 )الرياضيات(التدريس

مدير إدارة تطوير المناهج بوزارة التربية 
 والتعليم

مناهج وطرق تدريس  حمد الدهشعبداالله بن أ. د ٨
 مشرف تربوي بوكالة الحرس الوطني للتعليم الرياضيات

 )جبر(رياضيات عبداالله بن محمد الجوعي. د ٩
 في كلية المعلمين الرياضياترئيس قسم 

 بالرياض

طرق تدريس  عادل بن أحمد البشر. أ ١٠
 الرياضيات

 في كلية المعلمين الرياضياتمحاضر في قسم 
 بالرياض

ماجستير مناهج وطرق  عبداالله بن عمر جحلان. أ ١١
 الرياضياتتدريس 

إدارة التطوير التربوي في وزارة التربية 
 والتعليم

ماجستير طرق  ناصر بن حمد العويشق. أ ١٢
 الرياضياتتدريس 

 مشرف تربوي في وزارة التربية والتعليم

بكالوريوس  أحمد بن صالح النداوي. أ ١٣
 رياضيات

  تعليم الرياض-اضياتمعلم ري
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 أسماء الأفاضل محكمي البرنامج المقترح
 العمل التخصص الاسم م

مناهج وطرق تدريس  محمود بن إبراهيم بدر. د ١
 الرياضيات

أستاذ مشارك في قسم المناهج وطرق 
 التدريس في كلية المعلمين بالرياض

مناهج وطرق تدريس  سعد بن إبراهيم القاضي. د ٢
 الرياضيات

أستاذ مساعد في قسم المناهج وطرق 
 التدريس في كلية المعلمين بالرياض

مناهج وطرق تدريس  خليفة بن سعيد عيد. د ٣
 الرياضيات

أستاذ مساعد في قسم المناهج وطرق 
 التدريس في كلية المعلمين بالرياض

مناهج وطرق تدريس  سليمان بن عبداالله الدويش. د ٤
 الرياضيات

العلمي في جامعة الإمام محمد مدير معهد الملز 
 بن سعود الإسلامية

 رياضيات شوقي بن فهمي حسانين. د ٥
 )هندسة تفاضلية( 

 في كلية الرياضياتأستاذ مساعد في قسم 
 المعلمين بالرياض

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


