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 ملخص الدراسة

 أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ عمى تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية وعمى الاتجاهات لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة 
هػػدفت هػػذد الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر اسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ عمػػى تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة لػػدى طالبػػات الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط 

كما هدفت إلى معرفة أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ في تنمية اتجاهات طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط نحو مادة الجغرافيا , بالعاصمة المقدسة 
 : حددت مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي  وقد. 

 ؟ِث أظش تعصخذتَ هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٚعٍٝ تلاشؽث٘ثز ٌذٜ هثٌدثز تٌقف تلأٚي تٌّصٛعو خثٌعثفّر تٌّمذعر 

 : وللإجابة عف سؤاؿ الدراسة أمكف صياغة الفروض التالية 
عند ) بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية البعدي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  -4

 .بعد ضبط التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية ( مستوى التذكر 
عند ) ـ الجغرافية البعدي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهي -4

 .بعد ضبط التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية ( مستوى الفهـ 

) توجد فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة والمجموعػة الضػابطة فػي تحصػيؿ المفػاهيـ الجغرافيػة البعػدي   -3
 .المجموعة التجريبية  بعد ضبط التحصيؿ القبمي لصالح( عند مستوى التطبيؽ 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية البعدي الكمي  -1
 .بعد ضبط التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية ( التطبيؽ , الفهـ , التذكر ) 

بػيف اتجاهػػات طالبػات المجموعػػة التجريبيػة واتجاهػػات طالبػات المجموعػػة الضػابطة نحػػو الجغرافيػا فػػي لا توجػد فػػروؽ ذات دلالػة إحصػػائية  -1
 .مقياس الاتجاهات البعدي بعد الضبط القبمي 

نػة اختيرت العي 14وللإجابة عف سؤاؿ الدراسة استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي وبعد أف تـ تحديد مجتمع الدراسة في المدرسة المتوسطة 
طالبة (  14) شممت , فالمجموعة الأولى وهي التجريبية : طالبة تمثؿ مجموعتي الدراسة (   87) وكانت مكونة مف , بطريقة عشوائية بسيطة 

 وبعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاهات القبمييف  لممجموعتيف, طالبة (  38) شممت , والمجموعة الثانية وهي الضابطة , 
ثـ تـ إجراء التحميػؿ اححصػائي باسػتخداـ , وبعد الانتهاء منها طبؽ الاختبار التحصيمي  ومقياس الاتجاهات البعدييف , ثـ تـ تطبيؽ التجربة , 

 :وتـ التوصؿ إلى النتائج التالية , تحميؿ التبايف المصاحب ومعادلة ألفا كرونباخ 
 لمجموعتيف عند مستوى التذكر لصالح المجموعة التجريبية  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات ا -4

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف عند مستوى الفهـ لصالح المجموعة التجريبية     -4

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف عند مستوى التطبيؽ لصالح المجموعة التجريبية     -3

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف في الاختبار الكمي لصالح المجموعة التجريبية     -1

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاهات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة نحو الجغرافيا    -1

 :ٚوثْ ِٓ أُ٘ تٌصٛف١ثز ٚتٌّمصشـثز ِث ٠ٍٟ 

تضميف وتدريس النماذج والطرؽ الحديثة لتدريس المفاهيـ في مقررات طػرؽ التػدريس مػع التػدريب   عميهػا فػي كميػات التربيػة  التأكيد عمى  -4 
 المختمفة وكميات إعداد المعمميف والمعممات  

ٌعذ٠ذ ِٓ تلأٔؾطر تٌصٟ ٚشن١ّٕٗ ت, شط٠ٛش ٚشٕظ١ُ ِفصٜٛ ِمشستز تٌؽغشتف١ث فٟ ِشتـً تٌصع١ٍُ تٌعثَ خّث ٠غُٙ فٟ خذِر شذس٠ظ تٌّفث١ُ٘  -2

 شٍدٟ تـص١ثؼثز تٌّصعٍُ 

خثلإمثفر ٌّٕثرغ ٌصطد١ك , إفذتس د١ًٌ ٌٍّعٍُ ٠ؾًّ شٛم١فثً لأُ٘ تٌفمثبك ٚتٌّفث١ُ٘ ٚتٌم١ُ ٚتٌصع١ّّثز تٌصٟ شؾصًّ ع١ٍٙث تٌّمشستز تٌذستع١ر -3
 تٌطشق تٌفذ٠عر ٌٍصذس٠ظ 

ودراسػػة لمتعػرؼ عمػػى أثرهػا عمػػى تنميػة التفكيػػر وعمػػى , ع مراحػػؿ فػػي التحصػيؿ إجػراء دراسػػة لمتعػرؼ عمػػى أثػر طريقػػة دائػرة الػػتعمـ ذات الأربػ-1
    .تحصيؿ ذوي صعوبات التعمـ
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Study Abstract                                                             

Investing  the  effect  of using  the  cycle  of  learning on  the achievement  of  the  first-grade  female intermediate  

students  in  learning  geography  concepts and on their  attitudes . The study also aimed at Knowing the effect of 

utilizing the technique of  learning  cycle  on developing first-grade female intermediate students’ attitudes toward 

geography . 

The problem  of the study has been formulated  in the following  leading question: What  is the effect of utilizing the 

learning cycle method on attainment of geography concepts by first-grade female intermediate students and on their 

attitude, in the Holy Capital of Makkah. 

To answer this main question, the following hypotheses were formulated:  

1. Significant statistical differences exist between the pre-post tests’ mean scores of students in the experimental  

and control groups, in favor of the experimental group, in their attainment of geography concepts at the 

Recall level  

2. Significant statistical differences exist between the pre-post tests’ mean scores of students in the experimental  

and control groups, in favor of the experimental group, in their attainment of geography concepts at the 

comprehension level. 

3. Significant statistical differences exist between the pre-post tests’ mean scores of students in the experimental  

and control groups, in favor of the experimental group, in their attainment of geography concepts at the 

application level. 

4. Significant statistical differences exist between  the pre-post tests’ mean scores of students in the 

experimental  and control groups, in favor of the experimental group, in their attainment of geography 

concepts at the Recall, Comprehension, and Application levels combined. 

5. Statistical significant differences do not exist between pre-post scales measurements of student in the 

experimental and control groups regarding their attitudes towards the subject of geography. 

To answer the investigation’s questions, the researcher used the quasi-experimental method . After determining the 

study’s  target  population in the 41 intermediate school, the researcher, using a simple randomization procedures, 

selected 78 students who comprised  both groups  of  the  study: the experimental ( N: 41 students) and the control ( 

N: 37 students). This  was to be followed  by  administering  the  tests  of geography concepts  and  the scales  

measuring  attitudes  towards  geography, for both  group. Then the experimental had been  conducted  and  at  the  

end  of  which  the tests  and  the  scales  were  administered  again. The statistical  procedure  employed  included  

analysis  of  covariance  and Cronbach’s formula. 

The following   results  have  been  reached: 

1. Statistical  significant  differences  exist  between  man  scores  of  both  groups  in  favor  of  experimental  

group  at  the  Recall level . 

2. Statistical  significant  differences  exist  between  man  scores  of  both  groups  in  favor  of  experimental  

group  at  the  Comprehension level . 

3. Statistical  significant  differences  exist  between  man  scores  of  both  groups  in  favor  of  experimental  

group  at  the  Application level . 

4. Statistical  significant  differences  exist  between  man  scores  of  both  groups  in  the  combined  tests  in 

favor  of the experimental  group.  

5. Statistical  significant  differences  do  not exist  between  the  attitudes  of  students  in  both  groups  

towards  the  subject  of  geography . 

Of the important  recommendations  and  suggestions  presented were: 

1. Emphasizing  the  need  to  incorporate  modals  in  the  geography  subject  matter  and  employing  recent  

update,  and  generalizations  contained  in  the geography  school  subjects,  in  addition  to  modals  for  the  

utilization  and  application  of  modern  teaching  methodology  in  teaching  geography  concepts  through  

methodology  courses  offered  at  various  College  of  Education  and  Institutions  specializing  in  training  

and  preparing  teachers.  

2. Developing  and organizing  contents  of  geography  subject  matter  in  general  education  stages  in  away  

that  effectively  serve  the  task  of  teaching  geography  concept,  and  the  incorporation  in  this  content  

of  various  school  activities  that  satisfy  the  needs  of  students.  

3. The  issuance  of  teacher’s  manual  (guide)  explaining  and  illustrating  the  important  facts, concepts, 

values. 

4. Conduction  of  studies  to  know  the  impact  of  the  four-stage  learning  cycle  technique  on  

achievement,  and  other  studies  to  know  its  impact  as  the  development  of  thinking  and  on learners  

with  special  difficulties  
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 36       أنواع المفاىيـ

 11       عناصر المفيوـ
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 ةػػدمػقػمػال     
بتربيػػػة  وذلػػػؾ بالاهتمػػػاـتسػػػعى الأمػػػـ دومػػػاً إلػػػى التطػػػور والرقػػػي, والنهػػػوض بأفرادهػػػا ومجتمعاتهػػػا,      

لتحقيػؽ ونموهػا, وهػي وسػيمة أساسػية  تطػور المجتمعػات عامػؿ أساسػي فػي  الػنشء , باعتبػار أف التربيػة
 .ذلؾ
الترجمػة العمميػة التػي تعتبػر منػاهج التعمػيـ, روافػد عديػدة مػف أهمهػا وتحقؽ التربية أهدافها مف خلاؿ     

 . مجتمعاللأهداؼ التربية وخططها واتجاهاتها في كؿ 
المعمومػات وتراكمػت نمػت لسريع في جميػع المجػالات, ومع مرور الزمف والتطور الهائؿ والنمو ا    

المعػػارؼ وتنوعػػت مجالاتهػػا حتػػى ظهػػر مػػا يسػػمى بالانفجػػار المعرفػػي, فأصػػبح مػػف الصػػعب احلمػػاـ 
 . بكؿ المعارؼ وبكافة جوانبها

الحقػائؽ والمفػاهيـ والمعمومػػات,  عمػيـويػرى المربػوف أف الوقػت المخصػص لمتػدريس غيػر كػاؼ لت    
) . بالكـ الهائؿ مف المعمومػات الحديثػة والمتراكمػة والمتزايػدة المتعمـ لا يستطيعاف احلماـو المعمـ  وأف

 (  4ـ , ص4971خريشة , 

, وأصػػبح الاتجػػاد المعاصػػر لتطػػوير بػػرز الاهتمػػاـ بأساسػػيات العمػػـ فػػي السػػنوات الأخيػػرة  لػػذلؾ    
مكونػػات العمػػـ, والأسػػاليب التػػي التطػػوير يجػػب أف يهػػدؼ إلػػى فهػػـ هػػذا المنػػاهج الدراسػػية يػػرى أف 

 .في تدريسها ستخدـيتبعها العمماء في الوصوؿ إلى تمؾ المكونات العممية والطرؽ التي ت
فأصػػبح اكتشػػػاؼ وطػػػرح نمػػاذج وطػػػرؽ تػػػدريس متنوعػػة وحديثػػػة تركػػػز عمػػى المػػػتعمـ ونشػػػاطه هػػػو   

ميػرؿ وتينسػوف ,  Gayneفوضػع المختصػوف نمػاذج متعػددة مثػؿ جانييػه , الشغؿ الشػاغؿ لمتربػوييف 
Merril & Tennyson  , برونػرBruner  , كموزمػايرKlausmeier  تابػا وTaba  . كمػا ظهػرت أنػواع

مختمفة مف طػرؽ التػدريس تهػتـ بتعمػيـ المفػاهيـ التػي يعتبرهػا التربويػوف البنيػة الأساسػية لأي محتػوى 
الاكتشػاؼ شػبه , المشػكلات وطريقة الاستقصاء أو حػؿ, الاستقرائية ,كالطريقة احستنتاجية , دراسي
والتػػي ,  Learning Cycleالعصػػؼ الػػذهني وأخيػػراً طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ ,خػػرائط المفػػاهيـ , الموجػػه 

وظهػػرت هػػذد الطريقػػة مػػف خػػلاؿ جهػػد , لمنمػػو المعرفػػي  Piagetتسػػتمد جػػذورها مػػف نظريػػة بياجيػػة 
فػاهيـ وتدريسػها أطمقػوا عميػه وزملائه حيػث قػاموا بتصػميـ نمػوذج لبنػاء وتنظػيـ الم Karplusكاربمس 

 .اسـ دائرة التعمـ
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وطريقة دائرة التعمـ هي إحدى طرؽ التدريس الحديثة التي تؤكد عمى التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ    
, مرحمػة تقػديـ المفهػوـ , وتسير وفؽ ثلاث مراحؿ هي مرحمػة الكشػؼ عػف المفهػوـ , أثناء التدريس 

 .مرحمة تطبيؽ المفهوـ 
ر هػػذد الطريقػػة نمػػط جديػػد لمتعمػػيـ يهػػدؼ إلػػى تػػدريس المفػػاهيـ التػػي يصػػعب تعممهػػا عنػػد وتعتبػػ    

كمػػػا أنهػػػا تسػػػاعدهـ عمػػػى اكتسػػػابهـ لممفػػػاهيـ , بعػػػض التلاميػػػذ مػػػف خػػػلاؿ طػػػرؽ التػػػدريس الأخػػػرى 
   ( 84ص , ـ 4974, زيتوف) . المجردة التي يتطمب استيعابها قدرة عمى التفكير المجرد 

فػي محػاولاتهـ , وأهميػة تعممهػا , ودورهػا فػي عمميػة الػتعمـ , المربيف بالمفاهيـ   وبذلؾ نرى اهتماـ  
حيجػػاد طػػرؽ تػػدريس ونمػػاذج متنوعػػة ومتعػػددة تسػػاعد عمػػى إيصػػاؿ هػػذد المفػػاهيـ بطريقػػة أو بػػأخرى 

 .إلى ذهف المتعمـ 
يمانهـ بأف القيمة الحقيقية لمعمـ تكمفُ في قدرته عمى تفسير ا   لظػواهر والأحػداث وذلؾ لاعتقادهـ وا 

 (  4ص, ـ 4999, عبد النبي) .مف خلاؿ تفاعؿ الحقائؽ وارتباطها ببعض في صورة مفاهيـ
) بػػيف سػػعادةفالاهتمػػاـ بػػتعمـ وتعمػػيـ المفػػاهيـ,   ضػػرورةر مػػف المػػربيف إلػػى عػػددٌ كبيػػأشػػار  حيػػث    

يسػػػػػاعد التلاميػػػػػذ عمػػػػى التعامػػػػػؿ بفاعميػػػػػة مػػػػع المشػػػػػكلات الطبيعيػػػػػة " بػػػػأف تعمػػػػػـ المفػػػػاهيـ  ( ـ4971
  .341ص" والاجتماعية لمبيئة 

سػػاعد عمػى التفسػػير والتعريػػؼ والتخطػيط والتنبػػؤ, وهػػي ت"  ( ـ4989 )وضػح المقػػانيأوالمفػاهيـ كمػػا     
  .69ص" بذلؾ تعد بمثابة أدوات أو مفاتيح لمتعمـ

وضح أف المفاهيـ تسػاعد فػي تنظػيـ الخبػرات العقميػة   Huberه مقبؿ إلى أف هوبر وأشارت عدنان  
, حيػػػث يمػػػر التلاميػػػذ بخبػػػرات عديػػػدة مباشػػػرة أو غيػػػر مباشػػػرة وذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ اسػػػتخداـ الوسػػػائؿ 
التعميمية والكتب المختمفة والمحادثة و أسموب المناقشة , وتتمثؿ الوسػيمة التػي يمكػف بهػا تنظػيـ هػذد 

  (   4ـ , ص4996مقبؿ , ) . العديدة في تشكيمها حوؿ مفاهيـ محددة  الخبرات
وتعػد المفػاهيـ "أهمية المفاهيـ في تنظيـ الػتعمـ النػاتج بقػولهـ  (ـ4971)لخص لبيب وآخروف قد و      

مػػف أكثػػر جوانػػب المعرفػػة فائػػدة فػػي الػػتعمـ إذ أنهػػا تصػػنؼ البيئػػة وتقمػػؿ مػػف تعقػػدها وتسػػمح بػػالتنظيـ 
" مجموعات الحقائؽ والظواهر, وتقمؿ مف الحاجة إلى إعادة التعمـ عند مواجهػة أي جديػد والربط بيف

  11ص 
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دراسػػة المفػػاهيـ تػػؤدي إلػػى زيػػادة اهتمػػاـ التلاميػػذ بالمػػادة كمػػا أنهػػا تزيػػد مػػف دوافعهػػـ لتعممهػػا  و     
  ( 74, صـ 4993كاظـ وزكي , ) .    وتحفز البعض منهـ إلى التعمؽ في الدراسة والتخصص فيها

وتعتبر المفاهيـ عمػى درجػة كبيػرة مػف الأهميػة   بمػا تقػوـ بػه مػف دور أساسػي فػي إلمػاـ المػتعمـ     
بالمادة العممية , لتسػاعدد عمػى فهػـ الحقػائؽ والمعمومػات فػي مجػاؿ مػا , وبالتػالي فػفف إتقػاف مفػاهيـ 

آؿ )  لتحصػيؿ الأكػاديميالمادة الدراسية يعمػؿ عمػى الوصػوؿ بػالمتعمـ إلػى أقصػى درجػة ممكنػة مػف ا
 ( .  38ـ , ص 4999مبارؾ , 
حػدة , اوتتكوف المفاهيـ لدى المتعمـ كناتج تعمـ, إلا أنها لا تظهر بصورة كاممة الوضػوح دفعػة و     

إف " ذلػػؾ بقولػػه (ـ4989 )ولكنهػػا تنمػػو وتتطػػور بشػػكؿ مسػػتمر مػػف خػػلاؿ عمميػػة الػػتعمـ, ويؤكػػد المقػػاني
واـ بػػؿ كثيػػراً مػػا تسػػقط وتتغيػػر نتيجػػة لمػػا يصػػؿ إليػػه الفكػػر البشػػري , عمػػى الػػد ثابتػػةالمفػػاهيـ ليسػػت 

فاحنساف يتعرض لخبرات كثيرة ومتنوعة وهو مف خلاؿ ذلؾ يختبر مفاهيمه السابقة ويحدث نوع مف 
 . 67ص" النمو أو التغيير أو التبديؿ فيها

كسػابها لممتع      ممػػيف ديػدف المعممػػيف وخبػػراء وأصػبح تحديػػد المفػاهيـ وتكوينهػػا وتطويرهػا وتعممهػػا وا 
المناهج ومصممي المواد التعميمية , مما حدا بهـ إلػى اعتمػاد المفػاهيـ كمحػاور أو عناصػر أساسػية 
في الوحدات التعميمية والمصػدرية لاعتقػادهـ بػأف تصػميـ التعمػيـ القػائـ عمػى التركيػز عمػى العلاقػات 

 . ( 46ـ , ص4979أبو حمو , ) ثر فعالية يجعمه أك( مضموف مفاهيمي)بيف الحقائؽ والمفاهيـ ضمف 
تعمػػػـ المفػػاهيـ العمميػػػة  يقتضػػي تخطيطػػاً فػػػي التػػدريس , يتضػػػمف " أف  (ـ 4991) ويػػرى زيتػػوف      

تنظيمػػاً متكػػاملًا لممعرفػػة العمميػػة , والمواقػػؼ التعميميػػة , التػػي تتػػيح الفرصػػة لمتعػػرؼ عمػػى الأشػػياء 
  78ص " ها لموصوؿ إلى تكويف المفهوـ العممي واكتسابه والمواقؼ , والمقارنة بينها ومف ثـ تصنيف

ومػػف جميػػع مػػا سػػبؽ يتأكػػد أف تػػدريس المفػػاهيـ يحتػػاج إلػػى طػػرؽ وأسػػاليب حديثػػة تعتمػػد عمػػى نشػػاط 
 .المتعمـ تكوف أكثر فعالية مف الطرؽ التقميدية

, اريػة ووجدانيػة كما و أف المربيف قد اتفقوا عمى أف الأهداؼ التربوية تشمؿ جوانػب معرفيػة ومه    
 .حيث يشمؿ الجانب الوجداني كافة أنواع السموؾ التي تمثؿ اتجاهات وقيـ وميوؿ ودوافع المتعمـ 

والمثيػػرة لمنقػػاش فػػي العديػػد مػػف الدراسػػات , ويعتبػػر موضػػوع الاتجاهػػات مػػف الموضػػوعات المهمػػة   
وبػيف مػا يصػدرد , خميػة لمفػرد التربوية   ولعؿ ذلػؾ نػابع مػف كونهػا وسػيطاً بػيف العمميػات النفسػية الدا
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 .فهي تحدد وتوجّه وتضبط السموؾ , مف سموؾ ظاهر 
تعػد مػف العمميػات , وقياسػها , ومحاولػة تعػديمها, والعمػؿ عمػى تكوينهػا , ودراسة اتجاهػات المػتعمـ   

 .ومساعدته عمى التكيؼ في مجتمعه, الضرورية لبناء شخصيته 
لػػػذا , التعميميػػػة يػػرتبط ارتبػػػاط وثيػػػؽ بالجانػػب الوجػػػداني وبمػػا أف موضػػػوع الاتجاهػػػات فػػي العمميػػػة   

وذلؾ مف منطمؽ تكامؿ الموقػؼ , ينبغي أف يحظى هذا الجانب باهتماـ الباحثيف في الميداف التربوي
 .التعميمي 

أف البحػػوث حػوؿ ارثػػار الوجدانيػة لممػػواد الدراسػية بصػػفة عامػػة  بوقػد بينػػت آمػاؿ صػػادؽ وأبػو حطػػ
صػادؽ وأبػو ) .صفة خاصة وبػرامج وطػرؽ تدريسػها لػـ تحػظ بعػد باهتمػاـ البػاحثيف والمواد الاجتماعية ب

 ( 844-844ص  –ص , ـ 4996,بحط
ومػف هنػا تولػدت لػػدى الباحثػة فكػرة الدراسػة الحاليػػة , فػي محاولػة لاسػتخداـ طريقػػة دائػرة الػتعمـ فػػي  

تدريس المفاهيـ الجغرافية والتي تعتمد عمى نشػاط المػتعمـ الػذي يػؤثر مباشػرة فػي تنميػة اتجاهػه نحػو 
 .المادة الدراسية وبالتالي في تحصيمه العممي 

 
 الإحساس بمشكمة الدراسة 

يعتبػػػر عمػػػـ الجغرافيػػػا مػػػف العمػػػوـ التػػػي لهػػػا بنػػػاء يحػػػوى  كمػػػاً كبيػػػراً مػػػف المفػػػاهيـ التػػػي ينبغػػػي      
 . لممتعمميف احلماـ بها وينبغي عمى المعمميف محاولة إكسابها لهـ بطرؽ تدريس تحقؽ هذد الغاية 

هػا يحقػؽ فائػدة وتعمـ المفاهيـ يعتبر مف الأهداؼ الرئيسػة لمنػاهج المػواد الاجتماعيػة إذ أف تعمم     
   ( 69ـ , ص4989المقاني , ) . كبيرة لممتعمـ 

وقػػد بػػيف الشػػعواف أف تعمػػـ المفػػاهيـ والتعميمػػات فػػي الدراسػػات المختمفػػة بشػػكؿ عػػاـ وفػػي المػػواد      
الاجتماعيػػة بشػػكؿ خػػاص  يشػػكؿ حجػػر الزاويػػة فػػي العمميػػة التعميميػػة والتعمميػػة لأنػػه  أسػػاس تكػػويف 

ورة سػميمة التعميمات والمبادئ والنظريات , وهو يساعد عمى توظيؼ الخبرات التعميمية التعمميػة بصػ
  ( 4ـ, ص4996الشعواف , ) . 

ويؤكد سعادة عمى أف المفاهيـ تشبه خرائط الطرؽ لمعالـ الاجتماعي الػذي نعػيش فيػه , وتػؤدي      
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إلػػػى المسػػػاهمة الفاعمػػػة فػػػي تعمػػػـ التلاميػػػذ بصػػػورة سػػػميمة , وأنهػػػا بمثابػػػة عممػػػه نقديػػػة ثابتػػػة القيمػػػة 
 (  341ـ , ص 4971سعادة , ) . لمعمميات الذهنية 

حيػث , كما أشارت فاطمة حميدة إلى أف اكتساب المفاهيـ ضرورة لمفهـ في المػواد الاجتماعيػة      
أف فهـ التلاميذ للأحداث والبيئات والثقافات التي لها علاقة بعيدة بحياتهـ , إنمػا يتحػدد بمػدى عمػؽ 

مة التمميذ مف المفػاهيـ تفقػد المواقػؼ والخبػرات واتساع وتنوع حصيمتهـ مف المفاهيـ فمع اتساع حصي
 (  31ـ , ص4996حميدة , ). الجديدة غرابتها , وعندئذ يكوف في مقدورد التفسير والتفكير بفعالية 

فقػد لمسػت ضػعفاً وقصػوراً واضػحاً فػي اكتسػاب , ومف خلاؿ عمؿ الباحثة معممة لمادة الجغرافيػا    
عمػى الػرغـ , ضافة إلى عػدـ قػدرتهف عمػى التفسػير والتحميػؿ والتنبػؤ الطالبات لممفاهيـ الجغرافية باح

مػػف احتػػواء مقػػرر الجغرافيػػا لمصػػؼ الأوؿ المتوسػػط عمػػى الكثيػػر مػػف المفػػاهيـ الجغرافيػػة الطبيعيػػة   
وذلؾ بسبب اعتماد المعممات عمى الطرؽ التقميدية في التدريس والتي تهتـ باحلقػاء والحشػو ومػف ثػـ 

 . بالحفظ والاستظهار لحقائؽ ومفاهيـ المادة دوف فهـ دقيؽ و واعي مطالبة الطالبات 
كما لمست الباحثة مف نتائج بعض الدراسات ضعؼ تحصيؿ وفهـ الطلاب والطالبات لممفاهيـ      

آؿ مبػػػػارؾ , ) ودراسػػػػة ( ـ 4997, الحميػػػػداف ) ودراسػػػػة ( ـ 4996مقبػػػػؿ , ) الجغرافيػػػػة كدراسػػػػة 
 ( . ـ 4114 الدلبحي ,) ودراسة ( ـ 4999
ًً مف نتائج بعض الدراسات الأخرى أف طرؽ التدريس هي أحػد أهػـ العوامػؿ التػي      ولمست أيضاً

 ( ـ 4997البريه , ) تؤدي إلى سوء فهـ المفاهيـ الجغرافية مثؿ دراسة 
ويػػرى المختصػػوف بالتربيػػة بوجػػه عػػاـ أف تنميػػة الاتجاهػػات لػػدى الطمبػػة والطالبػػات مػػف الأهػػداؼ     
غير أف الواقع يشػير إلػى ( معرفية ومهارية ووجدانية )ية لمعممية التعميمية والتي تشمؿ أهداؼ الرئيس

ويتضح ذلؾ مف خػلاؿ ظهػور العديػد مػف المشػكلات التعميميػة والتربويػة , عدـ تحقيؽ هذد الأهداؼ 
بية كانخفاض مستوى التحصيؿ والتسرب مف المدرسة والغياب أو الهروب المتكػرر والاتجاهػات السػم

وقػد لمسػػت . التػي تتكػػوف لػدى الطمبػػة والطالبػات نحػػو المدرسػة والمػػادة الدراسػية ونحػػو المعمػـ كػػذلؾ 
 .الباحثة ذلؾ أيضاً مف خلاؿ عممها كمعممة لمادة الجغرافيا في مدارس التعميـ العاـ 

كسػابها لم     طالبػات لذا جاءت هذد الدراسة لمحاولػة تجريػب طريقػة تػدريس حديثػة تهػتـ بالمفػاهيـ وا 
تعتمػػد عمػػى نشػػاطهف , عمهػػا تسػػاعد فػػي تحسػػيف أدائهػػف والقضػػاء عمػػى جوانػػب القصػػور أو التقميػػؿ 
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وذلػػؾ مػػف . منهػػا وعمهػػا تسػػاعد أيضػػاً عمػػى تنميػػة الاتجاهػػات احيجابيػػة لػػديهف نحػػو المػػادة العمميػػة 
ى خػػػػلاؿ التعػػػػرؼ عمػػػػى أثػػػػر اسػػػػتخداـ طريقػػػػة دائػػػػرة الػػػػتعمـ عمػػػػى تحصػػػػيؿ المفػػػػاهيـ الجغرافيػػػػة وعمػػػػ
 . الاتجاهات مف خلاؿ تنميتها أو تعديمها لدى طالبات الصؼ الأوؿ متوسط بالعاصمة المقدسة 

 مشكمة الدراسػػة 
 : تتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي

لػػدى  الاتجاهػػاتمػػا أثػػر اسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ عمػػى تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة وعمػػى "
 ".؟طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة 

 أىداؼ الدراسة 
  -: تهدؼ الدراسة الحالية إلى 

معرفػػة أثػػر اسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ عمػػى تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة لػػدى تمميػػذات   – 4
  .الصؼ الأوؿ المتوسط عند مستوى التذكر والفهـ والتطبيؽ

طريقػػػة دائػػػرة الػػػتعمـ فػػػي تنميػػػة اتجاهػػػات تمميػػػذات الصػػػؼ الأوؿ  معرفػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ  – 4
 . المتوسط نحو الجغرافيا

 أىميػػة الدراسػػػة   
 : تتمثؿ  أهمية  هذد الدراسة في النقاط التالية

تهػػتـ هػػذد الدراسػػة بالمفػػاهيـ وتدريسػػها , حيػػث أشػػار كثيػػر مػػف التربػػوييف إلػػى أهميتهػػا, كونهػػا   – 4
  .في جميع المقررات الدراسية س العمـتشكؿ القاعدة أو أسا

فػي مجػاؿ التػدريس والتػي تؤكػد عمػى التفاعػؿ ( بياجيػه) لػػ التعمـ ةالاستفادة مف تطبيقات  نظري  – 4
 . بيف المعمـ والتلاميذ

فػي  اأهميتهػ الهػطريقػة وهػو تحسػيف عمميػة الػتعمـ باسػتخداـ مطمب تربػوي مهػـ السعي لتحقيؽ   – 3
 . دائرة التعمـ طريقةي مجاؿ التدريس وه

تقػػديـ نمػػاذج مػػف الػػدروس لممعممػػيف والمعممػػات تمكػػنهـ مػػف اسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ وفقػػاً   – 1
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 . لمراحمها الثلاث
 .تقديـ اختبار تحصيمي لممفاهيـ الجغرافية يمكف لممعمميف والمعممات الاستفادة منه  -1
 .يمكف لمباحثيف الاستفادة منهتقديـ مقياس للاتجاد نحو مادة الجغرافيا   -6
تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة فػػي  عمػػىعػػدـ وجػػود دراسػػات تناولػػت فاعميػػة طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ   – 8

أنظػر  مراكػز الأبحػاثمػف وحسػبما ورد  –عمػى حػد عمػـ الباحثػة  -المممكة العربية السػعودية  
 . ( 4) الممحؽ رقـ 

 حػػدود الدراسػػة 
 ةالصػػؼ الأوؿ المتوسػػط فػػي المدرسػػ طالبػػاتعمػػى عينػػة عشػػوائية مػػف ة اقتصػػرت هػػذد الدراسػػ  - 4

 . طالبة  ( 87) واللاتي بمغ عددهف  بالعاصمة المقدسة ( 14) المتوسطة
 هػ4141في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  وتوفيقه هذد الدراسة بعوف الله تعالى أجريت  – 4
المقػررة " العوامؿ الطبيعية المؤثرة في تشكيؿ سطح الأرض" الدراسة عمى وحدة  ت هذدقتصر ا  – 3

 . هػ4141بكتاب الجغرافيا الفصؿ الأوؿ لعاـ 
في تدريس مفاهيـ  ذات الثلاث مراحؿ  هذد الدراسة عمى استخداـ طريقة دائرة التعمـ تقتصر ا  – 1

مقارنػػػػػة بالطريقػػػػػة   Karplus وفقػػػػػاً لمتصػػػػػور الػػػػػذي وضػػػػػعه كػػػػػاربمس              الجغرافيػػػػػا
 . تقميديةال

التػػذكر  ) لمفػػاهيـ الجغرافيػػة عنػػد مسػػتوياتاالدراسػػة عمػػى قيػػاس تحصػػيؿ  ت هػػذدقتصػػر ا  – 1
  .في المجاؿ المعرفي  تتعرض لممستويات العميا ـفقط ول ( والفهـ والتطبيؽ

  (.1011)مستوى الدلالة اححصائية في هذد الدراسة عند  حدد  – 6

 مصطمحات الدراسة 
  Learning cycleدائرة التعمـ  طريقة – 4

بأنهػػا طريقػػة لمتػػدريس تعتمػػد عمػػى الأدوار المتكافئػػة لكػػؿ  مػػف المعمػػـ "  (ـ 4974) عرفهػػا زيتػػوف      
مرحمػػة الاكتشػػاؼ ومرحمػػة تقػػديـ المفهػػوـ ومرحمػػة تطبيػػؽ : والمػػتعمـ وتسػػير وفػػؽ ثػػلاث خطػػوات هػػي 

 67ص" المفهوـ 
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أحػػد أسػػاليب التػػدريس التػػي تؤكػػد عمػػى التفاعػػؿ بػػيف المعمػػـ " بأنهػػا ( ـ 4996) كمػػا عرفهػػا تمػػاـ         
مرحمػة الكشػؼ , مرحمػه تقػديـ : ) والمتعمـ في أثناء الموقؼ التعميمي وتسير وفقاً لثلاث مراحؿ هػي 

 .   9ص( " المفهوـ , مرحمه تطبيؽ المفهوـ 
دورة التعمـ أسموب لمتعميـ يعتمد عمػى خبػرات كشػفيه حػيف " ػ ب ( ـ4996 ) والجمؿ المقاني وعرفها     

يمػػػر بهػػػا المػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ مراحػػػؿ كشػػػؼ وعػػػرض وتطبيػػػؽ المفهػػػوـ مسػػػتعيناً بمجموعػػػة الأنشػػػطة 
  .444ص". والمواقؼ التعميمية التي تساعدد عمى ذلؾ

حتػوى الدراسػي ويؤكػد نموذج معرفي لمتدريس وتنظػيـ الم" بأنه  (ـ 4999) وأيضاً عرفها عبد النبي    
عمػػى التفاعػػؿ بػػيف المعمػػـ والمػػتعمـ ويعتمػػد عمػػى الأنشػػطة الكشػػفية لتنميػػة أنمػػاط الاسػػتدلاؿ الحسػػي 

مرحمػة الكشػؼ , مرحمػه : ) والشكمي لدى المتعمميف ويتـ ذلػؾ مػف خػلاؿ ثػلاث مراحػؿ أساسػية هػي 
  3ص( " تقديـ المفهوـ , مرحمه تطبيؽ المفهوـ 

تعتمػػد عمػػى مػػرور  التػػي إحػػدى طػػرؽ التػػدريس " بأنهػػاإجرائيػػاً دائػػرة الػػتعمـ  ريقػػةط تعػػر ؼ الباحثػػةوُ    
المتعمـ بخبرات كشفيه حسية وتطبيقية مػف خػلاؿ عػدد مػف المراحػؿ مسػتعيناً بمجموعػة مػف الأنشػطة 

 ". والمواقؼ التعميمية المختمفة ويكوف دور المعمـ التوجيه واحرشاد 
 الطريقة التقميدية   -4

تمػػػػؾ الطػػػػرؽ التػػػػي تعتمػػػػد عمػػػػى " طػػػػرؽ التػػػػدريس التقميديػػػػة بأنهػػػػا  (ـ  4996)عػػػػرؼ المقػػػػاني والجمػػػػؿ 
المحاضػػػرة فػػػي تقػػػديـ محتػػػوى دراسػػػي معػػػيف وتتسػػػـ بػػػالتمقيف مػػػف جانػػػب المعمػػػـ والحفػػػظ واسػػػتظهار 

   446ص " المعمومات مف جانب الطلاب 
وتعرؼ الباحثة الطريقة التقميدية في التدريس إجرائياً بأنهػا الطريقػة التػي تعتمػد عمػى التمقػيف مػف قبػؿ 
المعمػػـ والػػذي تتخممػػه بعػػض المناقشػػات حيصػػاؿ المحتػػوى الدراسػػي لػػذهف الطالػػب والػػذي عميػػه حفػػظ 

 . المعمومات واستظهارها 
 ؿ ػصيػحػالت -3
مػف إجػراء عمميػة الػتعمـ  ويحصمف عميػه  عممه التمميذاتتتج ما نات ر عنه في هذد الدراسة بأنهيُعبّ    

بالدرجات التػي يحػددها  قياسهويتـ ( التذكر والفهـ التطبيؽ)باستخداـ طريقة دائرة التعمـ عند مستوى 
 .التحصيمي المعد لهذا الغرض  الاختبار

 المفهػػػػػػوـ  -1
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ث الخاصة أو الأحدامجموعة مف الأشياء أو الرموز, "بأف المفهوـ هو ( 4971 )وضّح سعادة
أو  باسـالتي تـ تجميعها معاً عمى أساس مف الخصائص المشتركة والتي يمكف الدلالة عميها 

 .341ص " رمزٍ معيف
 .وهو التعريؼ احجرائي الذي تعتمدد الباحثة 

 المفاهيـ الجغرافية  - 1
) لػػػواردة فػػػي مقػػػرر أسػػػس الجغرافيػػػا الطبيعيػػػة البػػػاب الثػػػاني المفػػػاهيـ ا:ةويقصػػػد بهػػػا فػػػي هػػػذد الدراسػػػ
هػػػػ الػػػذيف  4141لمصػػػؼ الأوؿ المتوسػػػط الفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ طبعػػػة ( الفصػػػميف الثػػػاني والثالػػػث 

 (. العوامؿ الطبيعية المؤثرة في تشكيؿ سطح الأرض ) يتناولاف 
 الاتجػػػاهػػات  – 6

يتصرؼ بصورة معينة في المواقؼ ( المتعمـ)استعداد ذهني يجعؿ الفرد" بأنها( 4977 )ذكر زيتوف
 . 44ص" حياؿ الأهداؼ والقضايا المختمفة

ذهني نحػػو مواقػػؼ أو قضػػايا معينػػة, ويمكػػف الػػنفسػػي و السػػتعداد الا : هػػذد الدراسػػة  يقصػػد بهػػا فػػيو 
 . فيها ارأيه تحديد المستجيبةطمب مف قياسها بواسطة عبارات إيجابية أو سمبية يُ 

 : تمميذات الصؼ الأوؿ المتوسط – 8
وهف التمميذات اللاتي يدرسف في الصؼ الأوؿ مف المرحمة المتوسطة وهي المرحمة التي تمي 

 (   اثني عشر وأربعة عشر عاماً ) يف  مباشرة , واللاتي تتراوح أعمارهف ب الابتدائيةالمرحمة 
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 ريػظػنػار الػػالإط: أولًا                   

 " Learning Cycleدائرة التعمـ طريقة " الأوؿلمبحث ا         
 تمييد  

طارها  Learning Cycle Methodطريقة دائرة التعمـ      إحدى طرؽ التدريس التي تستمد أصولها وا 
حيث تقوـ هذد النظرية عمى دراسة مراحػؿ نمػو التفكيػر  المعرفي النظري مف نظرية بياجيه في النمو

مراحؿ لكؿ مرحمه وقت معػيف مػف عمػر الطفػؿ حيػث أنػه مػف الصػعب  ةبعر التي حددها بياجيه في أ
 . ر بالمرحمة التي قبمها أف يقفز الطفؿ مف مرحمه إلى أخرى دوف المرو 

 :هذد المراحؿ  (ـ 4977) وقد بيف فطيـ والجماؿ 
 .مرحمة النمو العقمي الحسي الحركي وهي مف الولادة إلى سف سنتيف  :الأولى المرحمة"    

 .سنوات  8أو  6إلى  4مرحمة ما قبؿ العمميات وهي مف سف : الثانية  المرحمة
 . 44أو  44إلى  8أو  6لعمميات العينية أو الممموسة وهي مف امرحمة : الثالثة  المرحمة
  468ص  "حيث يتـ اكتمالها  41إلى  44مرحمة العمميات المجردة وهي مف سف : الرابعة  المرحمة

وقد أثرت نظرية بياجيه لمنمو العقمي عمى التعميـ , وفرضت نفسها عمى أساليب التػدريس وطرقػه    
فػػة وفػػي مختمػػؼ المػػواد الدراسػية , كمػػا فرضػػت نفسػػها عمػػى تنظػػيـ المنػػاهج فػي مراحػػؿ التعمػػيـ المختم

الدراسػػية كمػػا يتمشػػى مػػع تفسػػيراته وتوضػػيحاته التػػي تػػدور حػػوؿ كيػػؼ يفكػػر التلاميػػذ ؟ وكيػػؼ تنمػػو 
 معرفتهـ عف العالـ المحيط بهـ 

  ةالأىمية التربوية لنظرية بياجي
 
 

 
 

الأطفػاؿ معػرفتيـ مػف العػالـ  اكتسػاببياجيو تركػز عمػى دراسػة  اىتماـ " أف( ـ 9111) وضح عبد النبي    
المحيط بيـ وكيؼ تنمو ىػذه المعرفػة داخػؿ عقػوليـ ولقػد كػاف لأفكػار بياجيػو أثػار واضػحة فػي تعػديؿ طػرؽ 

 : التدريس مف أىميا 

 .تدريس الميارات  -9

 .مف المحسوس إلى المجرد  الانتقاؿ -2

 بناء المنيج  -5

سػاليب متعػددة يمكػف أف يمجػي إلييػا بػؿ حيث وضعت نظرية بياجيو في يد المعمػـ أ:طريقة التدريس  -4
إلييا في بعض الأحياف حتى يحقؽ ما ييػدؼ إليػو واىػـ ىػذه التطبيقػات ىػو نمػوذج دائػرة أف يمجي يجب 
 3ص "التعمـ 
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 دائرة التعمـ طريقة 
ة حسػػػتراتيجيبوضػػػع تصػػور مبػػدئي  ( Karplus  )مس و  كػػارب(  (Atkinكػػؿ مػػػف  أتكػػف  قػػاـ      

 "كػػػاربمس " , غيػػػر أف  المعرفػػػي بياجيػػػه فػػػي النمػػػو أفكػػػارـ معتمػػػداف عمػػػى 4964دائػػػرة الػػػتعمـ عػػػاـ 
ة فػي مشػروع احسػتراتيجيهػذد  اسػتخدمتـ حيػث  4981وآخريف أدخموا عميها بعض التعديلات عاـ 

وهو أحد المشروعات الأمريكية البارزة فػي  Science Curriculum Improventتحسيف مناهج العموـ 
 ( 416ص ,ـ 4994 ,زيتوف وزيتوف  ). العشريف في السبعينات مف القرف الابتدائيةتدريس العموـ بالمدارس 

 تػعػريػفػيػا 
لكػػػؿ مػػػف المعمػػػـ  المتكافئػػػةطريقػػػة لمتػػػدريس تعتمػػػد عمػػػى الأدوار " بأنهػػػا (ـ 4974) عرفهػػا زيتػػػوف      

مرحمػة الاكتشػاؼ ومرحمػة تقػديـ المفهػوـ ,ومرحمػة تطبيػؽ : فػؽ ثػلاث خطػوات هػي والمتعمـ وتسير و 
  67ص  "المفهوـ 

دورة التعمػػيـ أسػػموب لمػػتعمـ يعتمػػد عمػػى  "تعريفػػاً لهػػا بقولهمػػا ( ـ 4996)  الجمػػؿوقػػد وضػػع المقػػاني و    
خبػػرات كشػػػفية حػػيف يمػػػر بهػػا المػػػتعمـ مػػػف خػػلاؿ مراحػػػؿ كشػػؼ وعػػػرض وتطبيػػؽ المفهػػػوـ مسػػػتعيناً 

  444ص  "بمجموعة الأنشطة والمواقؼ التعميمية التي تساعدد عمى كيفية تحقيؽ ذلؾ 
عمى التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ أحد أساليب التدريس التي تؤكد " بأنها  (ـ 4996) كما عرفها تماـ   

مرحمػة الكشػؼ ومرحمػة تقػديـ المفهػوـ , : في أثناء الموقؼ التعميمي وتسػير وفقػاً لػثلاث مراحػؿ هػي 
   9ص " ومرحمة تطبيؽ المفهوـ 

نموذج معرفي لمتػدريس وتنظػيـ المحتػوى الدراسػي ويؤكػد " بأنها  (ـ 4999) وأيضاً عرفها عبد النبي   
ف المعمػػـ والمػػتعمـ ويعتمػػد عمػػى الأنشػػطة الكشػػفية لتنميػػة أنمػػاط الاسػػتدلاؿ الحسػػي عمػػى التفاعػػؿ بػػي

مرحمػة الكشػؼ , مرحمػة : ) والشكمي لدى المتعمميف ويتـ ذلػؾ مػف خػلاؿ ثػلاث مراحػؿ أساسػية هػي 
  3ص( ". تقديـ المفهوـ , مرحمة تطبيؽ المفهوـ 

بعض وصػػؼ دائػػرة الػػتعمـ بالطريقػػة ويلاحػػظ هنػػا بعػػض التفػػاوت فػػي التعريفػػات السػػابقة حيػػث أف الػػ
 لذا كاف لابد أف نقؼ هنا لنفرؽ بيف الطريقة والأسموب , والبعض ارخر وصفها بالأسموب 
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  Teaching   Methodطريقة التدريس 
بأنهػػا مجموعػػة مػػػف احجػػراءات والممارسػػات التػػي يقػػوـ بهػػا المعمػػػـ "ـ (4996)عرفهػػا المقػػاني والجمػػؿ 

  448ص " وتساعدد في تحقيؽ الأهداؼ التعميمية تضـ العديد مف الأنشطة والأساليب المختمفة 
احجػػراءات التػػي يسػػتخدمها المعمػػـ فػػي توصػػيؿ : وتػػرى الباحثػػة هنػػا أف المقصػػود بطريقػػة التػػدريس 

 .ء العممية التعميمية محتوى المقرر لمتمميذ أثنا
فػػالمعمـ يختػػار منهػػا مػػا يناسػػب المػػادة العمميػػة وعػػدد , وطػػرؽ التػػدريس كثيػػرة ومتعػػددة ومتنوعػػة    

ذلػؾ , وكذلؾ حسب احمكانػات المتاحػة , الطلاب وموعد الدرس في بداية اليوـ الدراسي أـ في آخرد
ى البيئػة المحميػة وهػذد الأمػور لأف  بعض طرؽ التدريس تحتاج إلى معامؿ وأخرى تحتاج لمخروج إلػ

 .هي التي تحكـ اختيار المعمـ لطريقة التدريس التي يريد إتباعها مع طلابه 
 Teaching   Styleأسموب التدريس 

مجموع العمميات واحجراءات والأساليب التي " ـ أف أسموب التدريس هو  (4996)بيف المقاني والجمؿ 
" يقوـ بها المعمـ أثناء التػدريس وهػي تشػكؿ فػي مجموعهػا نمطػاً  مميػزاً  لسػموؾ المعمػـ فػي التػدريس 

  41 ص
ويلاحػػظ هنػػا مػػف التعريػػؼ أف أسػػموب التػػدريس يػػرتبط ارتبػػاط وثيػػؽ بالخصػػائص الشخصػػية لممعمػػـ 

 .الفصؿ  ولسموكه داخؿ
وتعػػرؼ الباحثػػة أسػػموب التػػدريس بأنػػه مجموعػػة مػػف الأنمػػاط التدريسػػية الخاصػػة بػػالمعمـ والمفضػػمة 

 . لديه
وتختمؼ أساليب التػدريس مػف معمػـ رخػر فهنػاؾ مػف المعممػيف مػف يفضػؿ الأسػموب المباشػر فػي    

ب المتسػػمط التػػدريس ومػػنهـ مػػف يفضػػؿ الأسػػموب غيػػر المباشػػر فػػي تدريسػػه وهنػػاؾ مػػف يتخػػذ الأسػػمو 
 وهكذا ...وآخريف يتخذوف الأساليب الديموقراطية في التدريس 

ويمكف لممعمػـ أف يسػتخدـ أسػموباً  أو عػدة أسػاليب مػف الأسػاليب التدريسػية أثنػاء سػيرد فػي تنفيػذ     
 .طريقة التدريس المحددة تحديد مسبؽ والتي يرغب في إتباعها 
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أمػا الطريقػة فهػي إجػراءات , شخصػية المعمػـ وذاتػهونستخمص مما سبؽ أف أسموب التدريس متعمؽ ب
 .منظمة ومعروفة يتخذها المعمـ حيصاؿ المحتوى وتحقيؽ الأهداؼ 
ولػيس كمػا جػاء فػي " دائرة الػتعمـ " وتعتمد الباحثة عمى أف لفظ طريقة هو الأقرب والأنسب لوصؼ 

لممعمػػـ اسػػتخدامها  بعػػض التعريفػػات مػػف لفػػظ أسػػموب وذلػػؾ لأنهػػا إحػػدى طػػرؽ التػػدريس التػػي يمكػػف
 . حيصاؿ محتوى مقرر ما 

 خػصػائػػصيا 
تمتمػػؾ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ عػػدد مػػف الخصػػائص تجعمهػػا طريقػػة فعالػػة ومفيػػدة خاصػػة فػػي تػػدريس   

 : المفاهيـ , ويمكف توضيح ذلؾ فيما يمي 
تسػػتمد طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ إطارهػػا النظػػري والفمسػػفي مػػف إحػػدى نظريػػات عمػػـ الػػنفس  -4

التعميمي , التي تـ التوصؿ إلى نتائجها مػف خػلاؿ الدراسػة المستفيضػة والدقيقػة عمػى 
 احنساف وهي نظرية بياجيه 

تساعد طريقة دائرة التعمـ المعمػـ عمػى توصػيؿ المفػاهيـ المجػردة لطػلاب ذوى التفكيػر  -4
حسػوس كمػػا تسػػاعد هػػؤلاء الطػػلاب عمػػى الانتقػػاؿ إلػػى مرحمػػة نمػػو معرفػػي أعمػػى , الم

وذلؾ نظراً لتركيز هذد الطريقة عمى أهمية مػرور الطػلاب بػالخبرات الحسػية المباشػرة 
, والتعامؿ مع البيئة المحيطػة , وكػذلؾ عمػى التفاعػؿ الاجتمػاعي بػيف الطػلاب داخػؿ 

 . حجرة الدراسة والمعمؿ 

دائػػػػػرة الػػػػتعمـ بػػػػػيف قيػػػػػاـ التلاميػػػػػذ بالأنشػػػػطة الكشػػػػػفية وبػػػػػيف تزويػػػػػدهـ تػػػػوازف طريقػػػػػة  -3
بالمعمومػػات , كمػػا أنهػػا تػػوازف بػػيف الػػدور الػػذي يقػػوـ بػػه كػػؿ مػػف المعمػػـ والمػػتعمـ فػػي 

 . العممية التعميمية بحيث لا يستأثر أحدهما بهذد العممية 

يػػب المحتػػوى تهػدؼ إلػػى مسػػاعدة التمميػػذ عمػػى القيػػاـ بعمػػؿ نػػوع مػػف إعػػادة تنظػػيـ وترت -1
وكػػذلؾ تعمػػؿ عمػػى توظيػػؼ التفكيػػر لمقيػػاـ , العممػػي بمػػا يناسػػب مسػػتوى نمػػود العقمػػي

 . بعمميات استدلاؿ مناسب عف طريؽ المعمومات التي تقدـ لهـ 

تعتمػػد هػػذد الطريقػػػة عمػػى العمػػػؿ التعػػاوني بحيػػث يػػػتعمـ الطػػلاب احفػػػادة مػػف خبػػػرات  -1
 .زملائهـ وعمى الاعتماد عمى أنفسهـ 
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لنمػػو العقمػػػي التعػػاوف بػػيف التلاميػػػذ   لكػػي يػػرى التمميػػػذ نسػػبية سػػموكه وآرائػػػه يتطمػػب ا-6
لا فػػفف التمميػػذ سػػيظؿ عمػػى الػػدواـ أسػػيراً لوجهػػة نظػػرد المتمركػػزة  وخبراتػػه مقارنػػة بزملائػػه وا 
حوؿ الذات بشكؿ طبيعي لديه وبالتالي تهدؼ دائرة التعمـ مسػاعدة التمميػذ عمػى الػتخمص 

لؾ مف خلاؿ إبػداء رأيػه أمػاـ زمػلاءد ومهمػا كػاف الػرأي بسػيطاً مف تمركزد حوؿ ذاته , وذ
 .إلا أنه يتردد كثيراً عندما يفكر بها الرأي أماـ المعمـ خشية غضبه منه وسخريته به 

  ( 41 -43ـ , ص ص 4994إسماعيؿ , )  
 فوائػدىا الػتربػويػػة 

سػػػف مهػػػارات الاسػػػتدلاؿ وتزيػػػد مػػػف هنػػػاؾ فوائػػػد تربويػػػة كثيػػػرة لطريقػػػة دائػػػرة الػػػتعمـ منهػػػا أنهػػػا تح    
تحصيؿ المفاهيـ العمميػة وتزيػد مػف نمػو الاتجاهػات العمميػة لػدى المتعممػيف , كمػا أنهػا مفيػدة لممعمػـ 

   ( 11ـ , ص 4114جاسـ , ) . في تخطيط الدروس اليومية 
كمػػا أنهػػا تعتبػػر مػػف أبػػػرز الطػػرؽ التػػي تهػػدؼ إلػػى تػػػدريس المفػػاهيـ التػػي تبػػدو صػػعبة لمعظػػػـ     

التلاميذ , وتساعد عمى اكتساب التلاميذ لممفاهيـ المجػردة التػي يتطمػب اسػتيعابها قػدرة عمػى التفكيػر 
زيتػػوف , ) . المجػػرد , والتػػي يصػػعب عمػػى بعػػض التلاميػػذ تعميمهػػا مػػف خػػلاؿ طػػرؽ التػػدريس الأخػػرى 

   ( 84ـ , ص 4974
و أيضاً تساعد المتعمـ عمى التفكير السميـ واكتساب الخبرات والتركيػز عمػى العمػؿ فكػراً وتطبيقػاً ,   

كما تساعدد عمى تعدي مرحمػة الحفػظ والتكػرار إلػى مرحمػة الفهػـ والتطبيػؽ , وكػذلؾ ففنهػا تػوفر بيئػة 
عهػػػا وممارسػػػتهـ غنيػػػة بالأنشػػػطة والمثيػػػرات الحسػػػية التػػػي تسػػػاعد المتعممػػػيف عمػػػى التفاعػػػؿ النشػػػط م

لأنمػاط الاسػتدلاؿ الحسػي المجػرد تػؤدي تضػميف المعرفػة الجديػدة داخػؿ البيئػة المعرفيػة لممػتعمـ ممػػا 
يسػػاعد عمػػى زيػػادة فعاليػػة تحصػػيمها واسػػتيعابها , كمػػا ثبػػت أف طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ لهػػا أثػػر فعػػاؿ فػػي 

  ( 471ـ , ص4111محمد , ) . إكساب التلاميذ لممفاهيـ العممية 
 

 

 

 

 

 
بعػػض المبػػادئ والفػػروض الأساسػػية ند عمػػى تعمـ يسػػتأف نمػػوذج دائػػرة الػػ"( ـ 9111) وذكػػر عبػػد النبػػي 

 :المنبثقة مف نظرية بياجيو أىميا
ف الموقؼ التعميمي خبرات حسية ييسر عمى كؿ مف المعمـ والمتعمـ إنجاز أىداؼ الػتعمـ يف تضمإ -9

. 

تتحػدى فكػره بطريقػة معقولػة وتثيػر لديػو  ةنضػع التمميػذ فػي موقػؼ يحتػوي مشػكم أفمف الأفضؿ  -2
 .ماً في ذلؾ مواد تعميمية حقيقية كمما أمكف ذلؾ الدافع لمبحث عف حؿ ، مستخد

 عندما ينتقؿ أثره ويؤدي إلى تعميـ في خبرات الفرد  ةف التعميـ يكوف ذا فاعميإ -5

عػف العػالـ المحػيط بػو وتعمػؿ  اعتقػاداتالخبرات التي تتضمف تحديات لتفكير المتعمـ تعكس لديػو  -4
  3ص" كدافع لمتعمـ  الاعتقاداتتمؾ 
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سػػبها الفػػرد تعتمػػد عمػػى عمميتػػي التمثيػػؿ والمواءمػػة , حيػػث إذا تعػػرض المػػتعمـ تف أي خبػػرة يكوا       

المعرفػي ممػا يجعمػه يقػوـ  اتزانػهارته معرفيػاً ويفقػد ثإلى أنشطه جديدة عمى خبرته يؤدي ذلؾ إلى اسػت
ديػه فيعػود إلػى حالػة المعرفيػة ل ةحتػى يػتـ تمثيػؿ المعمومػات الجديػدة فػي البنيػ ةوحركيػ ةبأنشطه عقميػ

وذلؾ مف خػلاؿ عمميػة المواءمػة وهػي العمميػة التػي بواسػطتها تتكيػؼ وتتعػدؿ البنػى المعرفيػة  الاتزاف
 (471ص  ,ـ  4991 ,الزيات ). ويحدث مف خلالها النمو المعرفي 

 ػيػامػراحػم
 :مرحمة الكشؼ عف المفهوـ  -4

خبػػػراتهـ الذاتيػػػة مػػػع المواقػػػؼ الجديػػػدة مػػػف خػػػلاؿ تفاعػػػؿ  المرحمػػػةيػػػتعمـ التلاميػػػذ فػػػي هػػػذد 
منها  والانتقاؿالقديمة  ةالخبرات الحسي استدعاءوالأنشطة التي أعدها المعمـ والتي تقوـ عمى 

 (6ص , ـ 4999, عبد النبي ) .الجديدة  ةإلى الخبرات الحسي
 تثػػار عػػػدة تسػػػاؤلات يصػػػعب عمػػػيهـ احجابػػػة عنهػػػا فيقومػػػوف بالأنشػػػطة الفرديػػػة والجماعيػػػةف  

لمبحث عف احجابات وأثناء ذلؾ يكتشفوف أشياء أو أفكار أو علاقات جديػدة لػـ تكػف معروفػة 
 .لهـ مف قبؿ 

أثنػػػاء قيػػػاـ التلاميػػػذ  مقتصػػػراً عمػػػى التوجيػػػه واحرشػػػاد المرحمػػػةويكػػػوف دور المعمػػػـ فػػػي هػػػذد 
 (18ص , ـ 4114, جاسـ ) . بالأنشطة 

 : مرحمة تقديـ المفهوـ  -4

مارسػػػوها فػػػي   لاميػػػذ إلػػػى المفػػاهيـ ذات العلاقػػػة بػػػالخبرات التػػػي يصػػػؿ الت المرحمػػػةفػػي هػػػذد 
ذا لـ يتمكنوا مف ذلؾ يقوـ, و مرحمة الكشؼ  بمسػاعدتهـ عػف طريػؽ فػيمـ تعميمػي أو  المعمػـ  ا 

.  غيػػػر ذلػػػؾ مػػػف مصػػػادر المعرفػػػة المباشػػػرة شػػػريط تسػػػجيؿ أو عأو سػػػماكتػػػاب أو بطاقػػػات 
ـ  4114, زيتػوف ) . أو مرحمػة الشػرح, مفػاهيمي ويطمؽ عمى هذد المرحمة اسػـ مرحمػة احبػداع ال

 ( 413 ص,
 : مرحمة تطبيؽ المفهوـ  -3
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بتطبيؽ المفهػوـ الجديػد فػي مواقػؼ تعميميػة جديػدة مشػابهة مػف  المرحمةيقوـ التلاميذ في هذد 
. أثر التعميـ وعمى تعميـ الخبرة السابقة عمى مواقػؼ جديػدة  انتقاؿخلاؿ أنشطه تعينهـ عمى 

تمعب دوراً مهما في اتسػاع فهػـ التلاميػذ لممفهػوـ الػذي صػادفهـ خػلاؿ مرحمتػي  المرحمةوهذد 
 .لذا يطمؽ عميها مرحمة الاتساع المفاهيمي ,  الكشؼ وتقديـ المفهوـ

ف المعمـ يعطي وقتاً كافياً لتلاميذد ليطبقوا ما تعممػود عمػى أمثمػه أخػرى أب المرحمةوتتميز هذد 
بيػػػنهـ حتػػػى يػػػتمكف مػػػف الكشػػػؼ عػػػف الصػػػعوبات التػػػي كمػػػا يعطػػػيهـ فرصػػػة ليتناقشػػػوا فيمػػػا 

 ( 6ص , ـ 4999 ,عبد النبي ) .تعترضهـ ويحاوؿ مساعدتهـ 
 .التي تميها ةحيث تؤدي كؿ منها وظيفة معينة تمهد لممرحم, ومراحؿ دورة التعمـ متكاممة فيما بينها 

أو  اتزانػػهبدرجػػة تفقػػدد مرحمػػة الكشػػؼ تػػؤدي مػػف خػػلاؿ أنشػػطتها إلػػى اسػػتثارة المػػتعمـ معرفيػػاً  و    
فيتفاعػػػؿ المػػػتعمـ مػػػع تمػػػؾ (   الاتػػػزافعػػػدـ ) توصػػمه إلػػػى الحالػػػة الذهنيػػػة التػػػي أطمػػػؽ عميهػػػا بياجيػػه 

فتدفعػػه إلػػى البحػػث عػػف معمومػػات جديػػدة ربمػػا ( التمثيػػؿ ) ذهنيػػة تسػػمى  ةالأنشػػطة مػػف خػػلاؿ عمميػػ
حالػػة  اسػتعادةيعينػه ذلػؾ عمػى يصػؿ إليهػا بنفسػه أو بمناقشػته مػػع زملائػه فػي مرحمػة تقػديـ المفهػػوـ ف

وتعػػػد عمميتػػػي التمثيػػػؿ والمواءمػػػة ( المواءمػػػة ) وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ عمميػػػه ذهنيػػػة أخػػػرى هػػػي  الاتػػػزاف
, وتكتمػؿ دائػرة الػتعمـ مػف خػلاؿ تنظػيـ المػتعمـ لمعموماتػه التػي  "التنظػيـ الػذاتي" ركيزتاف في عمميػة 

ويمكػف أف تصػادفه . ة تطبيػؽ المفهػوـ مف خلاؿ ممارسػته لأنشػطة تعميميػة أخػرى فػي مرحمػ أكتسبها
خبػػرات جديػػدة أثنػػاء ممارسػػته لأنشػػطة المرحمػػة الأخيػػرة تسػػتدعي فيػػه أف يقػػوـ بعمميػػة تمثيػػؿ أخػػرى 

  (417ـ  ص4994 ,زيتوف وزيتوف ) . وهكذا تبدأ دائرة تعمـ جديدة 
 : عف مراحؿ دائرة التعمـ بالشكؿ التخطيطي التالي  وقد عبر جاسـ
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 المواءمة . 5 

 عدـ الاتزاف .2

 التمثيؿ . 9



31 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 31 , ص 4114جاسـ , ) مخطط لمراحؿ طريقة دائرة التعمـ (  3: ) شكؿ 

  

فػػي دراسػػتو بمحاولػػة إيجػػاد النقػػاط  (Lavoie) إمعانػػاً فػػي الدقػػة قػػاـ لافػػو " أضػػاؼ جاسػػـ بينػػو و 
طريقػة  باسػتخداـالأولػى التػي تػدرس ) المشتركة التي شػعر بيػا طػلاب المجمػوعتيف التجػريبيتيف 

فوجػد أف  ( HDP-LC) وطريقة دائػرة الػتعمـ ذي الأربعػة (  LC) دائرة التعمـ ذي المراحؿ الثلاث 
 : النقاط المشتركة بيف الطريقتيف تنحصر فيما يمي 

 .مـ كاف ممتعاً ومثيراً لمطلاب التع -9

 .التعمـ ساعد الطلاب في فيـ أفضؿ وأوضح لممفاىيـ العممية  -2

 .بشكؿ أكثر  الاستدلاؿالتعمـ ساعد الطلاب في التفكير و  -5

 .التعمـ ساعد العينتيف في تفاعؿ متميز ومفيد أثناء مناقشة الأقراف  -4

 .ظيور ميؿ شديد لدى الطلاب في تقديـ أسئمة أكثر  -3

 وجيو نحو الحقيقة القائمة بيف العموـ ىي عممية اكتشاؼ أكثر مف كونيا تجميع حقائؽالت -8

   86ص  "الطلاب أصبحوا يحبوف العموـ بعد الدروس المبنية عمى طريقة دائرة التعمـ . 7

 

قدـ تصوراً جديداً يعتمػد عمػى مرحمػة رابعػة  ( ,Lavoie) لافو " أف ( ـ 2669) وبيف جاسـ 
 ( HPD) إضػػػافة لممراحػػػؿ الػػػثلاث السػػػابؽ الإشػػػارة إلييػػػا وىػػػي مرحمػػػة التنبػػػؤ الفرضػػػي 

Hypothetico- Predictive  ةنو بمقارنة ىذه الطريقة المقترحأفيو يستنتج  (HDP-LC  )
رة الػػتعمـ مػػف ذوي الأربػػع مراحػػؿ وجػػد أف طريقػػة دائػػ ( LC) وطريقػػة دائػػرة التعمػػيـ المعتػػادة 

 : تتميز بما يمي 

 .تستخدـ ميارات تفكير عميا  -9

 .تزيؿ كثيراً مف سوء الفيـ  -2

 .تتطمب أسئمة كثيرة  -5

 .تتطمب إدارة صفية أكثر نجاحاً  -4

 .تستخدـ ميارات عمميات العموـ  -3

 .تفاعؿ أكثر مع أقرانيـ الطلاب  -8

 .تجعؿ الدارسيف يحبوف العموـ أكثر  -7

 . تظير شواىد أكثر في التغيرات المفاىيمية  -6

 .تظير تفاعؿ أكثر مع معامؿ العموـ  -1

 86-31ص " .في الفيـ  عاليةكسب درجة ت -96
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 تخطيط التدريس وفقاً لمراحؿ دائرة التعمـ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

عند التخطيط لتنفيػذ  " إلى أنوأشار (  Fuller )فولر أف( ـ 9111)بيف عبد النبي   
   :أحد الدروس طبقاً لمراحؿ دائرة التعمـ فإنو يجب عمى المعمـ أف يتبع الخطوات التالية

يقوـ المعمـ في ضوء خبراتو السابقة بصػناعة بعػض المشػكلات والصػعوبات التػي -9
 اعتبػاره ستتضمنيا أنشطة كؿ مرحمة مف مراحؿ دورة التعمـ ، بحيث يضع المعمػـ فػي

تمكنػو مػف أف يتخطػى مػا يواجيػو مػف  ةأثناء ذلؾ أف يكوف لدى المػتعمـ قػدرات عقميػ
 .تحديات خلاؿ ممارستو لتمؾ الأنشطة 

 .يقوـ المعمـ بتحديد المفيوـ الذي يود أف يقدمو لتلاميذه -2

ة أو المحسوسػة ذات يكتب المعمـ قائمة لكؿ مػا يمكػف تػوفيره مػف الخبػرات الحسػي-5
العلاقة الوثيقة بالمفيوـ الذي سبؽ تحديده عمى أف تحتوي تمؾ القائمة عمى الخبرات 

إلػى جانػب  معقولػةالتي يتوقع مف تلاميذه القياـ بيا والتفاعؿ معيا بطريقػة  الحسية 
 .المباشرة بالمفيوـ المراد تقديمو  الصمةتمؾ الأنشطة ذات 

 
مف الخطوة السابقة يكػوف المعمػـ بصػدد الإعػداد لمرحمػة الكشػؼ وعميػو  بالانتياء-4

مػف  الصػمة والوثيقػةمػف حيػث الشػكؿ  المتباينػة المحسوسػةعدد مػف الخبػرات  اختيار
حيث المضػموف و التػي يمكػف توفيرىػا فػي الفصػؿ الدراسػي ، ثػـ يتػيح لتلاميػذه وقتػاً 

مف بموغ ىذه المرحمة والتػي إذا  تمكنيـ ةمناسباً ليقوموا بينشطة مرحمة الكشؼ بحري
فإنيػا تػؤدي إلػى مزيػد مػف الواقعيػة نحػو الفحػص والدراسػة  معقولةبصورة  أنجزتما 

لى مزيد مف البحث عف الظواىر المختمفة وكؿ  لممواد التعميمية ومزيد مف التساؤلات وا 
 .ذلؾ في إطار التوجيو مف قبؿ المعمـ كمما استدعى الأمر ذلؾ 

وييتي بعد ذلؾ التخطيط لأنشطة مرحمة تقديـ المفيوـ وعمى المعمػـ أف يعتبػر مػا  -3
قاـ بو التلاميذ مف أنشطة خلاؿ مرحمة الكشؼ أسػاس لبمػوغ صػيااة المفيػوـ المػراد 
تقديمو مف خلاؿ مناقشاتو مع التلاميذ وفي ضوء مػا يقدمػو مػف علاقػات ومسػاعدات 

 ـ مف تعميمات لتلاميذه يمكف ليـ بموغ ما يقصده المعم
وأخيراً عمى المعمـ أف يخطط أنشطة مرحمة التطبيؽ فيضمنيا مجموعة مف  -8

التي يعد تفاعؿ التلاميذ معيا باستمرار تطبيقاً مباشراً لممفيوـ  ةالخبرات الحسي
 6-7ص   ص" المتعمـ 
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(  Fuller )       إليهػػػا فػػػولر      ف عمػػػى الخطػػػوات التػػػي أشػػػاريوتػػػرى الباحثػػػة هنػػػا ملاحظتػػػ     

لػػػه أف  الأولػػػى هػػػي أف المعمػػػـ عنػػػد تخطيطػػػه لأي درس لابػػػد أف يبػػػدأ بوضػػػع أهػػػداؼ الػػػتعمـ ويمكػػػف
وهذد النقطة كما هو معموـ مهمة جداً فػي أي تخطػيط ومػع ذلػؾ لػـ يػذكرها  , يشرؾ تلاميذد في ذلؾ

والملاحظػة الثانيػة أنػه قػدـ صػياغة المشػكلات والصػعوبات عمػى تحديػد المفهػوـ . مف ضػمف النقػاط 
يتـ تحديد المفهوـ أولًا ومف ثـ صياغة المشػكلات والصػعوبات التػي تناسػب ذلػؾ  أفومف المفروض 

  .المفهوـ 

 رس مخطط في ضوء طريقة دائرة التعمـ  نموذج لد
 البيئة الصحراوية : عنواف الدرس 

 :الأهداؼ 
 .أف يكتب الطالب مفهوماً صحيحاً لمبيئة الصحراوية  -4

 .أف يذكر الطلاب بعض الأمثمة لنباتات البيئة الصحراوية  -4

نػوع الجػذر : حيػث أف يقارف الطالب بيف أحد نباتات البيئة الصحراوية وآخر مف البيئة المائية مػف  -3
 .في كؿ منها 

 .أف يستنتج الطلاب مصير نباتات البيئة المائية عند زراعتها في بيئة صحراوية  -1

أف يسجؿ الطلاب في كراسة النشػاط وصػفاً لقػدرة نباتػات البيئػة الصػحراوية , يتطػابؽ مػع الوصػؼ  -1
 .السابؽ في كراسة النشاط 

 :التقويـ المبدئي 
متغيػػرات إذا كنػػت مػػف قػػاطني المػػدف السػػاحمية , واضػػطررت فجػػأة مػػاذا تتوقػػع أف يحػػدث لػػؾ مػػف  -4

 .لمذهاب لممعيشة في منطقة جافة 

 هؿ تتوقع وجود حياة في الصحراء ؟ وما مقومات الحياة ؟ -4

 (افرض أف الماء غير متوافر بسهولة) مف أيف يحصؿ النبات عمى الماء في البيئة الصحراوية ؟  -3
 :خطة سير الدرس 
 :مرحمة الاستكشاؼ 

  في البداية يقوـ بتقسيـ طلاب فصمه إلى مجموعات. 

  يسأؿ المعمـ طلابه في بداية المرحمة هذا السؤاؿ: 

 إذا أردنا أف نتعرؼ عمى أثر البيئة الصحراوية عمى نباتاتها , فما أيسر السبؿ إلى ذلؾ ؟
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 ت التالية يتمقى المعمـ إجابات التلاميذ ويوجههـ إلى الطريقة الصحيحة وذلؾ بفتباع الخطوا: 

  التيف الشوكي , نباتات قصب الرماؿ : قـ بفحص نباتات. 

  ؟ ( الجذور  –الساؽ  –الأوراؽ ) ما شكؿ 

  أحػػدها لنبػات تػػـ زراعتػه فػػي بيئػػة ,يػوزع المعمػػـ عمػى كػػؿ مجموعػة مػػف الطػلاب ثلاثػػة أنػواع مػػف النباتػات
بيئػػة متوازيػػة مػػف حيػػث المػػاء والتربػػة والثالػػث لنبػػات تػػـ زراعتػػه فػػي , صػػحراوية , وارخػػر فػػي بيئػػة مائيػػة 

 .ودرجة الحرارة 

 يطمب المعمـ مف الطلاب تسجيؿ ملاحظاتهـ عف النباتات الثلاثة في كراسة النشاط . 

  يتيح المعمـ الفرصة لطلابه كي يتناقشوا حوؿ الملاحظات التي قاموا بتسجيمها. 

 مزيد مف التركيز في الملاحظة يناقش المعمـ طلابه حوؿ ملاحظاتهـ , وقد يوجه بعضهـ إلى ال. 
 :مرحمة تقديـ المفهوـ 

يقػدـ المعمػـ لصػياغة العمميػػة الصػحيحة لمدلالػة المفظيػػة لمفهػوـ الصػحراء إلػػى طلابػه , موضػحاً علاقػػة  -4
يقػػدـ المعمػػـ أمثمػػة لنباتػػات البيئػػة  –تمػػؾ الدلالػػة بالأنشػػطة التػػي قػػاـ بهػػا الطػػلاب فػػي المرحمػػة السػػابقة 

 .الصحراوية 

 .لمعمـ مف الطلاب صياغة المفهوـ السابؽ بمغتهـ يطمب ا -4

 :يقوـ المعمـ بكتابة المفهوـ ودلالته المفظية عمى السبورة عمى النحو التالي  -3

هي مسطح مف الرماؿ تتخممه كثباف رممية , وتشترؾ جميػع الصػحاري فػي نػدرة المطػر ممػا : الصحراء 
 .اتات البيئة الجافة يسبب نقص الماء , وعمى ذلؾ تكوف نباتاتها مف نوع نب

 .يطمب المعمـ مف طلابه تسجيؿ المفهوـ ودلالته في كراسة النشاط  -1

 .يفسر المعمـ ما يرتبط بذلؾ المفهوـ مف علاقات  -1
 :مرحمة تطبيؽ المفهوـ 

حيث الصوبة الزجاجية لمشاهدة نباتات الصػبار والتػيف الشػوكي فػي ,يصحب المعمـ تلاميذد إلى حديقة المدرسة    
 .لجو المتواجد في الصحراء لمتعرؼ عمى ظروؼ حياة النبات نفس ا
ليصػػػحب المعمػػػـ الطػػػلاب إليػػػه .. فػػػي حالػػػة عػػػدـ تواجػػػد أحػػػد التػػػرع أو أي مجػػػري مػػػائي بػػػالقرب مػػػف المدرسػػػة     

ب البيئػة المائيػة ولممقارنػة بينهػا وبػيف نباتػات الصػحراء , فػفف المعمػـ يقػوـ بتقػديـ أحػد الأفػلاـ لمطػلا تلمشػاهدة نباتػا
 .لبياف شكؿ النباتات في بيئتها الأصمية المائية 

يتػػيح المعمػػـ لتلاميػػذد الفرصػػة لممناقشػػة حػػوؿ مػػا قػػاموا بػػه وشػػاهدود مػػف أنشػػطة خػػلاؿ تمػػؾ المرحمػػة , وتسػػجيؿ    
 .ملاحظاتهـ في كراسة النشاط 

 :التقويـ الختامي 
 :يطرح المعمـ الأسئمة التالية عمى التلاميذ    

 .تميز الصحراء بصفة مميزة لها عف أي بيئة أخرى   -4
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 خصوبة التربة ( ج ) اعتداؿ الحرارة         ( ب ) ندرة الأمطار       ( أ )   
 .مف نباتات البيئة الصحراوية  -4

 قصب الرماؿ( ج ) احلوديا              ( ب ) الأرز         ( أ ) 
 .تتميز جذور نبات قصب الرماؿ بصفة هامة  -3

 . منعدمة الجذور ( ج ) طويمة متشعبة في الرماؿ (ب ) قصيرة متشعبة في الرماؿ ( أ ) 
بػافتراض أف الصػحراء أصػبحت منطقػة موسػمية فػػي سػقوط الأمطػار , كمػا أف العواصػؼ إنعػػدمت  -1

 فيها , في تمؾ الحالة أي نوع مف النباتات يمكف أف ينمو فيها؟ 
 :الواجب المنزلي 

لأنػػواع الحيوانػػات التػػي يمكنهػػا التكيػػؼ مػػع  ؾالنباتػػات التػػي تنمػػو فػػي الصػػحراء , مػػا توقعاتػػبعػػد دراسػػتؾ لأنػػواع    
 هذد الحياة ؟ 

 
 :الأدوات والأجهزة 

 418ـ , ص ص4114, زيتوف ) . مقص  -نبات احلوديا –نبات تيف شوكي  –نبات صبار  –نبات فوؿ وآخر ذرة 
– 441 ) 

 
 " د الاجتماعية مفاىيـ الموا" المبحث الثاني          

 الجغرافيا وأىداؼ تدريسيا : الجزء الأوؿ 
 تمػييػد 

تدرّس مادة الجغرافيا في مدارس التعميـ العػاـ فػي جميػع دوؿ العػالـ كمػادة أساسػية مػف منتصػؼ     ُ 
المرحمة الابتدائية إلى نهاية المرحمة الثانوية   وذلؾ لأهمية ذلؾ العمـ الذي اتسع ميدانه في عصرنا 

اشػػرة بنػواحي الحيػػاة الحػالي ليشػمؿ جوانػػب متعػددة مػػف حيػاة احنسػػاف و لارتباطػه الوثيػػؽ وصػمته المب
 .البشرية 

حيػث تتػيح لدارسػها البحػث , وتعد الجغرافيا مف العموـ التي تهػتـ بدراسػة الظػواهر الكونيػة المختمفػة  
كمػػا أنهػػا مػػف المعػػارؼ التػػي لهػػا قيمػػة تربويػػة , والتقصػػي والتأمػػؿ فػػي آيػػات الله فػػي السػػماء والأرض 

لعميػػا باحضػػافة إلػػى أنهػػا تػػزود الػػدارس بػػالكثير مػػف عاليػػة لأنهػػا تهػػتـ بالعديػػد مػػف القػػدرات العقميػػة ا
 .  المعمومات والحقائؽ والمفاهيـ
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 مفيوـ الجغرافيا 

, ـ 4988,تػوني ) .بمعنى وصؼ Graphiaبمعنى الأرض و   Geoكممة جغرافية كممة إغريقية لاتينية  
  ( 413ص 

الأخػرى لػـ يجمػع الجغرافيػوف عمػى  ولأف عمـ الجغرافيا يتسـ بالتعقيد والتشابؾ في علاقاته مػع العمػوـ
 .تعريؼ واحد له 

  413ص " العمـ الذي يصؼ أو يدرس سطح الأرض " أف عمـ الجغرافية هو ( ـ  4988) فذكر توني 
دراسػػة المجتمػػع احنسػػاني " الجغرافيػػا كمػػادة مػػف المػػواد الاجتماعيػػة بأنهػػا   (ـ 4971) وعػػرؼ إبػػراهيـ 

 6ص " بالنسبة لمبيئة الطبيعية 
وأسػػاليب , تخػػتص بعلاقػػة احنسػػاف ببيئتػػه الطبيعيػػة " أف الجغرافيػػا هػػي التػػي   (ـ 4971)يف سػػعادة وبػػ

ص ." فهي أحد العموـ التي تجمع بػيف المجػاليف الطبيعػي والبشػري . تفاعمه معها وآثار ذلؾ التفاعؿ 
19 

مسػكناً للإنسػاف هػي دراسػة سػطح الأرض باعتبارهػا " أف الجغرافيػا  (ـ 4996) وذكر المقاني ورضػواف 
ص " أي دراسػة الأرض ومػا عميهػػا مػف ظػواهر طبيعيػػة وعلاقػات التػأثير والتػػأثر بينهػا وبػيف احنسػػاف 

44 
عمـ يعني بدراسة العلاقة بيف احنساف والبيئة " بأف الجغرافيا  (ـ 4999) كما وضح المقاني وأبو سنينة 

  49ص" الطبيعية وأساليب تفاعمه مع هذد الأرض أو البيئة وآثار ذلؾ التفاعؿ 
وتعرؼ الباحثة عمـ الجغرافيا بأنه العمـ الذي يصؼ الأرض مف الناحيتيف الطبيعية والبشرية والتأثير 

 .ذلؾ التأثير المتبادؿ بينهما وتفسير نتائج 

 طبيعة عمـ الجغرافيا
بػػيف الجغرافيػػوف أف الجغرافيػػا كمػػػادة مػػف المػػواد الاجتماعيػػة تعنػػػى باحنسػػاف مػػف حيػػث علاقاتػػػه     

كمػػا تعنػػى بمػػا يترتػػب عمػػى هػػذد العلاقػػات مػػف , بالبيئػػة التػػي يعػػيش فيهػػا كفػػرد وكعضػػو فػػي جماعػػة 
 (1ص, ـ 4971, إبراهيـ ) . مشكلات 
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غرافيػػا يػػدور حػوؿ تحميػػؿ العلاقػػات السػػببية لأي ظػاهرة مػػف الظػػاهرات الموجػػودة ومحػور دراسػػة الج  
) و توضػيح طريقػة ترابطهػا مػع بعضػها الػبعض , عمى سطح الأرض سواء كانت طبيعية أو بشرية 

 (49ص , ـ  4996, شمبي 
الأسػباب  بػؿ تجعمهػا مرتبطػة ببعضػها فػي تتػابع بػيف, كما أف الجغرافيا تعنى بالحقائؽ ولا تعزلهػا    

أي أنهػا تقػوـ بدراسػة تفسػيرية مبنيػة عمػى معرفػة كيػؼ أف البيئػة قػد أثػرت وتػؤثر فػي حيػاة . والنتائج 
وكيػػؼ أف نشػػاط احنسػػاف وحضػػارته قػػد أثػػرا ويػػؤثراف فػػي البيئػػة , احنسػػاف ونشػػاطه وحضػػارته عامػػة 

   ( 11ص ,ـ 4971, سعادة ).التي يعيش فيها
 أىداؼ تدريس الجغرافيا 

 :منها , التربويوف عدة أهداؼ لتدريس الجغرافيا  وضع     
 . حصوؿ التلاميذ عمى معمومات جغرافية خاصة -4

 .تنمية التفكير الجغرافي  -4

 . المساعدة عمى تنمية الروح القومية والحساسية والاجتماعية -3

 .المساعدة عمى تنمية عقمية عالمية  -1

 . تنمية صفات واتجاهات لها أثرها في حياة التلاميذ -1

 . مساعدة التلاميذ عمى تصور ظواهر العالـ المختمفة -6

 . احسهاـ في حؿ مشكمة قضاء وقت الفراغ  -8

 ( 44 -7ص ص ,ـ 4971,إبراهيـ )   

 :كما بيف شمبي أف مف أهداؼ تدريس الجغرافيا مايمي 
 وما يسفر عنها مف مشكلات, دراسة العلاقات بيف الناس والبيئة التي يعيشوف فيها  -4

تنميػػة المهػػارات الرئيسػػية فػػي اسػػتخداـ الأدوات والطػػرؽ فػػي البحػػث الجغرافػػي والمصػػطمحات  -4
 الجغرافية 

وتزويػػدد بالقػػدرة عمػػى التعػػايش مػػع مػػاهو كػػائف فػػي المجتمػػع , تنميػػة المواطنػػة عنػػد احنسػػاف  -3
 .كما تؤثر في تنمية اتجاهاته العالمية ,
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 ( 14-17ص ص , ـ  4996, شمبي )  

بوسػػنينة أف الدراسػػات الاجتماعيػػة تسػػهـ بفعاليػػة فػػي تحقيػػؽ الأهػػداؼ العامػػة لمتربيػػة وذكػػر المقػػاني وأ
 :مثؿ 

 المدنية أو حقوؽ المواطنة  ةتنمية المسؤولي -4

 تنمية القدرة عمى التفكير  -4

تنمية الفعالية الاقتصادية مف خلاؿ تشجيع العلاقات المرتبطة باستخداـ احنساف لممصػادر  -3
 .المتوافرة في بيئته 

 ( 41ص ,ـ  4999, المقاني وأبوسنينة )    

 :وصاغ شكر الله أهداؼ لتدريس الجغرافيا نذكر منها ما يمي 
تنمية المفاهيـ والحقائؽ والمعمومات والمعرفة المتعمقة بالظواهر الطبيعية والبشرية و العلاقة  -4    
 بينها 

 تنمية القيـ والاتجاهات والميوؿ الجغرافية -4     

 .ية المهارات الجغرافية الأساسية تنم-3    

 ( 76ص ,ـ  4971, شكر الله )         
 :أما السكراف فذكر أف مف أهداؼ تدريس الجغرافيا 

معرفة وفهـ المعمومات والحقائؽ والمفاهيـ والتعميمات التي تساعد عمػى فهػـ البيئػة بمختمػؼ  -4
 مظاهرها الطبيعية والبشرية والاقتصادية والاجتماعية 

عػادة تنظيمهػػا حسػػب طبيعػة مػػا يعػػرض  تنميػة -4 القػػدرة عمػى جمػػع المعمومػػات مػف مصػػادرها وا 
 مف موضوعات 

 .تنمية عادات التفكير العممي والاستفادة منها في الحياة اليومية  -3

 ,( 71 -87ص ص , ـ 4979 ,السكراف)   
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ويتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ أف التربػػػوييف أجمعػػػوا عمػػػى ضػػػرورة الاهتمػػػاـ بتػػػدريس المفػػػاهيـ فػػػي الجغرافيػػػا    
كمػا أنهػا تعتبػر أداة , وفػي تكػويف التعميمػات والمبػادئ والنظريػات , لأهميتها في الربط بيف الحقائؽ 

 .يستخدمها المتعمـ ليقوـ بعمميات التفكير والاستقصاء والمقارنة والاستنتاج 
   

  ىداؼ التعميمية لتدريس المواد الاجتماعية في المرحمة المتوسطةالأ
عػػدة أهػػداؼ تعميميػػة لتػػدريس المػػواد الاجتماعيػػة (سػػابقاً ) وضػػعت الرئاسػػة العامػػة لتعمػػيـ البنػػات    

 :هػ جاءت كما يمي  4147بالمرحمة المتوسطة وذلؾ ضمف توجيهات المواد الاجتماعية لمعاـ 
في إعداد ناشئة الأمة لمحياة إعداداً  سوياً  متكاملًا  يشػمؿ الجوانػب  تسهـ المواد الاجتماعية -4

 الروحية والاجتماعية والوجدانية والعقمية 

وتعاليمػػه , تنشػػئة المػػواطف الصػػالح لكػػي يعػػيش فػػي مجتمػػع إسػػلامي ممتزمػػاً  بػػ داب احسػػلاـ  -4
 وقيمه 

تبارهػػا مركػػز إشػػعاع العػػالـ تهػػدؼ هػػذد المػػواد إلػػى إبػػراز مكانػػة المممكػػة العربيػػة السػػعودية باع -3
وتوضػػيح الػػدور الطبيعػػي الػػذي تقػػوـ بػػه لخدمػػة أهػػداؼ الػػديف الحنيػػؼ عمػػى مػػر , احسػػلامي 

 العصور وخاصة عصر النهضة الحالية 

, تبصػػير الطالبػػات بمػػا لػػوطنهف مػػف أمجػػاد إسػػلامية تميػػدة وحضػػارة عالميػػة إنسػػانية عريقػػة  -1
يتطمػػب أف تجنػػد الطالبػات أنفسػػهف لمتفػػاني فػػي  وهػػذا, ومزايػا طبيعيػػة واقتصػػادية واسػتراتيجية 

 في حدود إمكانياتهف ومحيطهف النسوي , خدمة الوطف 

عدادهف للإسهاـ في حمها  -1  تنمية إحساس الطالبات بمشكلات المجتمع الثقافية والتعميمية وا 

تمكػػيف الطالبػػات مػػف إدراؾ الغايػػات والأهػػداؼ احسػػلامية التػػي تنمػػي فػػي الطالبػػة العواطػػؼ  -6
 بيمة نحو اخوتها في احسلاـ وأمتها المسممة ونفعها إلى الاعتزاز بأمجاد احسلاـ الن

 إبراز القضايا احسلامية والعربية مع التركيز عمى القضية الفمسطينية  -8

 إيقاظ الوعي احسلامي لمقاومة الصهيونية والاستعمار والمبادئ الهدامة  -7
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فػي أهميػة هػذد الػبلاد ودورهػا , لجغرافػي البػارز إبراز ثروات بلادنا ومواردها الخػاـ ومركزهػا ا -9
 احيجابي في السياسة العالمية والاقتصاد الدولي 

الاستفادة مف الأحداث التاريخية وغيرها للأخذ بأسػباب رقػي الأمػـ وتقػدمها واجتنػاب عوامػؿ -41
 انحطاطها وتصدعها 

بالنتائج وعمى التفكير العممي المبني عمػى تقصػي  الأسبابتنمية قدرات الطالبات عمى ربط -44
جراء المقارنات   الحقائؽ والحوادث وا 

 .تنمية المهارات الجغرافية -44
 ( 71 -73ص ص , ـ   4998, رئاسة تعميـ البنات )  

  مفاىيـ المواد الاجتماعية: الجزء الثاني 
 تمػييػد

ز عميهػػا التربيػػة فػػي جميػػع مراحػػؿ التعمػػيـ , إذ يعػػد تعمػػيـ المفػػاهيـ مػػف المهػػاـ الأساسػػية التػػي تركػػ   
تعتبر المفاهيـ عنصراً أساسياً في بنػاء المحتػوى التعميمػي , وفػي كػؿ الموضػوعات الدراسػية , وذلػؾ 

فهػي التػي تػربط الحقػائؽ العمميػة بػروابط قويػة , وتعممهػا , لأنها إحدى المكونات الرئيسة لبنػاء العمػـ 
لمبادئ والنظريات كمػا أنهػا تسػاعد عمػى توظيػؼ الخبػرات التعميميػة يعتبر أساس تكويف التعميمات وا

 .بصورة سميمة , لذا  يمكف أف نعتبرها المادة الخاـ التي يعتمد عميها التفكير احنساني  

 تعريؼ المفيوـ 
 : هناؾ عدة تعاريؼ لممفهوـ نستعرض بعضها فيما يمي    
و   (Bruner) كؿ مف برونػر" عدة تعريفات لممفهوـ منها تعريؼ ( ـ 4111) نقؿ الشربيني وصادؽ    

سمسػػػمة متصػػػػمة مػػػف الاسػػػتدلاؿ تشػػػير إلػػػػى : بأنػػػه (  Austin) و  أوسػػػتف (  Goodnow) جودنػػػو 
مجموعة مف الخصائص الملاحظة لشيء أو حدث يؤدي إلى تحديد فئة معينػة تسػتتبعها اسػتدلالات 

 . إضافية عف خصائص غير ممحوظة
فكرة وصورة عقمية عف طريػؽ تعمػيـ يسػتخمص مػف الخصػائص " بأنه (  Hunt) وتعريؼ  هانت   
 13ص" 
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عبػارة عػف تجريػد نعبػر عنػه بكممػة أو رمػز يشػير إلػى مجموعػة مػف "بأنػه ( ـ 4989)  وعرفه المقاني   
  68ص " تتميز بسمات أو خصائص مشتركة . الخ .... الأشياء أو الأنواع أو الأحداث 

يقصػد بالمفػاهيـ فػي أبسػط تعريػؼ لهػا مػا يتكػوف لػدى كػؿ " أنػه (  ـ4993) وأوضح كاظـ وزكي     
  84ص "    فرد مف معنى وفهـ يرتبط بكممات أو عبارات أو عمميات معينة

تصػػور عقمػػي مجػػرد يعطػػي إسػػماً أو رمػػزاً " أف المفهػػوـ  (ـ4999)كمػػا بػػيف المقػػاني وأبػػو سػػنينه       
  439ص " معيف تجمع بينها سمة أو عدة سمات  ليدؿ عمى ظاهرة , حدث

تجريػػػد لمعناصػػػر المشػػتركة بػػػيف عػػػدة مواقػػؼ أو حقػػػائؽ , وعػػػادة " بأنػػه  (ـ 4979) ويعرفػػه لبيػػػب     
 . 96ص " يعطى هذا التجريد اسما أو عنواناً 

 & Merrillميػػرؿ وتينسػوف  " عػدة تعريفػات لممفهػوـ منهػا تعريػؼ  ( ـ 4971) كمػا نقػؿ سػعادة     

Tennyson) )  لممفهػوـ بأنػه مجموعػة مػف الأشػياء أو الرمػوز أو الأحػداث الخاصػة التػي تػـ تجميعهػػا
 .معاً عمى أساس مف الخصائص المشتركة , والتي يمكف الدلالة عميها باسـ أو رمز معيف

لممفهوـ بأنه كممػة أو تعبيػر تجريػدي يشػير إلػى مجموعػة مػف الحقػائؽ (   Seif) وتعريؼ سيؼ      
الأفكار المتقاربة وأنه صػورة ذهنيػة يسػتطيع الفػرد أف يتصػورها عػف موضػوع مػا حتػى لػو لػـ يكػف  أو

  341-341ص.ص" .لديه اتصاؿ مباشر مع الموضوع أو القضية ذات العلاقة 
وبتتبػع التعريفػات السػابقة نجػػد أنهػا تُجمػع عمػػى أف المفػاهيـ عبػارة عػػف أشػياء أو رمػوز تجمعهػػا      

خصائص مشتركة , ويمكف أف نستخمص مف ذلؾ أف أي تعريؼ لممفهػوـ لابػد أف يحتػوى عنصػريف 
أساسييف الأوؿ أف المفهوـ عبارة عف كممة أو مصطمح أو فكرة أو تصور عقمي سواء كاف مجرد أو 

 محسوس والثاني وجود صفات وسمات مشتركة لنفس المفهوـ

 تعريؼ مفاىيـ المواد الاجتماعية  
 Doll & ) مػػايكمز ودوؿ                              " إلػػى أف ( ـ 4997) أشػػار الشػػعواف      

Michalls  ) 4ص"ة عرفا المفاهيـ بأنها أدوات أساسية لمتفكير والاستقصاء في الدراسات الاجتماعي 
بأنهػا عبػارة عػف أسػماء تػدؿ عمػى ذوات "تعريػؼ أبػو حمػو لممفػاهيـ ( ـ 4996) نقمت منى العميػر      

كثافػػػة , : محػػػيط , وبحيػػػرة , وجزيػػػرة , وخمػػػيج , وشػػػلاؿ , أو أسػػػماء لمعػػػاف مثػػػؿ : الأشػػػياء مثػػػؿ 
  43ص" وديموقراطية , وقومية , وخلافة , وشورى 
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أف المفاهيـ توصؼ عمى " بيف  (  Van Cleaf) أف  فاف كميؼ ( ـ 4996)  كما أوضح الشعواف     
أنها تنظيمات عقمية وتصنيفات للأفكار , وهي تتضمف الأشػياء والأحػداث والنػاس والأفكػار والرمػوز 

, والمفهػػػوـ يتػػػألؼ مػػػف أعضػػػاء تشػػػترؾ فػػػي نفػػػس الخصػػػائص , وكمثػػػاؿ عمػػػى ذلػػػؾ مفػػػاهيـ  8ص " 
مـ , أمػا مفػاهيـ الأحػداث فمػف أمثمتهػا العطػلات والاحتفػالات , مثؿ الدراجة والخريطة والع: الأشياء 

أمػا مفػػاهيـ النػاس فمنهػػا الرؤسػػاء و الخمفػاء والأطفػػاؿ والمدرسػوف , أمػػا مفػػاهيـ الأفكػار فمػػف أمثمتهػػا 
ـ , 4996الشػػعواف , ) .الديمقراطيػة والحريػة , كمػػا أف الرمػوز تمثػؿ مفػػاهيـ مثػؿ الخػرائط ورمػػوز الطقػس 

 (  7-8ص 

وتعػػرؼ الباحثػػة مفػػاهيـ المػػواد الاجتماعيػػة بأنهػػا تصػػور عقمػػي للأشػػياء أو الأحػػداث أو المواقػػؼ أو 
يمكػػػف التعبيػػػر عنػػػه بكممػػػة أو ( تػػػاريخ / جغرافيػػػا ) السػػػموكيات المتصػػػمة بمجػػػاؿ المػػػواد الاجتماعيػػػة 

 .مصطمح أو رمز 
  تعريؼ المفيوـ الجغرافي 

كؿ كممة أو مصطمح يستخدـ لمتعبير عف ظاهرة " ي بأنهالمفهوـ الجغراف ( ـ 4974) عرؼ شواقفه    
  1ص" . جغرافية معينة مثؿ صدع , خطوط الطوؿ

جغرافيػة  ةتصور عقمي مجرد يعطى إسماً أو لفظاً ليدؿ عمى ظاهر " بأنه  (ـ  4996)وعرفه شمبي     
 433ص " ويتـ تكوينه عف طريؽ تجميع الخصائص المشركة لمكونات هذد الظاهرة 

مجموعة مف الحقائؽ الجغرافيػة , يعبػر عنهػا "أف المفهوـ الجغرافي هو  (ـ 4973) يرى الطيطي و     
بكممػػػػػة أو مصػػػػػطمح لمتعبيػػػػػر عػػػػػف ظػػػػػاهرة جغرافيػػػػػة معينػػػػػة مثػػػػػؿ مينػػػػػاء , خطػػػػػوط طػػػػػوؿ , تنميػػػػػة 

   7ص."اقتصادية
إسػماً تصػور عقمػي أو فكػرة عامػة مجػردة تعطػي " أف المفهوـ الجغرافػي هػو (ـ 4994) وبيف عمي     

أو لفظاً ليدؿ عمى ظاهرة جغرافية معينة , وهو يتكوف عف طريؽ تجميع الخصػائص المشػتركة التػي 
  431ص" . تميز أفراد هذد الظاهرة 

وتعػػرؼ الباحثػػة المفهػػوـ الجغرافػػي بأنػػه هػػو المصػػطمح الػػداؿ عمػػى ظػػاهرة جغرافيػػة والتػػي يوجػػد لهػػا 
 . في جميع أو بعض الخصائص نظائر تمثؿ ظواهر جغرافية في الكوف تشترؾ معها 

 أنواع المفاىيـ  
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اختمؼ المربوف والباحثوف في تصنيؼ المفاهيـ إلى أنواع مختمفة وقد يكوف سبب ذلؾ راجعػاً إلػى    
اخػػتلاؼ تخصصػػاتهـ فمػػنهـ مػػف توسػػع فػػي تقسػػيمها ومػػنهـ مػػف قسػػمها إلػػى قسػػميف فقػػط وفيمػػا يمػػي 

  -:نستعرض أهـ التقسيمات 
 : قسـ الكمزة ومختار المفاهيـ إلى 

 .ويرجع هذا النوع إلى المدى الذي يدمج مفهوماً بمفاهيـ أخرى : المفهوـ احدراكي  -4
شػجرة , قػدـ , بػرد ومفػاهيـ : يتألؼ هذا المفهػوـ مػف مفػاهيـ جامػدة مثػؿ : المفهوـ التجريبي  -4

 .يداً مف الأولى معرفة مثؿ العدالة , التحمؿ , الهيئات الاقتصادية وهي أكثر تجر 
ويمكػػف تصػػنيؼ هػػذا المفهػػوـ حسػػب الحالػػة التػػي تتركػػب منهػػا خصائصػػه : المفهػػوـ الحػػالي  -3

حيػػث يتػػألؼ مػػف مفػػاهيـ مندمجػػة مثػػؿ التشػػريع الػػذي يػػدمج بأشػػياء أخػػرى مثػػؿ احقامػػة والعمػػر 
 .ومفاهيـ منفصمة مثؿ الجنسية . وحؽ الانتخاب 

المفػاهيـ التػي تفػرؽ بػيف الوصػفية مثػؿ المصػادر وعمميػة نظػاـ التشػريع وبػيف المفػاهيـ القيمػة  -3
 .مثؿ الديمقراطية والولاء 

 ( 411 -411ـ ,ص ص4991 , الكمزة ومختار)  
 :  أما سعادة فقد بيف أف أنواع المفاهيـ في الدراسات الاجتماعية تنقسـ إلى أربعة أقساـ

ومفاهيـ " يوـ الجمعة " إلى قسميف مفاهيـ تعطى الوقت المحدد مثؿ وتنقسـ : مفاهيـ الوقت  -4
 " .عصر مف العصور " غير محددة مثؿ 

وتنقسـ إلػى قسػميف بسػيطة مثػؿ الجزائػر , السػعودية , ومجػردة مثػؿ خطػوط : مفاهيـ مكانية  -4
 .الطوؿ 

 .وهي التي ظهرت حديثاً مثؿ رائد فضاء , طاقة ذرية : مفاهيـ جديدة  -3
وتنقسـ إلػى قسػميف مفػاهيـ واقعيػة أو ماديػة مثػؿ البحيػرة , الجزيػرة , ومفػاهيـ : ادية مفاهيـ م -1

 .محددة وهي أكثر تجريداً مف الأولى مثؿ العدالة , الحرية 

 ( 344ـ , ص4971,سعادة  )   
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ونلاحظ هنا أف تقسيـ سعادة لممفاهيـ تظهر عميه بعض علامات الاسػتفهاـ حيػث ربػط فػي بدايػة    
سػػػيمه لممفػػػاهيـ بعامػػػؿ الزمػػػاف والمكػػػاف ثػػػـ انتقػػػؿ إلػػػى ماسػػػماد بالمفػػػاهيـ الجديػػػدة فمػػػا هػػػي الأمػػػر تق

أخػرى جديػدة   ـالمفاهيـ الجديدة ؟ ما هو جديد اليوـ يصبح بالتأكيد قديما غداً وبالتػالي تظهػر مفػاهي
قعيػػة أو لػػـ تكػػف موجػػودة ثػػـ انتقػػؿ أيضػػاً إلػػى نػػوع رابػػع وهػػي المفػػاهيـ الماديػػة وقسػػمها إلػػى قسػػميف وا

 ! وهؿ يدخؿ المجرد ضمف المحسوس أو المادي ؟! مادية ومجردة 
 : كما أنه يمكف تصنيؼ المفاهيـ إلى 

 وهي التي لا يمكف اشتقاقها مف غيرها مثؿ مفهوـ الزمف أو مساحة الدولة : المفاهيـ الأولية  -4
انتصػػار يمكػػف أف وهػػي التػػي يمكػػف اشػػتقاقها مػػف غيرهػػا مثػػؿ هزيمػػة أو : المفػػاهيـ المشػػتقة  -4

 .يشتؽ مف مفهوـ معركة أو حرب

 . ( 34ـ , ص 4114,  الدلبحي)    

 : تصنيفاً آخر لممفاهيـ قسمها إلى قسميف  وأورد أؿ مبارؾ
 .المفاهيـ المحسوسة  -4

 .المفاهيـ المجردة  -4
 :فالمحسوسة تنقسـ إلى قسميف 

 . مثؿ المدرسة , الكتاب , الجهات الأصمية , الجبؿ: ذات المستوى الأدنى (  أ ) 

 .مثؿ الموائد الصحراوية , البحيرات الممحية : ذات المستوى الأعمى ( ب ) 

 :والمجردة تنقسـ أيضاً إلى قسميف 
 .مثؿ الأمير , القائد , عاـ الفيؿ : ذات المستوى الأدنى ( أ ) 
أؿ مبػػارؾ ) . مثػؿ الػػنظـ احسػلامية , العصػػور الوسػطى , الاسػػتعمار : ى الأعمػػى ذات المسػتو ( ب ) 
 (  31ـ , ص 4999,

 : صنؼ المفاهيـ إلى ثلاثة أصناؼ رئيسة هي ( Bruner) وذكر الشعواف أف برونر    
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مػػػثلًا عنػػػد دراسػػػة السػػػلالات البشػػػرية كالسػػػلالة المغوليػػػة التػػػي تتصػػػؼ : المفػػػاهيـ الموحػػػدة  -4
الصفات مثؿ العيف المائمة و الشعر المستقيـ والبشرة الصفراء ونلاحظ هنػا انػه بمجموعة مف 

 .حتى يظهر مفهوـ السلالة بشكؿ صحيح ( و ) يجب ربط الصفات بأداة الربط 
وهي التي تظهر خصائصها بشكؿ منفصػؿ ولا تحتػاج إلػى عػدة صػفات : المفاهيـ المنفصمة  -4

ثػػؿ مفهػػوـ الصػػناعة التػػي تعػػرؼ عمػػى أسػػاس أنهػػا م( أو ) كالموحػػدة والأداة المسػػتخدمة هنػػا 
 تحويؿ المادة الخاـ الأولية النباتية أو الحيوانية أو المعدنية إلى مواد جديدة قابمة للاستهلاؾ 

وهػػي التػػي تػػربط بػػيف خاصػػتيف أو أكثػػر وهػػي مػػف أكثػػر المفػػاهيـ صػػعوبة : مفػػاهيـ العلاقػػات  -3
فة كخطػػػوط الطػػػوؿ التػػػي لا  يمكػػػف لمتمميػػػذ مثػػػؿ المفػػػاهيـ المرتبطػػػة بالزمػػػاف والمكػػػاف والمسػػػا

 . إدراكها إلا إذا أدرؾ العلاقات الزمانية والمكانية المرتبطة بها 

 ( 47-48ـ , ص 4996, الشعواف )   

قػػد ميػػز بػػيف نػػوعيف مػػف المفػػاهيـ وذلػػؾ حسػػب (   Vygtsky) كمػػا وضػػح الشػػعواف أف فيجػػو تسػػكى
 : طبيعة المواقؼ التي يتـ فيها تعمـ كؿ منها وهي 

وهػػي التػػي تكتسػػب بطريقػػة غيػػر مقصػػودة وتنمػػو نتيجػػة الاحتكػػاؾ اليػػومي : المفػػاهيـ العفويػػة  -4
 .لمفرد بمواقؼ الحياة 

الفػرد ذاتػه أو مػف وهي التي تكتسػب بطريقػة مقصػودة سػواء كػاف ذلػؾ مػف : المفاهيـ العممية  -4
 . مصدر خارجي 

 (  49ـ , ص 4996الشعواف , )    
نستخمص مف العرض السابؽ أف هناؾ تصنيفات متنوعة لممفاهيـ إلا أف أكثر المػربيف قػد اتفقػوا     

عمى أف هناؾ قسػماف رئيسػاف همػا المفػاهيـ الماديػة أو المحسوسػة والمفػاهيـ المجػردة وبالتػالي يمكػف 
 .منهما إلى عدة فروع أف يتفرع كؿ قسـ

 عناصر المفيوـ   
   -:أف المفهوـ يحتوى عمى أربعة عناصر هي (  Evans & Brueckner)يرى إيفانز وبروكنر

 .الاسـ   -4
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 .و اللا أمثمه بمعنى أمثمه منتمية وغير منتمية , الأمثمة   -4
 .الصفات وهي تعني الخصائص الموجودة في الأمثمة   -3

 .القيمة لمصفة , ومعظـ الصفات ذات مستويات مف حيث القبوؿ -1

  (Evans & Brueckner,1990,p.215 ) 

  خصائص المفاىيـ 
 :وضح خصائص المفاهيـ  كالتالي " دينيس تشايمد " بيف الشربيني ويسرية صادؽ أف 

زد المفاهيـ هي تعميمات تنشأ مف خلاؿ تجريد بعض أحداث حسية , وخصائص حاسمة ممي -4
, وتصػنيفها , أنهػا ليسػت الأحػداث الحسػية الفعميػة إنمػا بعػض جوانػب مػف هػذد الأحػػداث إذا 
أف لمعظـ المفػاهيـ مػدى متسػع مػف الخصػائص التػي يمكػف قبولهػا , فورقػة الشػجرة قػد تكػوف 

 .صغيرة أو لامعة , أو داكنة الخضرة أو شائكة , أو عريضة , أو معتمة غير براقة
 .وينها عمى الخبرة السابقة تعتمد المفاهيـ في تك -4

قد يرد إلى الذهف عند رؤية الحشػرة " النحمة " المفاهيـ رمزية لدى أفراد احنساف فمثلًا مفهوـ  -3
 .أو عند سماع طنيف حاد أو عند مشاهدة عسؿ النحؿ " نحمة " , أو رؤية كممة 

مفهػػػوـ الزواحػػػؼ فالأفقيػػػة مثػػػؿ " رأسػػػيه " أو " أفقيػػػة " يمكػػػف انتظػػػاـ المفػػػاهيـ فػػػي تنظيمػػػات  -1
كالتماسػػح والثعػػابيف كمهػػا تنتمػػي لػػنفس الفصػػيمة أمػػا الرأسػػية فينػػتج عنهػػا تػػدريجات أو فئػػات 
تزداد في التعقيد فمثلًا الكمب ينتمي إلى فصيمة الكمبيػات والتػي تنتمػي إلػى آكػلات المحػوـ ثػـ 

 .إلى الثدييات وهكذا 
العقمية والخبرات التعميمية وبالتػالي  أثبتت الدراسات أنه لا يوجد طفلاف يمتمكاف نفس القدرات -1

 .لا يمتمكاف نفس المفاهيـ 
 .تتغير المفاهيـ مف البسيط إلى المعقد ومف المحسوس إلى المجرد  -6

يتمكف الطفػؿ عػف طريػؽ الخبػرة أف يتعػرؼ عمػى العناصػر الجزئيػة المشػتركة فػي الأشػياء أو  -8
 .المواقؼ المتشابهة بربط هذد العناصر فيحصؿ عمى المفهوـ 
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تستخدـ المفاهيـ بطريقتيف عمى الأقؿ ظاهريػة عامػة وباطنيػة خاصػة , فالاسػتخداـ الظػاهري  -7
ينطبؽ عمى الحالات التي يشيع فيها الاعتراؼ بالمصػطمحات بحيػث تكػوف واضػحة لكػؿ مػف 
يشاهد الشيء أو الحدث , أما الاستخداـ الباطني فيختمؼ مف شػخص رخػر نتيجػة لمخبػرات 

 .صاحبة لتكوينه الشخصية الذاتية الم
لكػػؿ مفهػػوـ شػػحنه انفعاليػػة , وتكػػوف المفػػاهيـ الذاتيػػة المرتبطػػة بالشػػخص أو النػػاس والأشػػياء  -9

التػػػي لهػػػا صػػػمة بالشػػػخص نفسػػػه مشػػػحونة انفعاليػػػا بدرجػػػة أكبػػػر مػػػف المفػػػاهيـ الموضػػػوعية 
 .المرتبطة بالحقائؽ العممية التي لا علاقة لها بالشخص 

صي والاجتماعي لمطفػؿ فاحيجابيػة منهػا تقػودد إلػى السػموؾ تؤثر المفاهيـ عمى التوافؽ الشخ -41
 .احيجابي والسمبية منها تقودد إلى السموؾ السمبي 

بعض المفاهيـ قد يكوف غيػر معقػوؿ وتزودنػا الخرافػات بكثيػر مػف هػذد المفػاهيـ مثػؿ القطػط  -44
 . السوداء , أو بعض الأرقاـ التي تجمب الحظ السعيد 

 . تكوف الكثير مف مفاهيمنا دوف وعي منا  -44

 (  69-68ص ص , ـ 4111الشربيني وصادؽ , ) 

وتؤيػػد الباحثػػة ذلػػؾ حيػػث يمكػػف للإنسػػاف أف يػػتعمـ ويكتسػػب المفػػاهيـ ومػػدلولاتها مػػف خػػلاؿ حياتػػه   
 دوف قصػد, واحتكاكػه بيئتػه ومعايشػته مػع أفػراد مجتمعػه , والخبرات والمواقؼ التي يمر بهػا, اليومية

 . منه في التعمـ 

 الكيفيات التي تظير عمييا المفاىيـ  
وتمػايز , وتمركػز أبعادهػا المميػزة فثمػة كيفيػات هامػػة , وتعقػد, أف المفػاهيـ تختمػؼ فػي درجػة تجريػد 

   -:تظهر عميها المفاهيـ هي 
المفهػػػػػوـ الػػػػػذي تكػػػػػوف أبعػػػػادد المميػػػػػزة أقػػػػػرب لمتجربػػػػػة يسػػػػػمى  -: Abstractionالتجريػػػػد  -4

لولػػد والكرسػػي , أمػػا المفػػاهيـ التػػي تشػػير أبعادهػػا لوقػػائع لا خبػػرة بهػػا مباشػػرة محسوسػػاً كا
 .كالذكاء والأمانة فهي مجردة 
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اللازمػػة ( المفػػاهيـ الأبسػػط ) تختمػػؼ المفػػاهيـ فػػي عػػدد الأبعػػاد  -: Commplexityالتعقػػد  -4
لا تقػوـ إلا لتعريفها فالكميات التي تقوـ عمػى أبعػاد كثيػرة تعتبػر أكثػر تعقيػداً مػف تمػؾ التػي 

 .عمى القميؿ مف المفاهيـ الكمية 
تختمػػؼ المفػػاهيـ فػػي عػػدد المفػػاهيـ المتشػػابهة  -: Differentiationالتفاضػػمية أو التمػػايز  -3

التي تمثمها , فمفهوـ المطر ليس متمايزاً كثيراً لأف هناؾ كممات قميمػة تصػؼ المطػر مثػؿ 
ؼ أشكاؿ البيوت مف الكوخ , المنػزؿ لكف مفهوـ بيت يتمايز بسهولة مختم,الوابؿ , الرذاذ 

 ., الشقة , الفيلا , القصر 
بعػػػػػض المفػػػػػاهيـ تسػػػػػتمد معناهػػػػػا  -: Centrality of Dimensionsمركزيػػػػة الأبعػػػػػاد  -1

الأساسػػي مػػف بعػػد أو بعػػديف مركػػزييف دقيقػػيف , وبعضػػها يقػػوـ عمػػى مجموعػػة كاممػػة مػػف 
 .الأبعاد كمها ذات أهمية متساوية 

 ( 84– 81ـ , ص ص 4111الشربيني وصادؽ , )    

 

 أىمية تعميـ المفاىيـ 
 : تظهر أهمية تعميـ المفاهيـ في أنها 

 .تؤدي إلى المساهمة الفاعمة في تعمـ الطلاب بصورة سميمة   -4

تسػػاعد الطػػلاب عمػػى التعامػػؿ بفاعميػػة مػػع المشػػكلات الطبيعيػػة والاجتماعيػػة لمبيئػػة , وذلػػؾ   -4
 .عف طريؽ تخفيفها إلى أجزاء يمكف التحكـ بها 

تساهـ في حؿ بعػض صػعوبات الػتعمـ خػلاؿ انتقػاؿ الطػلاب مػف صػؼ رخػر ومػف مسػتوى   -3
 .تعميمي رخر 

لأنهػا   (Inqiury Teaching)بالاستقصػاء تُعتبر مف  الأدوات المهمة في  طريقة  التػدريس   -1
تػؤدي إلػػى طػػرح الأسػئمة ذات العلاقػػة بتجربػػة مػا , أو بمعمومػػات , أو بيانػػات مػا , مػػف أجػػؿ 

 .جعمها ذات معنى 
تُسػػاهـ فػػي تنظػػيـ الخبػػرة العقميػػة , حيػػث يقػػرأ الأفػػراد المعمومػػات الػػوافرة , ويمػػروف بػػالخبرات   -1

 .العديدة في حياتهـ اليومية
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 (346 -341ـ , ص ص 4971سعادة , )      
 :وهناؾ فوائد لتعميـ المفاهيـ هي أنها

 .تصنؼ البيئة وتقمؿ مف تعقدها   -4

 .تسمح بالتنظيـ والربط بيف مجموعات الحقائؽ والظواهر   -4

 .تقمؿ الحاجة إلى إعادة التعميـ عند مواجهة أي جديد   -3

 .تساعد عمى التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط   -1

 (  97-98ـ , ص ص 4979لبيب , )     

 : و تعمـ المفاهيـ يحقؽ فائدة كبيرة لممتعمـ مف خلاؿ ما يمي أنها 
 .تساعد عمى التفسير والتعريؼ والتخطيط والتنبؤ  -4
 .تساعد عمى التعامؿ بفعالية مع المشكلات الاجتماعية والبيئية  -4

 .يح لمتعمـ تساعد في التغمب عمى صعوبات التعمـ و تعد أدوات ومفات -3
 .تساعد في توسيع خبرة الفرد واستمرار تعممه -1

   ( 411ـ , ص 4999المقاني وأبو سنينة, )     

 : كما أف تعمـ التلاميذ لممفاهيـ له أهميته وفوائدد المتعددة التي يمكف تمخيصها في الأتي 
والتفصػػػيلات تثبػػػت المفػػػاهيـ الرئيسػػػة وتصػػػبح أقػػػؿ عرضػػػه لمتغيػػػر لأنهػػػا تػػػربط بػػػيف الحقػػػائؽ  -4

الكثيػػػػرة وتوضػػػػح العلاقػػػػات بينهػػػػا وتسػػػػمح بػػػػالربط بػػػػيف مجموعػػػػات مػػػػف الأشػػػػياء والأحػػػػداث 
 .والظواهر 

يتضػػمف تصػػنيؼ المفػػاهيـ الرئيسػػة  عػػدداً كبيػػراً مػػف الأشػػياء والأحػػداث والظػػواهر فػػي البيئػػة  -4
 .وتجمع بينها في مجموعات أو فئات تساعد عمى التقميؿ مف التعقد 

هيـ إلػػى زيػػادة اهتمػػاـ التلاميػػذ بالمػػادة وتزيػػد مػػف دوافعهػػـ لتعممهػػا وحفػػز تػػؤدي دراسػػة المفػػا  -3
 .البعض منهـ إلى التعمؽ في الدراسة والتخصص فيها 

تحقػػؽ دراسػػة المفػػاهيـ معيػػار وظيفيػػة المعمومػػات فهػػي تسػػاعد التلاميػػذ عمػػى الفهػػـ والتفسػػير  -1
 . لكثير مف الأشياء التي تثير انتباههـ في البيئة
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لاختيػػػار خبػػػرات ومواقػػػؼ الػػػتعمـ وتنظيمهػػػا فػػػي مجػػػاؿ التخطػػػيط لممنػػػاهج وبنػػػاء  تػػػوفر أساسػػػاً  -1
 .الوحدات

 (  74 -71ـ , ص ص 4993كاظـ وزكي , )     

 : وبيف الدلبحي أهمية المفاهيـ فيما يمي 
 .تعمـ واكتساب المفاهيـ ضروري لممواد الاجتماعية  -4
 . تصبح المفاهيـ طرؽ مختصرة لمتبادؿ الفكري في حصص المواد الاجتماعية -4
 .يعزز تعمـ المفاهيـ  القدرة عمى استرجاع واستخداـ المعرفة  -3

 . تساعد المفاهيـ  في انتقاؿ أثر التدريب -1
 .تساعد  مفاهيـ القيـ في تحديد الاتجاهات وارراء والسموؾ -1

 (41 -41ـ ,ص ص 4114الدلبحي , )    
أسػػباب أهميػػة المفػػاهيـ كمخرجػػات تعميميػػة قيمػػة  حػػدد(  Klausmeier) ذكػػر الشػػعواف أف كمػػوزمير و 

 : فيما يمي 
 .تزود المفاهيـ المتعمـ بمعظـ أساسيات التفكير  -4

تسػػػػاعد المفػػػػاهيـ المػػػػتعمـ عمػػػػى تفسػػػػير الحيػػػػاة الطبيعيػػػػة والاجتماعيػػػػة والقيػػػػاـ بالاسػػػػتجابات  -4
 .المناسبة

وبػػيف السػػموؾ  (Sensory input) ئط رمزيػػة بػػيف المػػدخؿ الحسػػي تقػػوـ المفػػاهيـ بعمػػؿ وسػػا  -3
 .( Overt behavior) الظاهر 

 . منخفضاً جداً بدوف تعميـ المفاهيـ(  Sensory Experience)يكوف مستوى الخبرة الحسية  -1

  ( 41ـ, ص4996الشعواف , )   

يػة وفوائػد المفػػاهيـ حيػث أنهػػا  حػػوؿ أهم,ونسػتنتج ممػا سػػبؽ أف هنػاؾ تقاربػاً فػػي آراء التربػوييف       
وفػي كػؿ الموضػوعات الدراسػية ,بػؿ ومػف , تشكؿ عنصػراً أساسػياً مهمػاً فػي بنػاء المحتػوى التعميمػي 

فهػي تػزود المػتعمـ بفطػار مرجعػي فػي عمميػات , الممكف اعتبارها البنية الأساسية لممحتػوى التعميمػي 



51 

 

دتها قػد لا تتحقػؽ إلا إذا وجػد المعمػـ النػاجح الػذي إلا أف فائػ, التفكير والتحميؿ والمقارنػة والاسػتنتاج 
 يقدر قيمتها ويستخدـ الطرؽ المختمفة ليعممها لتلاميذد 

 تكويف أو تشكيؿ المفيوـ 
هنػػاؾ الكثيػػر مػػف المصػػطمحات التػػي تسػػتخدـ فػػي مجػػاؿ المفػػاهيـ وكثيػػراً مػػا يحػػدث الخمػػط بينهػػا     

ونمػػو المفهػػوـ  Concept Formationوتكػػويف المفهػػوـ     Concept Learningمثػػؿ تعمػػـ المفهػػوـ 
Concept Development   . ولذلؾ لابد مف إيضاحها حتى نتبيف الفروؽ بينها. 

" عرؼ تعمـ المفهوـ(  Vygotsky) أف فيجو تسكى ( ـ 4111) فقد بيف الشربيني ويسريةصادؽ       
حػادثيف أو أكثػر , وهػذا النشػاط الػذي يقػوـ بأنه أي نشاط يتطمب مػف الفػرد أف يجمػع بػيف شػيئيف أو 

بػػه الفػػرد مػػف اجػػؿ التصػػنيؼ يفتػػرض أنػػه يػػؤدي إلػػى نمػػو المفػػاهيـ لدرجػػة انػػه عنػػدما تقػػدـ لػػه أشػػياء 
جديدة أو مختمفة ففنه يستطيع أف يصنفها تصنيفاً صحيحاً بحيث يفرؽ بيف الأمثمة الموجبػة والأمثمػة 

حينمػا يقػوـ بعمميػة التصػنيؼ للأشػياء الجديػدة بدرجػة مقبولػة ويعتبر الفػرد قػد تعمػـ المفهػوـ . السالبة 
  11ص" مف الصحة

ومػػػف الملاحػػػظ أف تعمػػػـ المفػػػاهيـ هػػػو البنيػػػة الأساسػػػية التػػػي يهػػػتـ بهػػػا التربويػػػوف , حيػػػث يهػػػتـ      
المتخصصػػوف فػػي المنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس بػػالطرؽ التػػي يمكػػف بهػػا تعمػػـ المفػػاهيـ وكيفيػػة تضػػمينها 

خبػػػػرات المنػػػػاهج بينمػػػػا يهػػػػتـ عممػػػػاء الػػػػنفس بكيفيػػػػة تعمػػػػـ المفػػػػاهيـ مػػػػف الناحيػػػػػة وتنظيمهػػػػا داخػػػػؿ 
 . ةالسيكولوجي

عمػػى  أنػه نشػاط معقػػد تمػارس فيػػه (   Vygotsky) أمػا تكػويف المفهػػوـ فيشػير إليػه فيجػػو تسػكى     
جميػػع الوظػػػائؼ العقميػػػة الأساسػػية , ومػػػف ثػػػـ فػػػفف ممارسػػة الفػػػرد لهػػػذد الوظػػائؼ لا يعنػػػى أنػػػه تعمػػػـ 

في أثناء هذد الممارسة لا يكوف قد وصؿ إلى مراحؿ التعرؼ عمى  -أي الفرد  –لمفهوـ , ذلؾ أنه ا
 .ما ينتمي إلى المفهوـ وما لا ينتمي إليه  Labeling أبعاد أو عنونة

وهذا يعني أف عممية تكويف المفهوـ عممية مركبة ومرحميػه تحتػاج إلػى عمميػات متتابعػة يمارسػها     
هػػي  –أي تكػػويف المفهػػوـ  –وجػػودد فػػي مواقػػؼ معينػػة , ومػػف ثػػـ فػػفف هػػذد العمميػػة  الفػػرد مػػف خػػلاؿ

المرحمة الأولى في تنميػة المفهػوـ أو نمػو المفهػوـ التػي تبنػى عميهػا مراحػؿ أخػرى تتخػذ مػف المفػاهيـ 
 ( 16 – 11ـ , ص ص 4111الشربيني وصادؽ , .)  .في مستواها الأكثر صعوبة وتعقيداً مادة لها 
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) .أف عمميػػة تكػػويف المفػػاهيـ تسػػبؽ عمميػػة اكتسػػاب أو تعمػػـ المفػػاهيـ  ( Bruner) ويعتقػػد  برونػػر   
 (  499ـ ,ص 4979, السكراف 
وترى الباحثة  أف عممية تعمـ المفهوـ تتضمف تكويف المفهوـ وتنمية المفهػوـ , حيػث تبػدأ العمميػة    

هوـ عػف طريػؽ مراحػؿ متعػددة مػف الخبػرات التػي بتكويف مفهوـ ما ومف ثـ تتـ عممية النمو لهذا المف
يمر بها المتعمـ ففذا وصؿ إلى مرحمة يستطيع فيها التطبيؽ في مواقؼ جديػدة نسػتطيع أف نقػوؿ أنػه 

 . حدث تعمـ لممفهوـ
و عمميػػػة تكػػػويف المفػػػاهيـ عمميػػػة طبيعيػػػة اعتياديػػػة تبػػػدأ قبػػػؿ دخػػػوؿ المػػػتعمـ المدرسػػػة , حيػػػث      

ة فػي بيئتػه التػي يعػيش فيهػا , وتتضػمف عمميػة تكػويف المفػاهيـ ثػلاث مراحػؿ يكتشؼ المفػاهيـ العمميػ
 (  33, ص 4114بوقس , )  .التمييز , التعميـ , القياس  -:هي 
ويػػرى المختصػػوف فػػي الدراسػػات الاجتماعيػػة أف هنػػاؾ أربعػػة مراحػػؿ يحتاجهػػا التمميػػذ لتشػػكيؿ أو     

  -:تكويف المفهوـ وهي 
فعند إعطاء التمميذ معنػى لمفهػوـ مػا , فبفمكانػه أف  Recognition  Stepمرحمة التميز -4

 .يعمؿ عمى تميزد والتحقؽ منه 
وهػػػي المرحمػػػة التػػػي يصػػػنؼ فيهػػػا التمميػػػذ  Classification Stepمرحمػػػة التصػػػنيؼ  -4

 .مجموعات الحوادث أو الظواهر إلى فئات 

يهػا التمميػذ  وهػي المرحمػة التػي يعػرؼ ف Definition Stepمرحمػة التعريػؼ أو التحديػد  -3
 . المفهوـ وبشكؿ جيد إلا أنه لا يستطيع التعبير عنه شفوياً 

ويتشػػػكؿ فػػػي هػػػذد المرحمػػػة مػػػا يُعػػػرؼ بػػػنظـ  Generalization Stepمرحمػػػة التعمػػػيـ  -1
 .   المفاهيـ والتي تتكوف مف العلاقات بيف المفاهيـ مف خلاؿ ربطها بمفاهيـ أخرى 

  ( 341ـ , ص 4971سعادة , )    
مراحؿ تكوف المفاهيـ لػدى التلاميػذ حسػب مراحػؿ نمػوهـ العمػري إلػى أربعػة  piagetبياجيه  وقسـ   

  -:أقساـ هي 
 :المرحمة الحسية الحركية  -4



52 

 

وتبػػدأ مػػف الػػولادة إلػػى السػػػنة الثانيػػة , وفػػي هػػذد المرحمػػة يرمػػػز ويتمثػػؿ الطفػػؿ إلػػى الأشػػػياء 
 .بكممات أو عبارات 

 :مرحمة ما قبؿ العمميات  -4

ما قبؿ المفاهيـ , وتبدأ مف السنة الثانية حتى السابعة ويكوف تفكيػر الطفػؿ هنػا  وهي المرحمة
اسػػػتقرائي أو اسػػػتنباطي , إذ يسػػػتخدـ الألفػػػاظ لمتعبيػػػر عػػػف الأشػػػياء , كمػػػا أنػػػه يسػػػتطيع أف 

 .يصنؼ الأشياء إلى مجموعات , مع ملاحظة أوجه التشابه أو الاختلاؼ 
 :مرحمة العمميات المادية  -3

وتسػػمى مرحمػػة المفػػاهيـ الحسػػية وتبػػدأ مػػف السػػابعة وحتػػى الثانيػػة عشػػرة , وهنػػا يػػدرؾ الطفػػؿ 
 العديد مف المفاهيـ الحسية , كمفاهيـ الاحتفاظ , والتصنيؼ , والزماف , والمكاف , والمسافة 

 :مرحمة العمميات المجردة  -1

 .وتبدأ مف الثانية عشرة , ويتـ هنا إدراؾ المفاهيـ المجردة 
لرغـ مف هذا التحديد والتمييز بيف المراحػؿ حسػب العمػر الزمنػي إلا أف هنػاؾ كثيػراً مػف التػداخؿ وبا 

 (  11ـ , ص4999آؿ مبارؾ , .) بيف هذد المراحؿ فهي لابد أف تدرؾ بشكؿ متصؿ وليس منفصؿ 
صػػر أمػػا بالنسػػبة لاكتسػػاب المفػػاهيـ فقػػد أقتػػرح برونػػر نمػػط لاكتسػػاب المفػػاهيـ يتكػػوف مػػف العنا     
 :التالية 
 .اسـ المفهوـ  -4

 ( .احيجابية والسمبية ) الأمثمة المنتمية وغير المنتمية  -4
 ( الأساسية وغير الأساسية ) السمات الجوهرية وغير الجوهرية  -3

 .القيمة المميزة  -1
 .تعريؼ المفهوـ  -1

  ( 411ـ , ص 4979السكراف , ) 
 نػمػو المفػاىيػـ  
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أف المفػػاهيـ لا تنشػػأ فجػػأة وبصػػورة كاممػػة الوضػػوح ولا تنتهػػي " (  Beyer , 1989)  يػػرى بييػػر      
فكمما ازدادت خبرة الفرد عف المفهػوـ . لدى الفرد عند حد معيف , ولكنها تنمو وتتطور طواؿ الوقت 

بتعرفػػه عمػػى أمثمػػة إضػػافية لػػه , تكشػػؼ لديػػه المزيػػد مػػف الخصػػائص عنػػه , وتعػػرؼ عمػػى العلاقػػات 
ونتيجة لذلؾ تتغير صورة المفهوـ لدى الفرد . , وأسباب هذد العلاقات التي تربطه مع مفاهيـ أخرى 

وتصبح أكثر وضوحاً ودقػة وتهػذيباً , وأكثػر عموميػة وتجريػداً بحيػث تسػمح لجميػع الأمثمػة أف تػدخؿ 
  ( p.p 178-179) " ضمف إطار المفهوـ المقصود 

, فالمفػاهيـ لا تنمػو وتتطػور بمعػدؿ  و اختلاؼ معدؿ نمو المفاهيـ يتـ  تبعاً لاختلاؼ أنواعها      
نما تختمؼ في درجة نموها وتطورها باختلاؼ المفهوـ نفسه فالمفاهيـ المادية تنمو وتتطػور .  واحد وا 

بدرجػػة أسػػرع مػػف المفػػاهيـ المجػػردة , حيػػث يسػػاعد هػػذا النمػػو تػػوفر أمثمػػه محسوسػػة لهػػذد المفػػاهيـ 
  ( 31-31ـ , ص ص4114بوقس , .) رة المادية , ويمكف إظهارها لممتعمـ في خبرات مباش

 : أف المفاهيـ تنمو وتتطور حسب التسمسؿ التالي  (ـ4976) وبيف زيتوف 
 .مف الغموض إلى الوضوح , أي مف مفهوـ غامض إلى مفهوـ واضح نسبياً "  -4

 ( .عممياً )مف مفهوـ غير دقيؽ إلى مفهوـ دقيؽ  -4

  91ص" مف المفهوـ المحسوس إلى المفهوـ المجرد -3       
و ينبغػػي عمػػػى معمػػػـ الدراسػػػات الاجتماعيػػػة , أف يأخػػػذ فػػي الاعتبػػػار المبػػػادئ التاليػػػة أثنػػػاء تطػػػور   

 .وتشكيؿ المفاهيـ لدى التلاميذ 
 .لا تتطور جميع جوانب المفهوـ بمعدؿ واحد  -4

خبرة التي يمروف بهػا خػارج المدرسػة , بينمػا تتطور بعض المفاهيـ عند التلاميذ عف طريؽ ال -4
 .تعتمد مفاهيـ أخرى في تطورها وتشكيمها عمى الخبرة المدرسية

يعتمد تطور وتشكيؿ المفاهيـ عند التلاميػذ عمػى الخبػرات التػي يمػروف بهػا مػف جهػة , وعمػى  -3
 .مستوى نضجهـ مف جهة أخرى 

المكػػررة عنػػد تطػػوير المفػػاهيـ لػػدى ينبغػػي التركيػػز عمػػى الخبػػرات المنوعػػة أكثػػر مػػف الخبػػرات  -1
 .التلاميذ 
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ينبغػػػي إدراؾ أف التلاميػػػذ يبحثػػػوف عػػػف معنػػػى المفػػػاهيـ عنػػػد المرحمػػػة التػػػي تحػػػاوؿ فيهػػػا هػػػذد  -1
 . المفاهيـ تحقيؽ حاجاتهـ واهتماماتهـ وأهدافهـ , وتتمشى مع قدراتهـ

 .يأخذ تطوير المفاهيـ وقتاً طويلًا  -6

  ( 344 -344ـ , ص ص4971سعادة , ) 
   مصادر الصعوبة في تعمـ المفاىيـ

, أف مف مصػادر صػعوبة تعمػـ المفػاهيـ  تفاوتهػا مػف حيػث درجػة بسػاطتها وتعقيػدها وتجريػدها      
وبالتالي ينبغي مراعاة المستويات المختمفة لمصػعوبة والتجريػد بمػا يتناسػب وطبيعػة التلاميػذ , أضػؼ 

الدارجػػة غيػر الدقيقػػة فػي معظػػـ الحػالات وبػػيف إلػى ذلػػؾ الخمػط فػػي المعنػى الػػذي ينشػأ بػػيف المعػاني 
كذلؾ صعوبة تمييز التمميذ لعبارة ما هؿ  تتضػمف  مفهومػاً ,المعاني الدقيقة لكممات وعبارات عممية 

 ( 74 – 74, ص ص 4993كاظـ وزكي .) أو قانوناً أو فكرة أساسية أو تعميماً معيناً 

 : ومف الأسباب التي تؤدي إلى الفشؿ في تعمـ المفاهيـ هي 
عػػػدـ وضػػػوح الرؤيػػػا عنػػػد بعػػػض المعممػػػيف عػػػف معنػػػى المفهػػػوـ وعػػػدـ تمييػػػزهـ بػػػيف الحقػػػائؽ  -4

 .والمفاهيـ والتعميمات والمواقؼ والمهارات 
قمػة فهػـ عمميػات تعمػػيـ وتعمػـ المفػاهيـ والخمػػط بينهػا وبػيف عمميػات تعمػػـ الحقػائؽ وهػذا الخمػػط  -4

 .يؤدي إلى فشؿ التلاميذ في تعمـ المفاهيـ 
 .عدـ كفاية المواد والوسائؿ التعميمية اللازمة لتعميـ وتعمـ المفاهيـ  -3

 ( 14,ص 4996الشعواف , )  
 :وأيضاً يمكف أف يكوف مف مصادر سوء فهـ المفاهيـ ما يمي 

الكتػػب المدرسػػية , المعمػػـ , أسػػاليب التػػدريس , الوسػػائؿ التعميميػػة , الأنشػػطة التعميميػػة , الػػرحلات 
  (31 -41ـ , ص ص 4997البريه , .) والزيارات لمبيئة المحمية , المتعمـ 

 طرؽ ونماذج تدريس المفاىيـ   
ومػف . ؽ لتػدريس المفػاهيـ إف الاهتماـ بالمفاهيـ دفع العديد مف التربوييف إلى تطوير نماذج وطػر    

, نموذج ميرؿ وتينسػوف   Hilda Taba, نموذج هيمدا تابا  Gayne عمى ذلؾ نموذج جانييه  ةالأمثم



55 

 

Merrill & Tennyson نمػػوذج برونػػر ,Bruner  الاستكشػػافي , نمػػوذج كموزمػػايرKlausmeier  ,
, تصػػنيؼ بكػػار , نمػػوذج فػػودد, الطريقػػة الاسػػتنتاجيه ,    Joyce & Weil نمػػوذج جػػويس وويػػؿ

 .الطريقة الاستقرائية ,  طريقة خرائط المفاهيـ , طريقة دائرة التعمـ 
 :وفيما يمي استعراض لهذد الطرؽ والنماذج بشيء مف الاختصار 

  Model    Gayne جانييونموذج 
أشػػارت نجػػاة بػػوقس إلػػى أف جانييػػه قػػد حػػدد ثمانيػػة أنمػػاط مختمفػػة لمػػتعمـ تشػػكؿ نموذجػػه التعميمػػي    

بشكؿ تصاعدي هرمػي , يتوقػؼ أي تعمػـ فػي أي مسػتوى فيػه عمػى إتقػاف  طالعاـ وتترتب هذد الأنما
 : المستوى الذي يسبقه , وذلؾ كارتي 

 .التعمـ احشاري البسيط   -4

   . الاستجابة –تعمـ المثير  -4

 .تعمـ التسمسؿ الحركي  -3

 .تعمـ الارتباطات المفظية  -1

 . تعمـ التمييز المتعدد  -1

 .تعمـ المفهوـ  -6

 .تعمـ المبدأ  -8

 .تعمـ حؿ المشكمة  -7

 (  13 -14ـ , ص ص  4114  ,بوقس)  
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 (  4) وقد وضح السكراف نموذج جانييه في الشكؿ التالي انظر الشكؿ 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
     Model Hilda Taba نموذج ىيمدا تابا الاستقرائي 

وفػؽ نمػط التفكيػر الاسػتقرائي وقػد حػددت ثػلاث مراحػؿ أو مهمػات لهػذا صممت هيمدا تابػا نموذجهػا 
 :النموذج هي 

 :تكويف المفهوـ : أولا 
وتشػػػتمؿ هػػػذد المرحمػػػة أو المهمػػػة عمػػػػى اسػػػتراتيجيات يػػػؤدي كػػػؿ منهػػػػا إلػػػى اسػػػتثارة المػػػتعمـ لمقيػػػػاـ 

 :بالنشاطات عمى النحو التالي 
 .تحديد المعمومات المنتمية لمظاهرة  -4

 .المعمومات أو البيانات وتوزيعها في فئات وفقاً لمعيار التشابه تجميع  -4

 .وضع أسماء لممفاهيـ المصنفة  -3

 Solving problem نمط تعمـ حؿ المشكلات 

 Principleنمط تعمـ القواعد والمبادئ 

 Concept  Learningنمط تعمـ المفهوـ  

 Multiple  -  Discriminationنمط تعمـ التمايزات  

 Verbal   Associationsنمط تعمـ تسمسلات ارتباطيه لفظية  

 Chaining   Learningنمط تعمـ التسمسؿ الحركي 

 Stimulus - Response  Learningنمط تعمـ المثير والاستجابة 

 Signal   Learningنمط تعمـ احشاري  

 أنماط جانييه التعميمية (   4)  شكؿ    
  ( 444ـ , ص 4979السكراف , )    



57 

 

 :تفسير البيانات : ثانياً 
 ( عممية التفسير ) تحديد الأبعاد ونقاط الاختلاؼ والتشابه  -4

 (.عممية الاستنتاج ) توضيح الأبعاد وربط المعمومات لتحديد علاقة السبب بالنتيجة -4
 ( .عممية التعميـ )  تالوصوؿ إلى استنتاجات أو خلاصا -3

 :تطبيؽ المبادئ والتعميمات : ثالثاً 
 .وضع الفرضيات والتنبؤ بنتائج الأمور  -4
 .تبرير التنبؤات وشرح الفرضيات -4

 .التحقؽ مف صحة التنبؤات والفرضيات -3
  ( 417- 418ـ , ص ص 4979, السكراف)  

   Model   Klausmeierنموذج كموزماير   
 :ويتمثؿ هذا النموذج في ضرورة القياـ بمهارتيف رئيستيف عند الشروع بتدريس المفهوـ هما 

 :مهارة تحميؿ المفهوـ وتضـ سبع خطوات هي  -4

تحديػػد الأمثمػػة   –تطػػابؽ خصائصػػه المحػػددة وغيػػر ذات العلاقػػة  –تعريػػؼ المفهػػوـ )        
تحديػػػػد الصػػػػنؼ الػػػػذي يشػػػػكؿ –لممفهػػػػوـ " غيػػػػر المطابقػػػػة " واللاأمثمػػػػة " المطابقػػػػة "

 -تحديد المبػادئ الممثمػة التػي يػتـ اسػتخداـ المفهػوـ مػف خلالهػا –المفهوـ جزءاً منه 
تحديػد  –تحديد عينة مف المشكلات والحؿ الػذي يتطمػب اسػتخداـ المفهػوـ أو المبػدأ 

 ( .لخصائص المفهوـ الكممات المناسبة 
لممفهػػوـ فقػػد تضػػمنت " غيػػر المطابقػػة " واللاأمثمػػة " المطابقػػة " مهػػارة تحميػػؿ الأمثمػػة  -4

 :عدة استعمالات أهمها اثناف 

"   غيػػػػر المطابقػػػػػة " واللاأمثمػػػػػة " المطابقػػػػة " إدراؾ المعمػػػػـ مقػػػػدار صػػػػػعوبة الأمثمػػػػة ( أ ) 
 .لممفهوـ بالنسبة لممتعمـ 

 .توى الفردي لكؿ متعمـفحص المس(ب )          
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 ( 43 -44ـ ,ص ص 4997,  البريه)            
    Model  Merrill  &  Tennysonنموذج ميرؿ وتينسوف  

 :تتحدد خطوات استراتيجية ميرؿ وتينسوف في تدريس المفاهيـ كما يمي 
 .الجديدةويتـ ذلؾ مف خلاؿ تحميؿ المحتوى ومعرفة المفاهيـ : تحديد المفهوـ المراد تعممه  -4

مف خلاؿ تحديد اسـ المفهوـ وخصائصػه الأساسػية ومػف ثػـ وضػع تعريػؼ : تعريؼ المفهوـ  -4
 .لممفهوـ في جممة تقريرية 

حيث يقوـ المعمـ بتجميع لخصائص المفهوـ المػراد تدريسػه لمتلاميػذ , : جمع شواهد المفهوـ  -3
 اللاأمثمة غير المرتبطة به والشواهد دليؿ عمى الأمثمة الموجبة المرتبطة والمنتمية لممفهوـ و 

ويػػتـ ذلػػؾ قبػػؿ إجػػراءات تػػدريس المفهػػوـ حيػػث يقػػوـ المعمػػـ : تقػػدير صػػعوبة شػػواهد المفهػػوـ  -1
 .بتقدير صعوبة الأمثمة الموجبة لممفهوـ , والأمثمة السالبة لممفهوـ المراد تدريسه لمتلاميذ 

ؼ الأمثمػػػة ويػػػتـ مػػػف خػػػلاؿ تصػػػني: إعػػػداد اختبػػػار تشػػػخيص لتصػػػنيؼ الخصػػػائص الجديػػػدة  -1
 .الموجبة والأخرى غير الموجبة الجديدة لممفهوـ 

وفيها يقوـ المعمـ بعػزؿ الخصػائص الأساسػية والهامػة والتػي : استخداـ قاعدة عزؿ الخاصية  -6
 . تميز المثاؿ الموجب لممفهوـ مف الخصائص الأخرى في اللامثاؿ 

اتيجيات غالبػػػػاً تقػػػػديـ وتتضػػػػمف هػػػػذد الاسػػػػتر : تصػػػػميـ اسػػػػتراتيجية مناسػػػػبة لتػػػػدريس المفهػػػػوـ  -8
 الأمثمة و اللاأمثمة  –الخصائص  -العموميات وتقديـ التعريؼ 

ويػػتـ فػػي هػػذد الخطػػوة تقػػويـ فعاليػػة المػػواد التدريسػػية بغػػرض : والختػػامي  –التقػػويـ التكػػويني  -7
 .تحسيف التدريس 

 (417 - 413ـ,ص ص 4999,المقاني وأبو سنينه )  
   Model  Brunerنموذج برونر  

ويسػػػمى نمػػػط التعمػػػيـ الاستكشػػػافي أو نمػػػط اكتسػػػاب المفػػػاهيـ , وهػػػو نمػػػط مصػػػمـ بالدرجػػػة الأولػػػى 
 .لمتحميؿ الاستقرائي 

 :يرى أف المفهوـ الواحد يتكوف مف خمسة عناصر هي ( Bruner) وبيف الشعواف أف برونر
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 .اسـ المفهوـ  -4

 (  احيجابية والسمبية ) الأمثمة المنتمية وغير المنتمية  -4
قيمػة صػػفة المفهػوـ فػػفذا كػػاف (  attribute valiue) يقصػد بالقيمػػة المميػزة  القيمػة المميػػزة و-5

ففف مف صفات المدينة كثرة السػكاف وهػذا يعنػى أف قيمػة صػفة " المدينة " المفهوـ عبارة عف 
المفهػػوـ وهػػي كثيػػرة السػػكاف تتػػرواح بػػيف كثيػػر جػػداً وكثيػػر نسػػبياً وذلػػؾ اعتمػػاداً عمػػى حجػػػـ 

وعػػدد سػػكانها فػػفذا كانػػت القيمػػة المميػػزة لعػػدد السػػكاف فػػي نيويػػورؾ كبيػػر جػػداً تصػػبح  المدينػػة
 . الرياض كبيرة نسبياً 

 .التعريؼ  -1

 ( 11ـ , ص4996الشعواف , )  

 
 

  Model   Joyce  &  Weilنموذج جويس و ويؿ  
 :يتمثؿ هذا النموذج في 

غيػر )واللاأمثمػة ( مطابقػة ) تزويد المتعمـ بتمميحات عف المفهوـ , والاهتماـ بعػرض الأمثمػة  -4
عمى المفهوـ لموصوؿ إلى تحديػد المفهػوـ المطمػوب ولتجنػب التخمػيف يجػب معرفػة ( مطابقة 

 . أف الأمثمة تجمعها صفة مشتركة 
مع ضرورة البػدء بالأسػهؿ " غير مطابقة " واللاأمثمة " مطابقة " عرض مجموعة مف الأمثمة  -4

المطابقػػة وغيػػر المطابقػػة عمػػى المفهػػوـ فػػي حػػدود خمسػػة, ويمكػػف أف  ةوأف يكػػوف عػػدد الأمثمػػ
 . تكوف كممات أو صور أو نماذج أو أشياء أخرى 

عمػػػى " غيػػػر متطابقػػػة " ولا أمثمػػػة " متطابقػػػة " يطمػػػب المعمػػػـ مػػػف المتعممػػػيف تزويػػػدد بأمثمػػػة  -3
 .هـ المفهوـ حسب النمط الذي عرضه ل

 .يبدأ المعمـ بسؤاؿ المتعمميف عف تحديد اسـ المفهوـ  -1

 .تعريؼ المفهوـ وتعريؼ المتعمميف لممفهوـ يمثؿ تعزيزاً لمتعمـ  -1
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" المطابقػػة " وتعتبػػر المناقشػػة الخطػػوة الخيػػرة فػػي هػػذا احجػػراء لأنهػػا توضػػح علاقػػة الأمثمػػة  -6
  .بالمفهوـ " غير المطابقة " واللاأمثمة   

 (  41 -41ـ , ص ص 4997البرية , )   

 نػمػوذج فػػوده 
أشػػارت نجػػاة بػػوقس إلػػى أف فػػودد حاولػػت فػػي دراسػػتها تقػػديـ نمػػوذج مسػػتخمص مػػف نمػػاذج أخػػرى   

 .روعي فيه اختيار عناصر التصميـ التي وجد اتفاؽ عميها بيف الدراسات السابقة لدراستها
 : وقد احتوى نموذج فودد عمى عشر خطوات وهي 

تحديػػد مرحمػػة الػػتعمـ , ثػػـ تحديػػد ) الػػتعمـ المطموبػػة والمتطمبػػات الضػػرورية لهػػا تحديػػد مرحمػػة  -4
مسػػتوى الػػتعمـ المطمػػوب , والعمميػػات الضػػرورية لػػه , والظػػروؼ التػػي تسػػاعد عمػػى الوصػػوؿ 

 (.إلى هذا المستوى 

 .اختيار المفهوـ وتحديد الأهداؼ المرتبطة بتعممه  -4
بتحميػػػؿ المسػػػتويات الػػػثلاث لممفهػػػوـ السػػػابؽ  ويػػػتـ ذلػػػؾ: تحديػػػد البنػػػاء التصػػػنيفي لممحتػػػوى  -3

والمساوي واللاحؽ في الرتبة وترتيبها في تصنيؼ أو تحميؿ المحتػوى إلػى مكوناتػه , وترتيبهػا 
 .في هرمية تعميمية 

 .تحديد السمات المعرّفة , والسمات المتباينة لممفهوـ  -1
التػػي يتبعهػػا المفهػػوـ ,  يضػػـ التعريػػؼ اسػػـ المفهػػوـ والرتبػػة الأعمػػى: إعػػداد تعريػػؼ لممفهػػوـ  -1

 .وسماتها المعرّفة , والسمات المعرّفة لممفهوـ 

 .اختيار عدد مف الأمثمة , واللاأمثمة بناء عمى تنوع السمات المتباينة  -6
تحتػػوى كػػؿ مجموعػػة عمػى مثػػاليف متباعػػديف لممفهػػوـ مػػع مزاوجػػة : إعػداد مجموعػػات منطقيػػة  -8

لمتباينػة مػع تمثيػؿ المفػاهيـ متسػاوية الرتبػة بيف كػؿ مثػاؿ ولا مثػاؿ يشػترؾ معػه فػي السػمات ا
 .بمثاؿ واحد عمى الأقؿ في المجموعة الواحدة , والمزاوجة بينها 

 . تحديد المبادئ والتعميمات الموضحة لممفهوـ  -7
 .تحديد قائمة مصطمحات لممفهوـ  -9
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 . إعداد اختبار لممفهوـ بناء عمى الأهداؼ الموضوعة  -41

 ( 87 -88ـ , ص ص 4114بوقس, )    
 تػصػنيػؼ بػكػار   

 :بينت أمينة البرية أف نادية بكار اقترحت خمس قواعد لتعمـ المفهوـ وهي كما يمي
 .قاعدة التصنيؼ وهي تحديد المفاهيـ التي تندرج تحت مفاهيـ أوسع  -4
 .قاعدة الجمع أي تحديد الخصائص العامة بيف أفرع مفاهيـ الفئة  -4
الخصائص الفريدة لممفهوـ التػي تميػزد عػف المفػاهيـ الأخػرى قاعدة المنع والتمييز أي تحديد  -3

. 

قاعػػدة التطبيػػؽ أي تحديػػد المفػػاهيـ التػػي تنطبػػؽ عميهػػا خصػػائص الجمػػع وخصػػائص المنػػع  -1
 .معاً 

قاعدة الاختلاؼ والتشابه أي تحديد وحصر المفاهيـ التي تشترؾ في خصائصها في  قاعدة  -1
 ( 41ـ , ص4997البريه , ) .     ( 3) وتختمؼ في خصائصها في قاعدة  ( 4) 

 الػطريقػة الإستػقػرائيو 
إف الاسػػتقراء أداء عقمػػي يقػػوـ بػػه الفػػرد ويػػتـ عػػف طريقػػه اسػػتنتاج القاعػػدة العامػػة مػػف الجزيئػػات    

 :والحالات الفردية , ويمكف إيجاز خطوات هذد الطريقة فيما يأتي 
 .ة سموكية إجرائية صياغة الأهداؼ المتوقع حدوثها في سموؾ التلاميذ بصور  -4

تقميػػػؿ عػػػدد خصػػػائص المفهػػػوـ المتعػػػدد الخصػػػائص مػػػع إبػػػراز الخصػػػائص الرئيسػػػة المهمػػػة  -4
 .لتمييزد 

 . تزويد التلاميذ باسـ المفهوـ أو الصنؼ كوسيط لغوي  -3
 .تزويد التلاميذ بالأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة لممفهوـ  -1
 .تزامف أو متتابع عرض الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة بترتيب م -1

 .عرض أمثمة جديدة لممفهوـ ومطابقتها عمى المفهوـ  -6
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 .التحقؽ مف صحة تعمـ التمميذ لممفهوـ  -8

 .صياغة تعريؼ المفهوـ  -7

 .إعطاء التلاميذ فرصة كافية حعطاء الاستجابة وتعزيزها  -9

 ( 414ـ , ص 4999المقاني وأبو سنينه, )  

 الطريقة الاسػتنتاجيػة
أداء عقمي يقوـ به الفرد ويتـ عف طريؽ اشتقاؽ الأجزاء مػف القاعػدة العامػة ويمكػف إف الاستنتاج    

التوصػػؿ إلػػى صػػحة هػػذد الأجػػزاء أو الحػػالات الخاصػػة مػػف خػػلاؿ تطبيقهػػا أو قياسػػها عمػػى القواعػػد 
 .العامة 

 : ويمكف تمخيص تمؾ الطريقة في الخطوات التالية
 .تحديد نوع المفهوـ , سواء كاف مادي أو مجرد  -4

 : صياغة تعريؼ المفهوـ المراد تعميمه ويتـ عمى أسس منها  -4
 .التعريؼ عمى أساس الصفات المدركة لممفهوـ ( أ )          

 .التعريؼ عمى أساس المترادفات ودلالاتها ( ب )         

 .التعريؼ عمى أساس المسممات أو النظريات ( ج )         
 .ظيفة والاستخداـ التعريؼ عمى أساس الو ( د )          

 .تحديد الصفات المميزة لممفهوـ , سواء أكانت هذد الصفات كثيرة أو قميمة ومميزة له  -3

تحديػد قاعػدة المفهػوـ , سػواء كانػت مفػاهيـ إثباتيػة وهػي التػي تتميػز بخاصػية أو بعػد واحػػد ,  -1
اهيـ أو مفاهيـ متصمة أو مجمعة وهي التي تتوافر فيها ثلاث خواص في وقػت واحػد , أو مفػ

تبعػػاً ) .... ( أو تكػػوف )..... ( هػػذد الظػػاهرة إمػػا أف تكػػوف : منفصػػمة أو معرفػػة كػػأف يقػػاؿ 
لتػوافر الصػفات المميػزة , أو مفػاهيـ علائقيػة وهػي الأكثػر صػعوبة فػي تعممهػا حيػث يقػاؿ إف 

 .طفؿ الرابعة أكبر سناً مف طفؿ الثالثة وأصغر سناً مف طفؿ الخامسة الأكبر سناً 
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 : تحديد موقع المفهوـ مف هرـ المفاهيـ الأخرى كما يمي  - 1
 
 
 
 
 
 
 
 
 .اختيار الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة المناسبة لتدريس المفهوـ  -6

 : تطبيؽ المفهوـ أو انتقاؿ أثرد وقيـ ذلؾ عمى النحو ارتي  -8

 . تصنيؼ الأمثمة الموجبة والسالبة لممفاهيـ المرتبطة وغيرها بالمفاهيـ( أ ) 
 .أف يدرؾ التمميذ المفاهيـ الأخرى التي تشمؿ المفهوـ ( ب )           

 .تكوف المبدأ وحؿ المشكلات ( ج ) 

و المقػاني وأبػػ. ) يػؤدي تعمػـ المفهػوـ إلػػى مفػاهيـ أخػرى مسػػاوية لػه فػي درجػػة الصػعوبة ( د ) 
  ( 411 -411ـ , ص 4999, سنينه

 طريقة خرائط المفاىيـ 
تعنػػي تمػػؾ المجموعػػة مػػف المفػػاهيـ أو المعرفػػات التػػي تصػػنؼ "  بأنهػػا  (ـ 4997) تعرفهػػا البريػػة     

عمى شكؿ هرمي , بحيث تكػوف المفػاهيـ أعمػى المصػفوفة أكثػر تعقيػداً , أي تصػنيفاً , مػف المفػاهيـ 
ي شػػموؿ المفػػاهيـ كممػػا اتجهنػػا إلػػى أعمػػى المصػػفوفة , و يقػػؿ أتسػػاع التػػي تقػػع أسػػفؿ المصػػفوفة , أ

 41ص " المفاهيـ كمما اتجهنا إلى أسفؿ المصفوفة 

 خمجاف 

 موجبة

 ىضاب   تبر خانا

 جارية 

 بحار  محيطات   بحيرات  ودياف 

 مفتوحة 

 سالبة 

 موائد صخرية  تلاؿ  جباؿ 

 سلاسؿ
 إلتوائية  

 جافة  مغمقة  قارية  مغمقة  

 التضاريس

منفردة  
 إنكسارية 
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إف خػػرائط المفػػاهيـ رسػػوـ تخطيطيػػة تػػدؿ عمػػى العلاقػػة بػػيف المفػػاهيـ "  (ـ 4999) وعرفهػػا زيتػػوف     
ذد الرسوـ التخطيطية يمكف أف وهي تحاوؿ أف تعكس التنظيـ المفاهيمي لفرع مف فروع المعرفة , وه

  614ص" تكوف ذات بعد واحد أو بعديف 
 أىمية خرائط المفاىيـ 

أشارا إلى أف  خرائط المفػاهيـ تعمػؿ ( Gowin & Novak) ذكرت أمينة البرية أف جوويف ونوفاؾ   
عمػى أف توضػػح لكػػؿ مػػف الطػػلاب والمعممػػيف العػػدد القميػؿ مػػف الأفكػػار الرئيسػػة التػػي يجػػب أف يركػػز 

 .عميها مف أجؿ أي مهمة تعمـ , وهي تيسر وبسهولة التعمـ ذا المعنى 
ا فػػي إمكانيػػػة و قػػد كشػػفت ناديػػة بكػػػار عػػف أهميػػه جديػػػدة لاسػػتخداـ المصػػفوفة الهرميػػػة تحػػدده    

ممػا يسػهؿ عمميػة " السػمبية " وغيػر التطبيقيػة " احيجابية " استخدامها في تحديد الأمثمة التطبيقية أو 
 :التمييز بيف المفاهيـ وتعريفاتها وعدـ التداخؿ بينها , كما أف لها أهميات أخرى تحدد فيما يمي 

المميػزة معػاً , أي تكشػؼ تسهؿ المصفوفة الهرمية حصر المفاهيـ ذات الخصائص العامة و  -4
 عف المفاهيـ التطبيقية وغير التطبيقية لفروع مفهوـ الفئة 

 .تمنع تداخؿ المفاهيـ التي لا ترتبط بنفس مفهوـ الفئة  -4

تسػػتخدـ كػػأداة لمراجعػػة تصػػنيفات المفػػاهيـ أو مػػا درس , أو كتػػب عنهػػا , ومػػا تبقػػى , ومػػف  -3
 .يرثـ تستخدـ كأداة لمتذكر, أو التقييـ , أو التطو 

 ( 46ـ , ص 4997البريه , )   
نموذجػػػػاً مبسػػػػطاً لخريطػػػػة المفػػػػاهيـ , حيػػػػث أف هػػػػذا النمػػػػوذج يُظهػػػػر  (  4)  ويوضػػػػح الشػػػػكؿ      

المفاهيـ الأكثر عمومية وشمولًا عند قمة الخريطة , ثـ تظهر المفاهيـ في ترتيب تنازلي حتػى قاعػدة 
الخريطػػة حيػػث تظهػػر المفػػاهيـ الأكثػػر تخصصػػاً , كػػذلؾ مػػف الممكػػف أف تظهػػر الأمثمػػة عنػػد قاعػػدة 

التي تصػؿ بػيف المفػاهيـ عمػى العلاقػات التػي تػربط هػذد المفػاهيـ ببعضػها وتدؿ الخطوط . الخريطة 
البعض ويقترح هذا النموذج تسمسلًا رأسياً نازلًا يدؿ عمى العلاقػات بػيف المفػاهيـ , ففػي القمػة تظهػر 
المفػػاهيـ التػػي تصػػنؼ تحتهػػا مفػػاهيـ أخػػرى , وفػػي القاعػػدة تظهػػر تمػػؾ المفػػاهيـ التػػي يػػتـ تصػػنيفها 

يـ أكثػػر شػػمولًا , أمػػا المفػػاهيـ ذات نفػػس المسػػتوى مػػف العموميػػة , فتظهػػر تقريبػػاً عنػػد بواسػػطة مفػػاه
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) انظر الشكؿ  ( 611ـ , ص4999زيتوف , ) نفس المستوى الرأسي , حيث تعطي لمخريطة بعدها الأفقي 
4  ) 
 
 
 
 
 
 

 
 طػػريقػة دائػرة الػتػعػمػـ 

 تػعػريػفػيػا 
طريقػػػة لمتػػػدريس تعتمػػػد عمػػػى الأدوار المتكافئػػػة لكػػػؿ مػػػف المعمػػػـ "بأنهػػػا  (ـ 4974) عرفهػػػا زيتػػػوف    

مرحمػػة الاكتشػػاؼ , ومرحمػػة تقػػديـ المفهػػوـ , ومرحمػػة : والمػػتعمـ , وتسػػير وفػػؽ ثػػلاث خطػػوات هػػي 
  67ص" تطبيؽ المفهوـ 

ف يمر أف دورة التعمـ أسموب لمتعمـ يعتمد عمى خبرات كشفية حي"  (ـ 4996) وبيف المقاني والجمؿ    
بها المتعمـ مػف خػلاؿ مراحػؿ كشػؼ وعػرض وتطبيػؽ المفهػوـ مسػتعيناً بمجموعػة الأنشػطة والمواقػؼ 

  444ص " التعميمية التي تساعدد عمى تحقيؽ ذلؾ 
  مػراحػمػيػا 

 .مرحمة الكشؼ عف المفهوـ  -4

 .مرحمة تقديـ المفهوـ  -4

 .مرحمة تطبيؽ المفهوـ  -3

 .التفصيؿ في المبحث الأوؿ وتمت مناقشة طريقة دائرة التعمـ بشيء مف

 المفاىيـ الأكثر عمومية وشمولاً   

  ةالأمثم

 المفاىيـ الأكثر خصوصية والأقؿ شمولاً  

 المفاىيـ الثانوية والبسيطة   

 نموذج بسيط لخريطة المفاهيـ(    4) شكؿ 
 ( 611ـ , ص 4999زيتوف , ) 

 
 ( 833ـ ، ص 9111زيتوف ، ) 

 مفاىيـ
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 "الاتػجػاىػات " الػمػبػحث الػثالػث             

 التمييػد 
اتفػػؽ المربػػوف عمػػى تصػػنيؼ الأهػػداؼ التربويػػة لعمميػػة الػػتعمـ والتػػدريس إلػػى مجػػالات معرفيػػة ,     

مجػػػالات مهاريػػػة , ومجػػػالات وجدانيػػػة , ويشػػػمؿ المجػػػاؿ الوجػػػداني كافػػػة أنػػػواع السػػػموؾ التػػػي تمثػػػؿ 
 .اتجاهات وقيـ وميوؿ ودوافع المتعمـ 

عبػارة عػف حػالات داخميػة تهيػر لمفػرد أف "  (ـ 4996) فهو كما وصفته آمػاؿ صػادؽ وأبػو حطػب     
وتتجمػى مظػاهر . يسمؾ عمػى نحػو معػيف نحػو الػذات أو نحػو فئػة معينػة مػف الأشػياء أو الأشػخاص 

حنسػػػػاف نحػػػػو ذاتػػػػه أو الأشػػػػياء الوجػػػػداف فػػػػي أنمػػػػاط سػػػػموؾ احقػػػػداـ والأحجػػػػاـ التػػػػي تصػػػػدر عػػػػف ا
  69ص " والأشخاص المشار إليها 

ولقد حظي موضوع الاتجاهات والميوؿ العممية وتنميتها لدى الطمبة والطالبات فػي مراحػؿ التعمػيـ    
المختمفة مكاناً بارزاً في الأبحاث والدراسات التربوية لدرجة أف الكثير مف المهتميف بدراستها وقياسػها 

 . يروف أنها مف أهـ وأخصب موضوعات القرف العشريف 
لتربيػػػة بوجػػػه عػػػاـ والتربيػػػة العمميػػػة بشػػػكؿ خػػػاص يػػػروف أف تنميػػػة الاتجاهػػػات وأف المختصػػػيف با    

والميوؿ العممية لدى الطمبة مف الأهداؼ التربوية الرئيسة غير أف الواقع التعميمي وخاصة في الدوؿ 
الناميػػة يشػػير إلػػى عػػدـ تحقيػػؽ هػػذا الهػػدؼ بالشػػكؿ الصػػحيح تربويػػاً واجتماعيػػاً , ويتضػػح ذلػػؾ مػػف 

مستوى التحصيؿ , التسرب مف المدرسة , الغياب أو الهروب المتكرر, والاتجاهات خلاؿ انخفاض 
   ( 8ـ , ص 4977زيتوف , )  .التي يكونها الطمبه نحو المدرسة ونحو المواد الدراسية ( السمبية)

كما أف البحوث والدراسات التي أجريت في هذا المجاؿ تشػير إلػى أف المعممػيف والمعممػات نػادراً     
سػػواء عنػػد تخطػػيطهـ للأنشػػطة ( الاتجاهػػات والميػػوؿ ) الانفعاليػػة /يهتمػػوف بالأهػػداؼ الوجدانيػػة  مػػا

الصػػفية أو حتػػى عنػػد قيػػاس نتػػائج الػػتعمـ , وقػػد يكػػوف السػػبب فػػي ذلػػؾ عػػدـ ملائمػػة طػػرؽ التػػدريس 
يرجػع  وقػد" بقولػه  (ـ 4977) والوسائؿ التعميمية المسػتخدمة لتنميػة الاتجاهػات , وقػد بػيف ذلػؾ زيتػوف 

ذلؾ في جزء منه كما ذكر بمػوـ وزمػلاؤد , إلػى عػدة عوامػؿ يمكػف أف يكػوف مػف أبرزهػا عػدـ ملائمػة 
  7ص" طرائؽ وأساليب التدريس والمواد التعميمية المستخدمة لتنمية الاتجاهات والميوؿ العممية 
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التعامػؿ بمػا يتفػؽ وتمعب المدرسة دوراً هاماً في تكويف الاتجاهات لدى التلاميذ وذلؾ مػف خػلاؿ     
مػػع خصػػائص المتعممػػيف , المعمػػـ , جػػو حجػػرة الدراسػػة , المػػواد والوسػػائؿ التعميميػػة , اسػػتراتيجيات 

 .  ةوطرؽ التدريس , والمواد الدراسي
وتؤيد الباحثة ما سبؽ حيث مف النادر جداً اهتماـ المعمميف والمعممات بالجانب الوجداني لمطالبػه    

 -الكػػػـ الهائػػػؿ مػػػف المحتػػػوى التعميمػػػي  –والأخيػػػر تقػػػديـ المػػػادة العمميػػػة وأف كػػػؿ معمػػػـ همػػػه الأوؿ 
وبالطرؽ التقميدية التي تعتمد عمى التمقيف والحشو ومف ثـ التركيز عمى الحقائؽ والنقاط الرئيسة فقط 
وبالتالي عمى الطالب والطالبة الحفظ والاستظهار وكؿ ذلؾ يؤدي إلػى تكػويف اتجاهػات سػمبيه لػديهـ 

 .ادة والمدرسة والمعمـ أيضاً نحو الم
 

 مػفػيوـ الاتػجػاىات     
لقد تعددت وتنوعت تعريفات الاتجاهات لدى عمماء الػنفس الاجتمػاعي , ويمكػف أف يرجػع ذلػؾ      

إلى تداخمها مع مؤثرات نفسية أخرى تسهـ في تشكيؿ السموؾ , ويمكف أف يرجع ذلػؾ أيضػاً إلػى أف 
أو إف بعػض العممػاء مػف يبنػي , لممصطمح يخدـ موضوع دراسته كؿ مستخدـ أو باحث يضع تعريفاً 

تعريفه عمى العامؿ المعرفي , ومنهـ مف يبني تعريفه عمى العامػؿ أو المكػوف العػاطفي , ومػنهـ مػف 
 : يبني تعريفه عمى العوامؿ السموكية ومف هذد التعاريؼ 

داني للاتجػػػاد حيػػػث قػػػاؿ الػػػذي اعتمػػػدت عمػػػى الجانػػػب العػػػاطفي والوجػػػ (ـ 4973) تعريػػػؼ سػػػويؼ    
الاتجػاد هػػو الحالػػة الوجدانيػػة القائمػػة وراء رأي الفػػرد أو اعتقػػادد فيمػػا يتعمػػؽ بموضػػوع معػػيف , حيػػث "

 3ص" رفضه لهذا الموضوع أو قبوله ودرجة هذا الرفض وهذا القبوؿ 
ختمفػاً  قػد أورد سػتة عشػر تعريفػاً م(  ( G.W.Allportأف ألبػورت  (  ـ 4994) وبيف عطية وآخروف    

للاتجػػاد , إلا أف التعريػػؼ الػػذي حػػاز القبػػوؿ لػػدى غالبيػػة المتخصصػػيف مػػف التعريفػػات التػػي ذكرهػػا 
حالػػة مػػف الاسػػتعداد أو التأهػػب العصػػبي والنفسػػي , تنػػتظـ مػػف خػػلاؿ خبػػرة الشػػخص , " ألبػػورت هػػو

ي وتكػػػوف ذات تػػػػأثير تػػػوجيهي أو دينػػػػامي عمػػػى اسػػػػتجابة الفػػػرد لجميػػػػع الموضػػػوعات والمواقػػػػؼ التػػػػ
 449ص ." تستثيرها هذد الاستجابة

أف الاتجاهػات "  ( Smith) عدة تعريفػات منهػا تعريػؼ سػميث( ـ  4991) ثـ نقمت أمؿ المخزومي    
تنظػيـ مكتسػب لػه صػفة "أف الاتجػاد  ( Wicker) وتعريػؼ ويكػر " تعبر عف تكيؼ الفرد الاجتماعي 
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الاستمرار النسبي في المعتقدات التي يؤمف بها الفرد نحػو موضػوع أو موقػؼ , بحيػث يهيئػه لانتقػاء 
 46ص" . الاستجابة المناسبة لذلؾ الموقؼ 

حالػة مػف الاسػتعداد العقمػي تولػد تػأثيراً ديناميػاً عمػى "أف الاتجػاد  (ـ 4996) وعرفه المقاني والجمؿ     
القػرارات المناسػبة سػواء أكانػت بػالرفض أو احيجػاب فيمػا يتعػرض  استجابة الفرد تساعدد عمى إيجاد

  8ص" له مف مواقؼ ومشكلات 
 & English) تعريفات أخرى منها  تعريؼ إنجمػش  و إنجمػش         ( ـ 4999) وذكر الأشوؿ     

English )  نػػزوع أو تهيػػؤ ثابػػت مػػتعمـ , وذلػػؾ لكػػي يسػػمؾ الفػػرد بطريقػػة منسػػقة نحػػو" أف الاتجػػاد 
إلػى أنػه نظػاـ ثابػت (  Krech et al) وتعريػؼ كػرتش وآخػروف " مجموعة مػف الموضػوعات المحػددة 

مػف التقييمػػات احيجابيػة أو السػػمبية , والانفعاليػة والعاطفيػػة وهػو بمثابػػة نزعػة أو ميػػؿ بفعػؿ سػػمبية أو 
 488ص ".إيجابية نحو موضوع اجتماعي معيف

كظػاهرة سػيكولوجية مػا هػو إلا اسػتعداد أو نزعػة للاسػتجابة الاتجػاد " أف  (ـ 4114) وبيف الغامدي    
تجاد موضوع معيف بشكؿ معيف بناء عمػى مثيػرات أو مواقػؼ معينػه , تجعػؿ الفػرد يصػدر سػموكيات 
يحكػػـ مػػػف خلالهػػػا عمػػى اتجاهػػػه نحػػػو الموضػػوع المػػػراد , وهػػػذا الاسػػتعداد إمػػػا أف يكػػػوف وقتيػػػاً أو ذا 

نتيجة الخبرة واحتكػاؾ الفػرد ببيئتػه , ممػا يجعػؿ لهػذد الخبػرة أثػراً  استمرار , ويتكوف هذا الاتجاد دوماً 
  76ص "في توجيه استجابات الفرد لممواقؼ والأشياء التي هي موضوع الاتجاد

مفهػػػػوـ الاتجػػػػاد بخػػػػط " أف البػػػػاحثيف الاجتمػػػػاعييف يشػػػػبهوف  (ـ 4994) وقػػػػد بػػػػيف عطيػػػػة وآخػػػػروف    
قصػى القبػوؿ لمموضػع الػذي يتعمػؽ بػه الاتجػاد , والأخػرى تمثػؿ أ  امستقيـ يمتد بػيف نقطتػيف إحػداهم

تمثؿ أقصى الرفض لهذا الموضوع والمسافة القائمة بينهما تنقسـ إلى نصفيف عند نقطة الحيػاد التػاـ 
ويتدرج النصؼ . ويتدرج أحد النصفيف شيئاً فشيئاً نحو ازدياد القبوؿ كمما ابتعدنا عف نقطة الحياد . 

                             1أنظر الشكؿ رقـ  441ص" فض ارخر نحو ازدياد الر 

 
 
 
 
 

 

      /   /   /   /   /   /
/ 

   /   /   /   /   /   /
   / 

+ - 66 
 نحو الرفض  نحو القبوؿ

 نقطة الحياد  الرفض التاـ القبوؿ التاـ
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 يصور الباحثوف مفهوـ الاتجادكيؼ (  1) شكؿ                
  ( 444ـ , ص4994عطية , )                                      

 
  تػكػويػنػيػا 

 ريبدأ تكويف الاتجاهات في السنوات الأولى مف حياة الفرد , وبمػرور الػزمف وتقػدـ العمػر تتطػو      
التنشئة الاجتماعية وبمػا يتخممهػا مػف ويمكف أف تتبدؿ وتتغير وذلؾ بتأثير , الاتجاهات وتزداد رسوخاً 

 .خبرات وتفاعلات 
ويشير الأدب التربوي والنفسي إلػى أف الاتجػاد مفهػوـ مركػب يتكػوف مػف ثػلاث مكونػات متداخمػة     

 :ومتكاممة هي 
وهػػو المرحمػػة الأولػػى لتكػػويف الاتجػػاد  ويتضػػمف مجموعػػة مػػف المعػػارؼ : المكػػوف المعرفػػي  -4

 .الاتجاد  والمعمومات المرتبطة بموضوع
 حوهػو المرحمػة الثانيػة فػػي تكػويف الاتجػاد ويتضػمف شػعور الفػرد بالارتيػػا: المكػوف الوجػداني  -4

  .بالتأييد أو الرفض لموضوع الاتجاد  وأو عدـ الارتياح أو بالحب أو الكراهية أ
يمثػػؿ هػػذا المكػػوف المرحمػػة الثالثػة فػػي تكػػويف الاتجػػاد ويتضػػمف مجموعػػة : المكػوف السػػموكي  -3

نمػػػػاط السػػػػموكية أو الاسػػػػتعدادات السػػػػموكية التػػػػي تتسػػػػؽ مػػػػع المعػػػػارؼ والانفعػػػػالات مػػػػف الأ
 . بموضوع الاتجاد 

 ( 41ـ , ص 4977زيتوف , )   
 

 مػراحػؿ تػكويػنػيا  
 :أف تكويف الاتجاهات يمر بعدة مراحؿ أو خطوات هي

 .الرغبة في الاستجابة  -4

 .الرضا بالاستجابة  -4

 .قبوؿ القيمة المتضمنة  -3

 .القيمة تفضيؿ  -1
 .الالتزاـ بالقيمة  -1

 .تضمف القيمة  -6
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وعند هذد الخطوة الأخيرة يكوف المتعمـ قادراً عمى إدراؾ علاقة القيمة بغيرها مف القيـ التػي سػبؽ أف 
  (  467ـ , ص4993كاظـ وزكي , )  .تكونت أو علاقتها بقيـ جديدة  يرغب في اكتسابها 

 
 مػصػادر تػكويػنػيا   
 : كويف الاتجاهات وتنميتها وتتمثؿ في  أربعة نقاط هي هناؾ عدة مصادر لت

فالأشياء التي يسمـ بها الأفراد في البيئػة التػي يعػيش : استيعاب الاتجاهات وتمثمها مف البيئة  -4
فيهػػا التمميػػذ , ووجهػػات النظػػر المختمفػػة التػػي يتمسػػؾ بهػػا الكبػػار فػػي البيػػت أو المدرسػػة أو 

ي يسػػتوعبها التلاميػػذ بطريقػػة لا شػػعورية , تمثػػؿ مصػػادر البيئػػة خػػارج البيػػت والمدرسػػة , والتػػ
 .للاتجاهات 

فالتمميػػػذ إذا مػػػر بخبػػػرات ومواقػػػؼ تحقػػػؽ لػػػه : ارثػػػار الانفعاليػػػة لأنػػػواع معينػػػة مػػػف الخبػػػرات  -4
إشباعات معينة , وشعر مػف خلالهػا بالارتيػاح أو الرضػا , ففنػه ينمػي اتجاهػات إيجابيػة نحػو 

 . لعكس صحيح هذد الخبرات أو جوانب منها , وا
وهذد الخبرات لها أثر انفعالي عميؽ فػفذا أشػرؾ المعمػـ أحػد التلاميػذ فػي : الخبرات الصادمة  -3

إجراء بعض العروض العممية وصاحب ذلؾ ارتباؾ وخجؿ مف جانب التمميذ فػفف ذلػؾ يػؤدى 
 .إلى أف هذا التمميذ ربما لا يشارؾ في مثؿ هذد الأعماؿ مرة أخرى 

يمكػػػف أف تنشػػػأ لػػػدى التلاميػػػذ اتجاهػػػات إيجابيػػػة وسػػػمبيه نتيجػػػة : مباشػػػرة العمميػػػات العقميػػػة ال -1
 .العمميات العقمية المباشرة التي يقوموف بها أثناء الدرس 

 :مصادر تكويف الاتجاهات في التالي  ( Allport) ويمخص ألبورت 
 .البيئة والحياة مع ارخريف  -4

 .نزعات التقارب إلى الأشياء أو التباعد عنها  -4
 .المرور بخبرات صادمة  -3
 .التكامؿ بيف عدة استجابات نوعية  -1

 ( 468 -466ـ , ص ص4993كاظـ وزكي , )  
 عػوامؿ تػكويػنػيا 

 :هناؾ عدة عوامؿ تؤثر في تكويف الاتجاهات وهي  
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دور العبػادة   –احعػلاـ  –الرفػاؽ  –المدرسػة  –الأسػرة  –العادات والتقاليد ) العوامؿ الثقافية  -4
 ( الأندية الرياضية 

 ( سمات الشخصية  –الانفعالات  –الحاجات ) العوامؿ الوظيفية  -4
 .الحقائؽ  -3

  .الوراثة  -1

 ( 441 -443ـ , ص ص4994عطية وآخروف , ) 
 
 

 :  كما أشار حمزة إلى العوامؿ التالية 
تنحػػو بعػػد ذلػػؾ إلػػى عنػػدما تتكامػػؿ الخبػػرات الفرديػػة المتشػػابهة فػػي وحػػدة متكاممػػة : التكامػػؿ  -4

التعمػيـ ويتكػػوف الاتجػػاد فػػي هػػذد الأثنػػاء وتصػبح هػػذد الخبػػرة المتكاممػػة مقياسػػاً للأحكػػاـ التػػي 
 .يتخذها الفرد ومحركاً لاستجاباته في المواقؼ المتشابهة 

يػػؤدى تعمػػيـ الخبػػرات الفرديػػة إلػػى تحديػػد الاتجػػاد تحديػػداً واضػػحاً  و بػػذلؾ ينحػػو : التمػػايز  -4
 .ضج والتكامؿ فينفصؿ ويتمايز عف بقية الاتجاهات الأخرى الاتجاد نحو الن

أي خبرة يمر بها الفرد ويصحبها انفعاؿ شديد يساهـ ذلػؾ فػي تكػويف : الانفعالات الحادة  -3
الاتجاد , فمشاعر الحب أو الكراهية أو الرغبة متى ما كانت حادة ففنهػا تكػوف لػدى الفػرد 

 .اتجاهات شديدة موجبة كانت أـ سالبة 
يعد التقميد مف أهـ العوامؿ في تكويف الاتجاهات , فعف طريقػه يكتسػب الطفػؿ كثيػراً : التقميد  -1

  .مف العادات والاتجاهات والميوؿ والقيـ مف أفراد أسرته ولا سيما الوالديف 
 ( 418 - 416ـ , ص ص4974حمزة , ) 

 طػرؽ تػكويػنػيا
س الاتجاهػات لا يكػوف عػف طريػؽ الػػوعظ يتفػؽ كثيػر مػف المػربيف عمػى أف الطريػؽ الصػػحيح لغػر    

 :واحرشاد ولكف يمكف أف تتكوف الاتجاهات عف طريؽ 
 .الممارسة الفعمية والخبرة الشخصية والمجهود الذاتي  -4

 .الترغيب الذي يعتبر مف العوامؿ الهامة في خمؽ الاتجاهات  -4

 .القدوة الحسنة والمثاؿ الفعمي لهما الأثر الأكبر في تكويف الاتجاهات  -3
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 .احيحاء حيث يمعب دوراً هاماً في تكويف الاتجاهات وهو التأثير دوف إقناع منطقي  -1
 . تعميـ الخبرات وسيمة يكتسب الفرد عف طريقها اتجاهاته ومعتقداته وآرائه -1

 .الاحتكاؾ أو التكرار مرات عديدة يكوف الاتجاهات  -6

  .ر والتحميؿ والدراسة يمكف أف تتكوف فئة قميمة مف الاتجاهات عف قصد وعف طريؽ التفكي -8

   ( 447 -448ـ , ص ص 4994عطية وآخروف , ) 
 وظػائػفػيػا  

 : تخدـ الاتجاهات وظائؼ عدة يمكف أفُ نجممها فيما يمي
 .الاتجاهات تحدد طريؽ السموؾ وتفسرد  -4

الاتجاهػػػات تػػػنظـ العمميػػػات الدافعيػػػة والانفعاليػػػة واحدراكيػػػة والمعرفيػػػة حػػػوؿ بعػػػض النػػػواحي  -4
 .في المجاؿ الذي يعيش فيه الفرد  الموجودة

 .الاتجاهات تنعكس في سموؾ الفرد , و أقواله , و أفعاله , وتفاعمه مع ارخريف  -3
في المواقؼ النفسية المتعددة في  تالاتجاهات تيسر لمفرد القدرة عمى السموؾ , واتخاذ القرارا -1

 .شر مف الاتساؽ والتوحيد 
 . بيف الفرد وبيف عالمه الاجتماعيالاتجاهات تبمور وتوضح صورة العلاقة  -1

الاتجاهات توجه استجابات الفرد للأشخاص والأشياء والموضوعات بطريقػة تكػاد تكػوف ثابتػة  -6
. 

الاتجاهػػات تحمػػؿ الفػػرد عمػػى أف يحػػس ويػػدرؾ ويفكػػر بطريقػػة محػػددة إزاء موضػػوعات بيئتػػه  -8
 .الخارجية 

  . الاتجاهات المعمنة تعبر عف مسايرة الفرد لما يسود مجتمعه مف معايير وقيـ ومعتقدات  -7

 ( 416 - 411ـ , ص ص 4994زهراف , )   

 
   خػصػائػصيػا

 :مف الخصائص التي يتميز بها الاتجاد 
 .الاتجاد علاقة بيف الفرد وموضوع ما  -4

يستدؿ عميه مف ملاحظة السموؾ  -4 ًُ. 

يكتسب وقابؿ  -3  .لمتعمـ وللانطفاء , أي يرتبط باحدراؾ ارتباطا مباشراً ًُ
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يقاس وُيقوّـ بأدوات وأساليب مختمفة  -1  ( .المحتوى التقويمي ) ًُ
 .تحت ظروؼ معينة ( المحتوى القيمي أو العقائدي ) يتغير و يتطور  -1

 .يتأثر بخبرة المرء ويؤثر فيها , إنه نتاج الخبرة وعامؿ توجيه فيها  -6

 . ء نحو الموضوعات التي تنظـ حوله أي دينامييحرؾ سموؾ المر  -8

يلاحظ بطرؽ مباشرة أو غير مباشرة  -7  ( المحتوى السموكي ) ًُ
 .يكوف سمبياً أو إيجابياً ويتجه دائماً بيف هذيف الطرفيف  -9

 .يكوف ثلاثي الأبعاد , أي له أبعاد معرفية ووجدانية وسموكية حركية  -41

مرعػػي و بمقػػيس , ) .اـ , ومنهػػا مػػا هػػو خػػاص  يغمػػب عميهػػا الطػػابع الػػذاتي ومنهػػا مػػا هػػو عػػ -44
 ( 461ـ , ص4986

 :كما بيف زيتوف خصائص الاتجاد عمى أنها 
 متعممة  -4

 تنبي بالسموؾ  -4

 اجتماعية  -3

 استعدادات للاستجابة العاطفية  -1

 ثابتة نسبياً وقابمة لمتعديؿ والتغيير  -1

 قبمة لمقياس  -6

 ( 49 -41ص ص , ـ 4977, زيتوف ) 

  
 

 أنػواعػيػا   
فهنػػاؾ خمسػػة أنػػواع للاتجاهػػات . تتعػػدد أنػػواع الاتجاهػػات وفقػػاً لأتسػػاع هػػذا المفهػػوـ وتعػػدد زوايػػاد   
 : هي

 .العامة و الخاصة  -4

 .القوية و الضعيفة  -4
 .احيجابية و السمبية  -3
 .السرية و العمنية  -1
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 .الجماعية و الفردية -1

 ( 47 -48ـ ,ص ص 4991المخزومي, )

حيػػػث تضػػػمف , ئص الاتجاهػػػات عنػػػد أمػػػؿ المخزومػػػي ونلاحػػػظ هنػػػا الخمػػػط بػػػيف أنػػػواع وخصػػػا
تصػػنيفها الاتجاهػػات العامػػة والخاصػػة والسػػمبية واحيجابيػػة وهػػذد مػػف خصػػائص الاتجاهػػات كمػػا 

 .ذكر مرعي وبمقيس
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تػعػديػمػيػا    
إف عمميػػة تعػػديؿ الاتجاهػػػات لػػدى الأفػػراد بعػػػد تكونهػػا عمميػػػة صػػعبة لمغايػػة   والسػػػبب فػػي ذلػػػؾ أف 

ثر عمى أسموبه , أي أنهػا تصػبح الاتجاهات بعد تكونها تكوف جوانب مندمجة في شخصية الفرد وتؤ 
 ( 34ـ , ص4996الحسيف , ) .مف مكونات شخصيته الأساسية 

 :بعض الطرؽ المساعدة في تعديؿ الاتجاهات  (Knapp)لذا فقد عدد ناب 
كأف يسمع المعمـ اتجاهاً مرغوباً مف طالب , فيقوـ بمدحه والموافقة عميه : التعزيز المفظي  -4

. 
عنػػدما يػػزداد إدراؾ الأشػػخاص عػػف موضػػوع مػػا , بصػػورة أشػػمؿ : زيػػادة احدراؾ احضػػافي  -4

 . يطرأ عمى اتجاهاتهـ نوع التغير نتيجة لأتساع احدراؾ 
إف المناقشات بيف الأفراد عامؿ مساعد فػي تغيػر الاتجػاد , نتيجػة اقتنػاع أحػد : المناقشات  -3

 .الأطراؼ 

تدور حوؿ ثلاثة  أنواع مف " أف أنواع الاتجاىات وتصنيفاتيا ( ـ 2666) وبيف الشقيفي 
 .المفظي والتمقائي أو المنتزع السموؾ وىي السموؾ العممي والسموؾ 

 :ويمكف أف نميز بيف ثلاثة أنواع مف الاتجاىات ىي 
وىي عبارة عف استجابات فعمية يؤدييا : الاتجاىات العممية أو السموكية ( أ ) 

الشخص بالنسبة لموضوع أو موضوعات معينة في مواقؼ خاصة ، وأىـ ما 
 .يميز ىذا النوع وجود العنصر السموكي 

وتتمثؿ في الآراء التي يعبر عنيػا الأشػخاص فػي : الاتجاىات المفظية التمقائية ( ب ) 
 .أحاديثيـ في المواقؼ العادية مع أصدقائيـ 

وتتمثؿ في الاستجابات المفظية لمفرد والتػي تعبػر : الاتجاىات المفظية المنتزعة ( ج ) 
ـ لػو ، عف رأيو نحو مثيرات صػناعية عمػى شػكؿ اسػتخبارات أو اسػتفتاءات تقػد

ويجػػب أف نلاحػػظ أف معظػػـ مقػػاييس الاتجاىػػات النفسػػية تعتبػػر مػػف ىػػذا النػػوع 
  52ص" الأخير 
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يعػػزوف التغيػػرات إلػػى اتجاهػػات اكثػػر تفضػػيلًا ,  بعػػض البػػاحثيف: إعطػػاء معمومػػات جديػػدة  -1
 .مع اكتساب معرفة جديدة والبعض ارخر لا يرى ذلؾ 

عنػدما يكػوف الخػوؼ كبيػػراً , وقػدرة الفػرد عمػى التغمػب عمػى الموقػػؼ : إثػارة الخػوؼ والقمػؽ  -1
محػدودة لا يحػػدث تغيػػر فػي الاتجػػاد , وفػػي حػالات أخػػرى تػػؤدي إثػارة الخػػوؼ إلػػى تغيػػرات 

 .الاتجاد مع القدرة عمى التغمب عمى مستوى الخوؼ في 
فهػػـ الحاجػػات النفسػػية لاتخػػاذ موقػػؼ معػػيف , يػػؤدي فهػػـ الحاجػػات إلػػى القيػػاـ بمجهػػودات  -6

 . لتغير الاتجاد 
 .زواؿ أو تغيير عوامؿ اجتماعية معينة تساعد عمى تغيير الاتجاهات  -8

 .   وف عمى اتجاهاتهـإف الكبار المحيطيف بالأطفاؿ يؤثر : نموذج تقميد الكبار  -7
هػذد الطريقػة تقتػرح التواجػد المباشػر لنتػائج الفعػؿ فػي : تغيير السموؾ يسػبؽ تغييػر الاتجػاد  -9

كما لو قػاـ الطػلاب بالمشػاركة فػي تنظيػؼ النفايػات مػف النهػر , فػيمكف . تغير الاتجاهات 
 (  Knapp, 1992 , p,p . 27-28)  .هنا أف تتغير اتجاهاتهـ إلى الاهتماـ بحفظ جماؿ النهر 

 : كما يمكف تغيير الاتجاهات باتباع ما يمي 
 .تغيير احطار المرجعي  -4

 .تغيير الجماعة المرجعية  -4

 .تغيير في موضوع الاتجاد  -3

 . الاتصاؿ المباشر بموضوع الاتجاد  -1

 .تغير الموقؼ  -1

 .التغيير القسري في السموؾ  -6

 .أثر وسائؿ احعلاـ  -8

 .الألفية الخبرة المباشرة  -7
 .رأي الأغمبية والخبرة تأثير  -9
 .تأثير الأحداث الهامة -41

 .التطور التكنولوجي -44

 المناقشة والقرارات الجماعية -44
 ( 484 - 466ـ , ص ص4994زهراف , ) 
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 اتجاىات الطمبو نحو المدرسيف و المناىج الدراسية  

واقتصػرت الباحثػة الحػديث  –إف اتجاهات الطمبة تتكوف نحػو المدرسػيف ونحػو المنػاهج الدراسػية     
حيػػث أف اتجاهػػات الطمبػػة نحػػو  –هنػػا عمػػى اتجػػاد الطمبػػة نحػػو المنػػاهج الدراسػػية موضػػوع الرسػػالة 

 :المواد الدراسية والمناهج يمكف وصفها باحيجابية إذا كانت 
 .تربط بيف النشاطات النظرية والتطبيقية  -4

 .تتدرج في عرضها مف السهؿ إلى الصعب  -4
 .بة وتطمعاتهـ تمبي حاجات الطم -3
 .تقدـ طرؽ تدريسية ووسائؿ معينة تسهؿ عممية استيعابها مف قبؿ الطمبة  -1

هناؾ علاقػة بػيف مػواد المرحمػة الواحػدة وعلاقتهػا هػي الأخػرى بالمراحػؿ الدراسػية السػابقة أو  -1
 .اللاحقة 

الشػقيفي , ) .أما الاتجاهات السمبية نحو المناهج والمواد الدراسية ففنها تػرتبط بعكػس مػا ذكػر  سػابقاً   
   ( 39ـ , ص4111

, وتلاحػػػظ هنػػػا الباحثػػػة أف أكثػػػر أو غالبيػػػة النقػػػاط السػػػابقة غيػػػر موجػػػودة فػػػي مدارسػػػنا أو مناهجنػػػا 
ولا يمبػي حاجػات , النظريػة والتطبيقيػة بمعنى أنه لا يربط بيف النشػاطات , وبالأخص منهج الجغرافيا

بػػػؿ يعتمػػػد , باحضػػػافة إلػػػى أنػػػه لا يقػػػدـ بطػػػرؽ تػػػدريس ووسػػػائؿ تسػػػهؿ عمميػػػة اسػػػتيعابه , الطمبػػػه 
كمػا أنهػـ يعتمػدوف , المعمموف والمعممات عمى شرح الػدروس بػالتمقيف الػذي يتخممػه قميػؿ مػف النقػاش 

باحضافة لاستخدامهـ لوسائؿ تعميمية , لتطبيقية فقط عمى الناحية النظرية ولا يمجأوف إلى الأنشطة ا
ومف كؿ ذلؾ لابد أف يتكوف لدى معظـ طلابنػا وطالباتنػا , عقيمة لا تتعدى بعض الخرائط والصور 
 . اتجاهات سمبية نحو المادة والمعمـ أيضاً 

 قػيػاسػيػا   
لالات تتعمػػػػؽ تعػػػػددت وتنوعػػػػت مقػػػػاييس الاتجاهػػػػات إلا أف جميعهػػػػا تهػػػػدؼ لمتوصػػػػؿ إلػػػػى اسػػػػتد   

 .بالاتجاهات استناداً إلى أدلة يمكف ملاحظتها 
 :وهناؾ عدة أسباب لقياس الاتجاهات وهي 

 . تمقي نتائج القياس الضوء عمى مدى صحة أو خطأ الدراسة النظرية القائمة  -4
 .منذ نشأته وثبوته وتغيرد  الاتجادتزيد معرفتنا بالعوامؿ التي تلامس  -4
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 .بية مختمفة تزود الباحث بمياديف تجري -3
 .تعرفنا عمى الرأي العاـ واكتشاؼ نواحي تطورد وعوامؿ تغيرد  -1
  .قياس الاتجاد له فوائد مختمفة في مياديف التربية والتعميـ  -1

 ( 438ـ , ص4114الغامدي , ) 

التػي  Indicatorsونظراً لتعدد وتنوع مقاييس الاتجاهات فيمكف تصنيفها عمػى أسػاس نػوع الأدلػة     
 :يستدؿ منها عمى الاتجاد المطموب كالتالي  

يشػػػتمؿ عمػػػى الطػػػرؽ التػػػي تمكننػػػا مػػػف الاسػػػتدلاؿ اسػػػتناداً إلػػػى اسػػػتجابات الفػػػرد وفقػػػاً :  القسػػـ الأوؿ
 Scalingلمشػػاعرد الحقيقيػػة لمجموعػػة مػػف الفقػػرات , وتعػػرؼ هػػذد الطػػرؽ بأسػػاليب بنػػاء المػػوازيف 

Tecniques مػػػػوازيف " ا تسػػػػمى , والأدوات التػػػػي يػػػػتـ بناؤهػػػػScales  " ومػػػػف هػػػػذد الأسػػػػاليب الشػػػػائعة
مػوازيف جتمػػاف ,  Likert Scalesمػوازيف ليكػرت ,   Thurstone Scalesاسػتخداـ مػوازيف ثيرسػتوف 

Scales Guttman   
 . Overtيشتمؿ عمى الطرؽ التي تمكننا مف الاستدلاؿ استناداً إلى سموؾ ظاهر :  القسـ الثاني

وفػػػي هػػػذد الطػػػرؽ يمكػػػف . فملاحظػػػة السػػػموؾ فػػػي مواقػػػؼ حياتيػػػة فعميػػػة يزيػػػد مػػػف هػػػذا الاسػػػتدلاؿ   
اسػتخداـ أسػػاليب ملاحظػػة السػموؾ إلػػى جانػػب مػوازيف الاتجاهػػات السػػابقة الػذكر ومػػف أمثمػػة أسػػاليب 

 .  Sociometric Choicesوالاختبارات السوسيومترية  Role Payingلعب الأدوار : ملاحظة السموؾ 
يشػتمؿ عمػى الطػرؽ التػي تمكننػا مػف الاسػتدلاؿ اسػتناداً إلػى مسػتويات اسػتجابة أكثػر :  القسـ الثالث

عمقاً مف موازيف الاتجاهات حيث تقدـ المثيرات بحيث يفهمهػا الفػرد المسػتجيب بطريقػة تختمػؼ عمػا 
 .ه يقصدد الفاحص أي أنها طرؽ غير مباشرة لقياس الاتجاهات ومف أمثمتها الطرؽ الاسقاطي

 هفسػػػيولوجي سيشػػػتمؿ عمػػػى الطػػػرؽ التػػػي تمكننػػػا مػػػف الاسػػػتدلاؿ اسػػػتناداً إلػػػى مقػػػايي:  القسػػػـ الرابػػػع
للاتجاهات , مثػؿ الاسػتجابة الجمفانيػه لمجمػد , واتسػاع أو ضػيؽ حدقػة العػيف , ومعػدؿ نػبض القمػب 

 .عند عرض تمثيؿ مصور لمواقؼ تمتقي بموضوع الاتجاد 
 ( 134 - 131ـ , ص ص4111علاـ , ) 

وتعػػػد الطػػػرؽ التػػػي تنتمػػػػي إلػػػى القسػػػـ الأوؿ المتعمقػػػة بأسػػػػاليب بنػػػاء مػػػوازيف الاتجاهػػػات أكثػػػػر     
استخداماً مف الطرؽ المنتمية إلػى الأقسػاـ الأخػرى ,كمػا أنػه يسػهؿ تفسػير نتائجهػا , فظهػرت طريقػة 

,  (  Guttman)وطريقػة الأسػموب التراكمػي لجتمػاف , (  Therstone) الفتػرات المتسػاوية لثيرسػتوف 
ونظػػػراً لأف الدراسػػػة الحاليػػػة قػػػد اعتمػػػدت طريقػػػة .  ( Likert) وطريقػػػة التقػػػديرات المتجمعػػػة ليكػػػرت 

 .ليكرت  فقد ناقشتها الباحثة بشيء مف احيجاز
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   ( Likert) طريقة التقديرات المتجمعة  ليكرت

(  (Likertبعد وقػت قصػير مػف عػرض طريقػة ثيرسػتوف لقيػاس الاتجاهػات اقتػرح ليكػرت         
حاوؿ فيها التغمب عمى الصعوبات التي واجهتهػا , طريقة أبسط في بناء مقاييس الاتجاهات 

باحضافة إلى استغنائه عف الحكاـ في وزف وتقػدير المواقػؼ تبعػا للإيجابيػة , طريقة ثيرستوف
تهـ لاختلاؼ سماتهـ الشخصػية ولاخػتلاؼ ثقافػا, وذلؾ لعدـ الاتفاؽ فيما بينهـ , أو السمبية 

كما أنها استطاعت تحقيؽ درجة مف الصدؽ والثبات في وضع المقاييس أعمى مف طريقػة , 
    ( 419ص , ـ 4999, الأشوؿ .) ثيرستوف 

و تعد طريقة ليكرت مف الطرؽ الشائعة الاستخداـ في القياس والبحػوث التربويػة والنفسػية         
يتطمبػػه أسػػموب ثيرسػػتوف , ويػػؤدي إلػػى  والاجتماعيػػة ذلػػؾ لأنػػه يتطمػػب جهػػداً ووقتػػاً أقػػؿ ممػػا

نتائج مماثمة , حيث أنه لا يعتمد عمى تصميـ المحكميف ويعتمػد هػذا الأسػموب عمػى القيػاس 
 (  139ـ ,ص 4111علاـ , ) الرتبي للاتجاهات     

وفيػه يُقػدـ لممفحػػوص عػدة عبػػارات تتصػؿ بموضػػوع الاتجػاد , وأمػػاـ كػؿ عبػػارة عػدد مػػف          
ابة تبدأ بتأييػد تػاـ وتنتهػي بمعارضػة شػديدة وعمػى المفحػوص أف يسػتجيب لكػؿ بدائؿ الاستج

. عبارة مف عبارات مقياس الاتجػاد بوضػع علامػة تػدؿ عمػى تفضػيمه لأحػد بػدائؿ الاسػتجابة 
 ( 81ـ , ص4999زيتوف , )
و يتضمف المقياس فقرات إيجابية وأخرى سمبية ترتبط بالموضوع المػراد قياسػه , وأف يُػدرج        

 .المقياس تدريجاً ثلاثياً أو رباعياً أو خماسياً وهو الأكثر شيوعاً 
ويػػتـ تحويػػؿ اسػػتجابة المفحػػوص عمػػى كػػؿ عبػػارة مػػف عبػػارات المقيػػاس إلػػى أوزاف تقديريػػه        

حالػػػة البػػػدائؿ الخمػػػس , وتحسػػػب علامػػػات المفحػػػوص عمػػػى فقػػػرات  فػػػي 4:  1تتػػػراوح مػػػف 
المقياس بمجموع الدرجات التي يحصؿ عميها عمى جميػع فقػرات المقيػاس احيجابيػة والسػمبية 

 ., مع ملاحظة عكس الدرجات لمفقرات السمبية التي تقيس الاتجاهات السمبية 
يػػػػاس مػػػػدى درجػػػػة الموافقػػػػة أو ويعتبػػػػر مقيػػػػاس ليكػػػػرت أوؿ مقيػػػػاس يمكػػػػف عػػػػف طريقػػػػه ق        

المعارضة لممستجيب عمػى كػؿ موقػؼ مػف مواقػؼ القيػاس ويتميػز بسػهولة اسػتعماله وارتفػاع 
درجػػػػة ثباتػػػػه وصػػػػدقه , وذلػػػػؾ لتفػػػػاوت الػػػػدرجات أمػػػػاـ كػػػػؿ عبػػػػارة بػػػػيف الموافقػػػػة الشػػػػديدة و 
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,  ـ4977زيتػػوف , ) . المعارضػػة الشػػديدة , كمػػا أنػػه يقمػػؿ مػػف درجػػة التخمػػيف وعامػػؿ الصػػدفة 
 ( 91ص
وقػػد طػػرأت كثيػػر مػػف التغييػػرات عمػػى طريقػػة ليكػػرت  أكسػػبتها اسػػتعمالات واسػػعة وفوائػػد         

هماؿ الأوزاف , عريضة  وبالتالي , " غير متأكد أو محايد " وأحد هذد التغييرات هو إسقاط وا 
 444 ص ,ـ 4999,الأشػوؿ .) يجبر المستجيبيف لاختيار الموقؼ العقمي المؤيد أو المعارض فقػط

)  
ونظراً لهذد المميزات فقد اعتمدت الباحثة عمى طريقة ليكرت لقياس الاتجاهات وذلؾ            

عند إعدادها لمقياس اتجاهات طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط  نحو الجغرافيا, كما أنها  
ونقمه إلى (  Towse,1983) استفادت مف مقياس الاتجاد نحو العموـ الذي أعدد تويس

وكذلؾ مف مقياس الاتجاد نحو  ( . 419 -418ص ص  ـ ,4997, زيتوف)ة عايش زيتوف العربي
والذي نقمه إلى العربية  ( Vitale and Johnson , 1988) العموـ الذي أعدد فيتاؿ وجونسوف 

مع إجراء  (16-14ـ , ص ص4991, الحريقي وموسى  )كؿٌ مف سعد الحريقي ورشاد موسى 
 .  ناسب مع الدراسة الحالية التعديلات اللازمة بما يت

 
 طريقة دائرة التعمـ وأثرىا في تحصيؿ المفاىيـ وتنمية الاتجاىات 

تعتبر طريقة دائرة التعمـ مف أحدث طرؽ التدريس المتبعة في تدريس المفاهيـ وتعتمد             
( تطبيؽ المفهوـ , تقديـ المفهوـ , كشؼ المفهوـ ) عمى مرور المتعمـ بثلاث مراحؿ 

ويمكف اعتبار المتعمـ قد وصؿ إلى مرحمة تعمـ المفهوـ عند اجتياز المراحؿ الثلاث بنجاح 
 .مد هذد الطريقة عمى الأنشطة بالدرجة الأولى وتعت. 
بؿ إف قيمة أي نشاط تتوقؼ عمى مدى , وقد بيف لبيب أف النشاط ليس هدفاً في حد ذاته        

لبيب ) . وتأثيرد عمى نموهـ العممي والاجتماعي ( التلاميذ ) إسهامه في تعميـ المشتركيف فيه 
 ( 431ص , ـ  4979, 
وترى الباحثة أنه عند قياـ المتعمـ بالعديد مف الأنشطة ومرورد بالخبرات المتنوعة ففف ذلؾ          

يزيد مف تحصيمه العممي   وذلؾ لأنه يستخدـ عدد مف حواسه معاً باحضافة إلى استخدامه 
كما أنه في هذد الطريقة يبتعد عف الدور السمبي وهو . لمعمميات العقمية الدنيا والعميا منها 
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فيتفاعؿ مع الأنشطة المتنوعة والتي تمبي رغباته واحتياجاته فيتغير اتجاهه , لتمقي فقط ا
 .ويتكوف لديه اتجاد إيجابي نحو المادة الدراسية 

وبما أف طريقة دائرة التعمـ تحوي العديد مف الأنشطة التي يقوـ بها التلاميذ في كؿ مرحمة        
, وري أف يكوف لها أثر في زيادة تحصيمهـ لممفاهيـ مف مراحؿ دائرة التعمـ ففنه مف الضر 

كما أنه مف الضروري أف يكوف لها تأثير عمى اتجاهاتهـ سواءً بالتعديؿ أو التنمية 
 . احيجابية

  ةػلاقػعػة ذات الػقػسابػات الػدراسػال: ثانياً     
علاقة بموضوع تستعرض الباحثة في هذا الجزء مف الدراسة بعض الدراسات والأبحاث ذات ال 

 والأدوات هدفها الأساسي والعينة باستعراضتناوؿ الباحثة كؿ دراسة منها تالدراسة الحالية حيث 
 . وأبرز النتائج التي توصمت إليها 

 
 : وقد قامت الباحثة بتقسيـ الدراسات السابقة إلى ثلاث محاور 

 .   ـ طريقة دائرة التعم يختص بالدراسات التي تناولت -:المحور الأوؿ 
 .مفاهيـ المواد الاجتماعية  ختص بالدراسات التي تناولتي -:المحور الثاني 
 . يختص بالدراسات التي تناولت الاتجاهات  -:المحور الثالث 
   الدراسات التي تناولت طريقة دائرة التعمـ: المحور الأوؿ 

والتػػػػي اسػػػتهدفت التعػػػػرؼ عمػػػى فعاليػػػػة طريقػػػة دائػػػػرة الػػػتعمـ فػػػػي  (ـ 4994) دراسػػػة إسػػػماعيؿ  -4
اكتسػػاب تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس مػػف التعمػػيـ الأساسػػي لػػبعض المفػػاهيـ العمميػػة الػػواردة فػػي 
مقػػرر العمػػوـ بوحػػدة الصػػوت , فػػي مدينػػة القػػاهرة بجمهوريػػة مصػػر العربيػػة , وقػػد تػػـ اختيػػار 

تمميػذاً قسػػمت إلػى مجمػػوعتيف  ( 71) رها عينػة عشػوائية مػػف تلاميػذ الصػػؼ الخػامس بمػغ مقػػدا
وقػد أعػد , تجريبية تدرس بطريقة دائرة الػتعمـ وضػابطة تػدرس بالطريقػة المعتػادة فػي التػدريس

وبينت نتائج الدراسة وجود فروؽ داله إحصائياً عنػد , الباحث اختبار تحصيمي كأداة لمدراسة 
مفػػػاهيـ العمميػػػة عنػػػد مسػػػتويات لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي تحصػػػيؿ ال ( 1011) مسػػػتوى 

التذكر والفهـ والتطبيػؽ وفػي التحصػيؿ بشػكؿ عػاـ وهػذا يػدؿ عمػى فعاليػة طريقػة دائػرة الػتعمـ 
 .في تحصيؿ المفاهيـ 
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حيػػػث اسػػػتهدفت التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتخداـ دورة التعمػػػيـ فػػػي  (ـ أ 4991)دراسػػػة الدسػػػوقي  -4
ي لػدى تلاميػػذ الصػؼ الخػامس الابتػػدائي التحصػيؿ وبقػاء أثػػر التعمػيـ ومهػارات التفكيػػر العممػ

 ( 61) مػػف بوحػػدة الحػػرارة والتغيػػرات مػػف كتػػاب العمػػوـ بدولػػة البحػػريف , وتكونػػت عينػػة الدراسػػة
تمميػػػذاً تػػػـ اختيػػػارهـ عشػػػوائياً مػػػف مدرسػػػة المػػػأموف الابتدائيػػػة لمبنػػػيف بػػػالبحريف وتػػػـ تقسػػػيمهـ 

وقػػػػد أعػػػػد الباحػػػػث اختبػػػػار , مجموعػػػػة ضػػػػابطة ( 34) مجموعػػػػة تجريبيػػػػة و  ( 34) بالتسػػػػاوي 
و  ,تحصيمي مف نمط الصػح والخطػأ  باحضػافة إلػى اختبػار التفكيػر العممػي كػأدوات لمدراسػة

فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي  ( 1011)    بينػػػت النتػػػائج وجػػػود فػػػروؽ دالػػػه إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى
البعػدي ككػػؿ وفػي مسػػتوى التػػذكر لصػالح المجموعػػة التجريبيػة كمػػا وجػػدت فػروؽ ولكػػف غيػػر 
داله إحصائياً في مستوى التطبيؽ لصالح المجموعة التجريبية أيضاً , كما وجدت فروؽ دالػه 

  .مميإحصائياً لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار المرجأ وفي اختبار التفكير الع

تنبػػؤ ) وكػػاف هػػدفها التعػػرؼ عمػػى أثػػر إضػػافة مرحمػػة رابعػػة (ـ 4999) (  Lavoie) دراسػػة لافػػو -3
) فػػػػي بدايػػػػة دائػػػػرة الػػػػتعمـ الثلاثيػػػػة المراحػػػػؿ والتػػػػي تشػػػػمؿ مرحمػػػػة الاستكشػػػػاؼ (  ومناقشػػػػة

ومرحمػة تقػديـ المفهػوـ ومرحمػة تطبيػػؽ المفهػوـ , وقػد تػـ اختيػار عينػة عشػػوائية ( الاسػتطلاع 
المرحمػػة الثانويػة قسػمت إلػػى مجمػوعتيف ضػابطة تػػدرس بطريقػة دائػرة الػػتعمـ ذات مػف طػلاب 

المراحؿ الثلاث وتجريبية تدرس بطريقة دائػرة الػتعمـ ذات المراحػؿ الأربػع , وقػد بينػت النتػائج 
أف هػػػذا التجديػػػد والابتكػػػار أدى إلػػػى زيػػػادة فػػػي الػػػتعمـ بالنسػػػبة لمهػػػارات العمميػػػات ومهػػػارات 

 .مفاهيـ العموـ والاتجاهات العممية التفكير المنطقي و 

 اكتسػػابوالتػػي اسػػتهدفت معرفػػة أثػػر اسػػتخداـ دائػػرة التعمػػيـ عمػػى ( ـ 4999) دراسػػة عبػػد النبػػي  -1
المفػػاهيـ العمميػػة بوحػػدة المػػادة والطاقػػة فػػي مقػػرر العمػػوـ وبقػػاء أثػػر التعمػػيـ والاتجاهػػات لػػدى 

 ( 71) مػف تكونػت عينػة الدراسػةتلاميذ الصؼ احعدادي بأسواف بجمهوريػة مصػر العربيػة , و 
تمميػػذاً مجموعػة ضػػابطة  ( 11) تمميػػذا مجموعػة تجريبيػة و  (11) تمميػذاً تػـ تقسػػيمهـ بالتسػاوي 

وقػػد اسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار تحصػػيمي مػػف نمػػط الاختيػػار مػػف متعػػدد باحضػػافة إلػػى مقيػػاس ,
) إحصائياً عنػد مسػتوى وبينت النتائج وجود فروؽ داله  ,للاتجاد نحو العموـ كأدوات لمدراسة 

فػػي الاختبػػار ككػػؿ ولمسػػتوى التػػذكر والفهػػـ والتطبيػػؽ لصػػالح المجموعػػة  التجريبيػػة ,  ( 1014
فػي الاختبػار المؤجػؿ  ( 1014)كما أظهرت  النتائج وجود فروؽ  داله إحصائياً  عنػد  مسػتوى 
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فػػي مقيػػاس  ( 1014) لػػه إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى الصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة , ووجػػود فػػروؽ د
 . الاتجاهات لصالح المجموعة التجريبية 

التػػي هػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ دائػػرة الػػتعمـ المصػػاحبة  (ـ 4111) دراسػػة محمػػد  -1
بالأنشطة الاثرائية في اكتساب تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتفوقيف والعػادييف لممفػاهيـ 

ديهـ , وقػػد تػػـ اختيػػػار العينػػة قصػػدياً حيػػث بمػػػغ العمميػػة وفػػي تنميػػة أنمػػاط الػػػتعمـ والتفكيػػر لػػ
مػػف التلاميػػذ المتفػػوقيف والعػػادييف بالصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي بػػبعض المػػدارس  ( 91)مقػػدارها

الابتدائية بمحافظة الدقهميه  بجمهورية مصر العربيػة وذلػؾ فػي ضػوء نتػائج الفصػؿ الدراسػي 
 % (91) الثػاني لمصػػؼ الرابػػع الابتػدائي عمػػى أف يكػػوف المتفوقػػوف مػف الحاصػػميف عمػػى الأقػػؿ 

فػػي اختبػػار ( فػػأكثر  441) وع الكمػػي وتكػػوف نسػػبة الػػذكاء لػػديهـ فػػي نتػػائج العمػػوـ وفػػي المجمػػ
فػػي نتػػائج % (  91 -% 81) القػػدرات العقميػػة , ويكػػوف التلاميػػذ العػػادييف مػػف الحاصػػميف عمػػى 

في اختبار القدرات العقمية , ثـ  ( 441 -91) العموـ والمجموع الكمي وتكوف نسبة الذكاء لديهـ 
ة تػػدرس بالطريقػػة العاديػػة وتجريبيػػة تػػدرس بطريقػػة دائػػرة تػػـ تقسػػيمهـ إلػػى مجمػػوعتيف ضػػابط

الػػتعمـ بحيػػث تشػػمؿ كػػؿ مجموعػػة  فئتػػيف مػػف التلاميػػذ المتفػػوقيف والعػػادييف ,وقػػد اسػػتخدمت 
الباحثػػة اختبػػػار تحصػػػيمي واختبػػار لمقػػػدرات العقميػػػة واختبػػػار لأنمػػاط الػػػتعمـ والتفكيػػػر كػػػأدوات 

فػػي  ( 1014) دلالػػه إحصػػائية عنػػد مسػػتوى و دلػػت النتػػائج عمػػى وجػػود فػػروؽ ذات , لمدراسػػة 
اختبػػػػار تحصػػػػيؿ المفػػػػاهيـ العمميػػػػة وفػػػػي اختبػػػػار أنمػػػػاط الػػػػتعمـ والتفكيػػػػر لصػػػػالح المجموعػػػػة 

وهذا يدؿ عمى فعالية طريقػة دائػرة الػتعمـ فػي إكسػاب المفػاهيـ العمميػة وفػي تنميػة . التجريبية 
 . أنماط التعمـ والتفكير 

فها التعػػرؼ عمػػى أثػػر طريقػػة دائػػرة التعمػػيـ فػػي زيػػادة وتحسػػيف وكػػاف هػػد (ـ 4114) دراسػػة جاسػػـ -6
التحصيؿ في مناهج العموـ بدولة الكويت , وتكونت عينػة الدراسػة مػف مجمػوعتيف ضػابطة وتجريبيػة 

 تمميذاً وتمميذد مف الصػؼ الأوؿ المتوسػط بمػدارس التعمػيـ العػاـ بدولػة الكويػت ( 484) قواـ كؿ منها 
و بينػت النتػائج فاعميػة طريقػة دائػرة التعمػيـ فػي  ,ر تحصػيمي كػأداة لمدراسػة وقد أعد الباحػث اختبػا, 

تحسػػيف التحصػػيؿ فػػي وحػػدة الفقاريػػات واللافقاريػػات  بشػػكؿ داؿ إحصػػائياً وذلػػؾ عنػػد مسػػتوى الفهػػـ 
والتطبيؽ بينما لـ تظهػر النتػائج أي تحسػف داؿ عنػد مسػتوى التػذكر , كمػا  دلػت النتػائج عمػى وجػود 

ائياً بػيف البنػػيف والبنػػات فػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ العمميػة لصػػالح البنػػيف داخػؿ كػػؿ مػػف إحصػػ ةفػروؽ دالػػ
إحصػػػائياً لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي  ةالمجمػػػوعتيف , ووجػػػود فػػػروؽ دالػػػ
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ودراسػػة عبػػد  (ـ 4991)والدسػػوقي (ـ 4994) وتتفػػؽ هػػذد النتيجػػة مػػع دراسػػة كػػؿ مػػف إسػػماعيؿ المؤجػػؿ 
 (.ـ 4111) ودراسة محمد  (ـ 4999) النبي 

 
   مفاىيـ المواد الاجتماعية الدراسات التي تناولت : ثانيحور المال

  
معرفػة أثػر الاكتشػاؼ فػي تعمػيـ بعػض المفػاهيـ والتعميمػات  اسػتهدفت (ـ 4994) دراسة عمػي  -4

طالبػاً ( 71) مػف الجغرافية لدى طلاب الصؼ الأوؿ مف المرحمة الثانوية ,وتكونت عينة الدراسػة
 ( 11 )مػػػػف الصػػػػؼ الأوؿ الثػػػػانوي بمدرسػػػػة فػػػػاقوس الثانويػػػػة لمبنػػػػيف وقسػػػػمت إلػػػػى مجمػػػػوعتيف 

, وقػػد واسػػتخدـ الباحػػث اختبػػار تحصػػيمي كػػأداة لمدراسػػة ,ضػػابطة (11)    مجموعػػة تجريبيػػة و 
بينت النتائج وجػود فػروؽ ذات دلالػه إحصػائية لصػالح المجموعػة التجريبيػة وهػذا يػدؿ عمػى أف 

 . الاكتشاؼ أفضؿ مف الطريقة التقميدية في تعمـ المفاهيـ والتعميمات الجغرافية التعميـ ب
والتػػػي اسػػػتهدفت معرفػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ كػػػؿ مػػػف المجمعػػػات التعميميػػػة  (ـ 4991) دراسػػػة عمػػػي  -4

والػػرزـ التعميميػػة فػػي تعمػػـ بعػػض المفػػاهيـ الجغرافيػػة لػػدى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ مػػف المرحمػػة 
طالبػػاً مػػف طػػلاب الصػػؼ الأوؿ مػػف المرحمػػة  ( 414) لدراسػػة مػػف الثانويػػة , وتكونػػت عينػػة ا

الثانويػػػة مػػػف مدرسػػػة الػػػدماـ الثانويػػػة الشػػػاممة اختيػػػرت بطريقػػػة عشػػػوائية وقسػػػمت إلػػػى ثػػػلاث 
المجمعػات بأسػموب طالباً , مجموعة تجريبية أولػى درسػت  ( 31) مجموعات كؿ منها شممت 

الػرزـ التعميميػة ومجموعػة ضػابطة درسػت التعميمية ومجموعة تجريبيػة ثانيػة درسػت بأسػموب 
. وقػد اسػتخدـ الباحػث تحميػؿ المحتػوى واختبػار تحصػيمي كػأدوات لمدراسػة, بالطريقة العاديػة 

فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي  ( 1014) وبينػػػت النتػػػائج وجػػػود فػػػروؽ دالػػػه إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى 
 .  لصالح المجموعة التجريبية الثانية والتي درست بأسموب الرزـ التعميمية 

دراسػػة كػػاف هػػدفها التعػرؼ عمػػى مػػدى تحصػػيؿ طمبػػة الصػػؼ  (ـ 4996)وأجػرت عدنانػػه مقبػػؿ  -3
التػػػػذكر والفهػػػػـ والتطبيػػػػؽ ) الثالػػػػث إعػػػػدادي لمفػػػػاهيـ الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػة عنػػػػد مسػػػػتويات

وعلاقة ذلؾ بجنسهـ والموقع الجغرافػي لمدارسػهـ وخبػرة معممػيهـ والمسػتوى ( كؿ والاختبار ك
طالباً وطالبة تػـ اختيػارهـ عشػوائياً مػف  ( 146) التعميمي لموالديف , وتكونت عينة الدراسة مف 
وقػػػد اسػػػتخدمت الباحثػػػة أداة تحميػػػؿ المحتػػػوى , السػػػنة الثالثػػػة لممرحمػػػة احعداديػػػة بدولػػػة قطػػػر

اختبػػار تحصػػيمي مػػف نمػػط الاختيػػار مػػف متعػػدد كػػأدوات لمدراسػػة , وأظهػػرت باحضػػافة إلػػى 
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لصػالح احنػاث وفػي ( فهػـ المفهػوـ ) النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً في الاختبػار الفرعػي 
لصالح الذكور وعدـ وجود فروؽ دالػة إحصػائياً فػي ( تطبيؽ المفهوـ ) الاختبار الفرعي     

فهػػوـ وفػػي الاختبػػار ككػػؿ , كمػػا بينػػت النتػػائج وجػػود فػػرؽ دالػػة تػػذكر الم) الاختبػػار الفرعػػي 
إحصائياً في الاختبار ككؿ وبجميع مستوياته لصالح تلاميذ خارج مدينة الدوحة , وفرؽ دالة 

, وعػػدـ وجػػود ( فػػأكثر 41)إحصػػائياً لصػػالح مجموعػػات المعممػػيف ذوي الخبػػرة فػػي التػػدريس 
 .  اختلاؼ مستويات تعمـ الوالديف  فروؽ دالة إحصائياً في تحصيؿ المجموعات مع

اسػػػػتهدفت معرفػػػػة مػػػػدى إدراؾ طػػػػلاب وطالبػػػػات المرحمػػػػة ( ـ 4997)وقػػػػاـ الحميػػػػداف بدراسػػػػة  -1
المتوسػػػطة بمدينػػػة الريػػػاض لممفػػػاهيـ الجغرافيػػػة فػػػي الكتػػػب المقػػػررة عمػػػيهـ , وتكونػػػت عينػػػة 

ـ اختيػػارهـ طالبػػاً وطالبػػة مػػف عشػػر مػػدارس متوسػػطة بمدينػػة الريػػاض تػػ ( 841) الدراسػػة مػػف 
وبينػػت النتػػائج أف نسػػبة إدراؾ طػػلاب  ,وقػػد صػػمـ الباحػػث اسػػتبانه كػػأداة لمدراسػػة عشػػوائياً ,

وطالبات المرحمػة المتوسػطة لممفػاهيـ الجغرافيػة منخفضػة جػداً وأقػؿ مػف الحػد المقبػوؿ تربويػاً 
 , كمػػػػا% ( 14068) ونسػػػػبة إدراؾ الطالبػػػػات % (  14011)  طلابػػػػػػحيػػػػث كانػػػػت نسػػػػبة إدراؾ ال

أظهػػػرت النتػػػائج أنػػػه لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػه إحصػػػائية فػػػي إدراؾ أفػػػراد العينػػػة لممفػػػاهيـ 
 . الجغرافية تعزى لمتغير الصؼ الدراسي والمتغير الجنسي 

اسػتهدفت الكشػؼ عػف العوامػؿ التػي  (ـ4997) بدراسػة فػي نفػس العػاـ  ةالبريػ أمينػة كما قامت -1
طػػػلاب وطالبػػػات المرحمػػػة المتوسػػػطة بمدينػػػة تػػػؤدي إلػػػى سػػػوء فهػػػـ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة لػػػدى 

الريػػاض مػػف وجهػػة نظػػر معممػػي ومعممػػات تخصػػص الجغرافيػػا , وتكونػػت العينػػة مػػف جميػػع 
وقد أعدت الباحثػة اسػتبانه الجغرافيا في مدينة الرياض ,ب يف تخصصالممعممات الو  فمعمميال

توفرهػا نػاؿ أعمػى درجػة وبينػت النتػائج أف عامػؿ قمػة الوسػائؿ التعميميػة وعػدـ  ,كػأداة لمدراسػة
تػػأثير عمػػى سػػوء فهػػـ المفػػاهيـ الجغرافيػػة مػػف وجهػػة نظػػر المعممػػيف والمعممػػات كمػػا أف هنػػاؾ 

هػػػا عػػػدـ القيػػػاـ منسػػػوء فهػػػـ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة فػػػي  عشػػػرة عوامػػػؿ نالػػػت أعمػػػى درجػػػة تػػػأثير
ئج بػػالرحلات والزيػػارات والقػػػراءات الخارجيػػة وعػػدـ التنػػػوع فػػي طػػرؽ التػػػدريس وأظهػػرت النتػػػا

, و لػه تػأثير عمػى سػوء فهػـ المفػاهيـ الجغرافيػة  كذلؾ أف عامؿ قمػة حصػص الجغرافيػا لػيس
كبيػػػر مػػػف وجهػػػة نظػػػر المعممػػػيف والمعممػػػات وتمثػػػؿ هػػػذد  باهتمػػػاـإف هنػػػاؾ عوامػػػؿ لػػػـ تحػػػظ 

 . العوامؿ السمبيات الناتجة مف عدـ معرفة أو تطبيؽ نظرية المفاهيـ 
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التعػػرؼ عمػػى مػػدى معرفػػة تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة وهػػدفت إلػػى  (ـ 4999)دراسػػة آؿ مبػػارؾ  -6
الػواردة فػي الكتػب الدراسػية المقػررة عمػيهـ , ( الجغرافيا  -التاريخ) مفاهيـ المواد الاجتماعية 

وقػػػد طالػػػب تػػػـ اختيػػػارهـ بالطريقػػػة العشػػػوائية الطبقيػػػة , ( 4171) وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف 
بينػت النتػائج ف ,ختيار مف متعدد كأداة لمدراسػة استخدـ الباحث اختبار تحصيمي مف نمط الا

أف متوسػػط معرفػػة التلاميػػذ بالمرحمػػة الابتدائيػػة لممفػػاهيـ التاريخيػػة والجغرافيػػة مػػنخفض جػػداً 
كما كشفت النتائج وجود فروؽ داله إحصػائياً فػي  % ( 16071) والجغرافيا  % ( 18046) التاريخ 

معرفػػة التلاميػػذ لممفػػاهيـ التاريخيػػة والجغرافيػػة تبعػػاً لمتغيػػر الصػػؼ الدراسػػي لصػػالح الصػػؼ 
 . السادس ومتغير المقرر الدراسي لصالح التاريخ 

دراسػػػة اسػػػتهدفت معرفػػػة العوامػػػؿ الخاصػػػة بمفهػػػوـ معممػػػات ( ـ 4111)بكػػػار  ناديػػػة و أجػػػرت -8
يػػػػا التػػػػي تػػػػؤدي إلػػػػى سػػػػوء فهػػػػـ المفػػػػاهيـ الجغرافيػػػػة , ومقارنتهػػػػا بالعوامػػػػؿ الأساسػػػػية الجغراف

والمدعمػػػة لسػػػوء فهػػػـ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة المستخمصػػػة مػػػف أدب المجػػػاؿ لمكشػػػؼ عػػػف مػػػدى 
) وعػيهف بقضػػية سػػوء المفػاهيـ الجغرافيػػة والعوامػػؿ المسػببة لػػذلؾ وتكونػػت عينػة الدراسػػة مػػف 

عشػػوائياً مػػف مراحػػؿ التعمػػيـ العػػاـ بمػػدارس مدينػػة  اختيػػارهفمعممػػة تخصػػص جغرافيػػا تػػـ  (41
وأظهػػرت النتػػائج أف العوامػػؿ الخاصػػة  ,وقػػد أعػػدت الباحثػػة اسػػتبانه كػػأداة لمدراسػػة , الريػػاض

مػػف  % ( 107) بمفهػػوـ معممػػات الجغرافيػػة التػػي تػػؤدي إلػػى سػػوء فهػػـ المفػػاهيـ الجغرافيػػة تمثػػؿ 
تطبيػػؽ نظريػػة المفػػاهيـ فػػي المنػػاهج , والكتػػب  مجمػػوع العوامػػؿ الأساسػػية الناتجػػة عػػف سػػوء

المدرسية والتدريس , وبينت النتائج أف كثافػة المعمومػات كمصػدر لعوامػؿ سػوء فهػـ المفػاهيـ 
, كمػػػا أف  % ( 6804) الجغرافيػػػة قػػػد بمػػػغ أعمػػػى نسػػػبة مئويػػػة لاسػػػتجابات المعممػػػات حيػػػث بمػػػغ

 . فهـ المفاهيـ الجغرافية  احشراؼ التربوي يعد مصدراً لعوامؿ عديدة تؤدي إلى سوء
وكاف هدفها التعرؼ عمى مستوى تحصيؿ طلاب المرحمػة الثانويػة  (ـ  4114) ي بحدراسة الدل -7

طالبػػاً مػػف المرحمػػة  ( 841) بمدينػػة الريػػاض المفػػاهيـ الجغرافيػػة , وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف 
ؼ الأوؿ والثػػػػاني طالبػػػاً لكػػػؿ مػػػف الصػػػ ( 437) الثانويػػػة بالريػػػاض مػػػوزعيف بالتسػػػاوي بواقػػػػع 

وقػػػد أعػػد الباحػػػث ثلاثػػػة اختبػػارات تحصػػػيمية مػػػف نمػػط الاختيػػػار مػػػف متعػػػدد والثالػػث ثػػػانوي ,
وبينت النتائج أف مستوى تحصيؿ طػلاب المرحمػة الثانويػة بمدينػة الريػاض  ,كأدوات لمدراسة 

, حيػث كػاف متوسػط مسػتوى تحصػيؿ طػلاب الصػؼ الأوؿ  % ( 11) متدفٍ حيث لػـ يتجػاوز 
وجميعهػا نسػب  % (41) والصؼ الثالث  % ( 16) والصؼ الثاني  % ( 14) ـ الجغرافية لممفاهي
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وتتفػػؽ نتػػائج هػػذد . ( %  61) متدنيػػة بشػػكؿ عػػاـ حيػػث أنهػػا أقػػؿ مػػف الحػػد المقبػػوؿ بػػه تربويػػاً 
  (ـ4999) ودراسة آؿ مبارؾ      (ـ 4997) الدراسة مع كؿ مف دراسة الحميداف 

 Merrillواستهدفت الكشؼ عف فاعمية نموذج ميرؿ وتينسوف  (ـ  4114 )المولد  حميمة دراسة -9

& Tennyson)  ) في إكساب المفاهيـ الجغرافية لتمميػذات الصػؼ الأوؿ المتوسػط بالعاصػمة
مجموعػػة  طالبػػة (34)إلػػى تمميػػذة تػػـ تقسػػيمها ( 11)     المقدسػػة , وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف

وكانت أداة الدراسة عبػارة عػف اختبػار تحصػيمي مجموعة ضابطة , طالبة ( 41)    تجريبية و
وقد بينت النتائج وجود فروؽ ذات دلاله إحصائية في الاختبار التحصػيمي ,مف إعداد الباحثة

عنػػد مسػػتوى التػػذكر والتطبيػػؽ لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة , وعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػه 
ج وجػود فػروؽ دالػه إحصػائياً فػي إحصائية في الاختبار عند مستوى الفهػـ , كمػا بينػت النتػائ

الاختبػػار التحصػػيمي ككػػؿ لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة وهػػذا يػػدؿ عمػػى فعاليػػة نمػػوذج ميػػرؿ 
 . وتينسوف كطريقة تدريس حكساب المفاهيـ الجغرافية 

 
  

 الدراسات التي تناولت الاتجاىات   -:المحور الثالث 
 :ويمكف تقسيمها إلى قسميف 

 الاتجاهات في المواد الاجتماعية  الدارسات التي تناولت. 

  الدارسات التي تناولت الاتجاهات بشكؿ عاـ. 

 الدراسات التي تناولت الاتجاىات في المواد الاجتماعية  
دراسػػػػة هػػػػدفها التعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدى اشػػػػتماؿ مقػػػػرر الدراسػػػػات  (ـ 4994) إبػػػػراهيـ  أجػػػػرى -4

الاجتماعية بالصػؼ الخػامس الابتػدائي عمػى جوانػب التعمػيـ المرتبطػة بالبيئػة ومػدى تػأثير 
تمميػذاً مػف  ( 61 )عمى اتجاهات التلاميذ نحو البيئة, وتكونت عينة الدراسة مف هذا المقرر

وقػػد قػػاـ الباحػػث بتحميػػؿ كتػػاب نوفيػػه ,الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي بمحػػافظتي القػػاهرة والم
ـ كػػـ أعػػد مقياسػػػاً للاتجاهػػات نحػػػو 94/94الدراسػػات الاجتماعيػػة لمصػػػؼ الخػػامس لعػػػاـ 

و بينػت النتػائج تضػمف المقػرر الدراسػي فػي الصػؼ الخػامس  ,البيئة عمى طريقػة ليكػرت 
ئػة تحقػؽ ف مسػتوى اتجاهػات التلاميػذ نحػو البيأالمفػاهيـ البيئيػة , و مػف الابتدائي مجموعة 

 .  % ( 19) ولكف بدرجة ضعيفة 
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التػي تهػدؼ إلػى التعػرؼ عمػى اتجاهػات معممػي المػواد الاجتماعيػة  (ـ 4996) دراسة الحسػيف  -4
وموجهيهػػا فػػي المرحمػػة الثانويػػة بمدينػػة الريػػاض نحػػو المشػػكلات البيئيػػة , وتكونػػت عينػػة 

ة فػي المرحمػة الثانويػة الدراسة مف جميع المعمميف الذيف يقوموف بتػدريس المػواد الاجتماعيػ
وقػػد أعػػد , بمدينػػة الريػػاض وجميػػع مػػوجهي المػػواد الاجتماعيػػة بمنطقػػة الريػػاض التعميميػػة 

الباحػػث مقيػػاس للاتجاهػػات نحػػو المشػػكلات البيئيػػة حسػػب طريقػػة ليكػػرت كػػأداة لمدراسػػة , 
وبينػػت النتػػائج أف اتجاهػػات معممػػي المػػواد الاجتماعيػػة وموجهيهػػا بالمرحمػػة الثانويػػة نحػػػو 
المشػػكلات البيئيػػة اتجاهػػات إيجابيػػة , وأنػػه لا توجػػد فػػروؽ  دالػػه إحصػػائياً بػػيف المعممػػيف 
والمػػػوجهيف تعػػػزى لمتغيػػػر الوظيفػػػة والدرجػػػة العمميػػػة كمػػػا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػه إحصػػػائياً فػػػي 
محوري الاتجاد نحو تموث الهػواء والتمػوث النفطػي لمتغيػر الخبػرة وذلػؾ لصػالح ذوي خبػرة 

 .عشر سنوات فأكثر 
 لدراسات التي تناولت الاتجاىات بشكؿ عاـ  ا

هدفها التعرؼ عمى أثر دراسة مقػرر التربيػة البيئيػة عمػى اتجاهػات  (ـ 4991) دراسة شمبي  -4
 (461) تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف  و طػػلاب كميػػة التربيػػة بجامعػػة الممػػؾ سػػعود فػػرع أبهػػا ,

 رس المقػرر المشػار إليػه ,طالباً بكمية التربية نصفهـ لػـ يػدرس المقػرر والنصػؼ ارخػر د
وبينػت  ,وقد قاـ الباحث ببناء مقياس للاتجاهات البيئية وفقاً لطريقػة ليكػرت كػأداة لمدراسػة

اتجاهػات بيئيػة موجبػة , وأف طػلاب  اكتسبواالنتائج أف الطلاب الذيف درسوا مقرر التربية 
ب القسـ الأدبػي القسـ العممي تفوقوا في درجاتهـ عمى مقياس الاتجاهات البيئية عمى طلا

 . وأرجع الباحث ذلؾ إلى نوعية دراستهـ المرتبطة بالبيئة إلى حد ما 
اسػػتهدفت التعػػرؼ عمػػى أثػػر مقػػرر عمػػوـ  (ـ 4991) وقػػاـ النجػػدي بدراسػػة فػػي نفػػس العػػاـ  -4

أحد مقررات برنامج تأهيؿ معممي المرحمػة الابتدائيػة لممسػتوى الجػامعي  – (ع 414) البيئة 
معمػـ مػف  (411)مػف عمى تنمية الاتجاهػات نحػو قضػايا البيئػة , وتكونػت عينػة الدراسػة  –

بػػػػيف المعممػػػػيف الدارسػػػػيف الممحقػػػػيف ببرنػػػػامج التأهيػػػػؿ التربػػػػوي لمعممػػػػي التعمػػػػيـ الابتػػػػدائي 
وقػػد قػػاـ الباحػػث بتحميػػؿ  راكز التابعػػة لجامعػػة حمػػواف ,لممسػػتوى الجػػامعي والمقيػػديف بػػالم

موضػػػوعات عمػػػوـ البيئػػػة عمػػػى ضػػػوء الجانػػػب المعرفػػػي لتصػػػنيؼ بمػػػوـ كمػػػا أعػػػد مقيػػػاس 
وبينػػت النتػػائج ارتفػػاع مسػػتوى تحصػػيؿ المفػػاهيـ  ,للاتجاهػػات البيئيػػة وفقػػاً لطريقػػة ليكػػرت 

جػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػه البيئيػػػة لػػػدى الدارسػػػيف بعػػػد دراسػػػة مقػػػرر عمػػػوـ البيئػػػة , وعػػػدـ و 
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إحصائية بالنسبة للاتجاهات نحو قضػايا البيئػة وعػدـ وجػود ارتبػاط بػيف تحصػيؿ المفػاهيـ 
 . البيئية وتكوف اتجاد موجب نحو القضايا البيئية 

استهدفت الدراسة التعرؼ عمى اشػتماؿ مقػررات العمػوـ  (ـ 4994) دراسة الطنطاوي وزميمه  -3
المتوسػػػطة بالمممكػػػة العربيػػػة السػػػعودية عمػػػى معمومػػػات المعمػػػوؿ بهػػػا حاليػػػاً فػػػي المرحمػػػة 

ومفاهيـ بيئية , ومعرفة ما تحدثه مف تغير مرغوب في التحصػيؿ وتنميػة الاتجاهػات نحػو 
 441)البيئة , وتكونت العينة مف كتب العموـ الثلاثة بالمرحمة المتوسطة كما شممت العينػة 

الصؼ الأوؿ الثػانوي مميذاً مف تلاميذ ت (414)مف تلاميذ الصؼ الأوؿ المتوسط و تمميذاً  (
ومجموعة مف أساتذة المناهج وطرؽ تدريس العموـ وأساتذة عمػوـ البيئػة ومعممػي ومػوجهي 

وقػػد اسػتخدـ الباحػػث اختبػػار تحصػيمي باحضػػافة إلػػى مقيػاس لاتجاهػػات التلاميػػذ  العمػوـ ,
ر فعالػػة فػػي تنميػػة وبينػػت النتػػائج أف مقػػررات العمػػوـ بالمرحمػػة المتوسػػطة غيػػ ,نحػػو البيئػػة 

المعارؼ والمفاهيـ البيئية لدى التلاميذ كما أنها غير فعالة في تنمية الاتجاهػات احيجابيػة 
 . لديهـ 

اسػػتهدفت التعػػرؼ عمػػى وظيفػػة مقػػررات العمػػوـ فػػي  (ب   ـ 4991) ثػػـ قػػاـ الدسػػوقي بدراسػػة -1
دراسػة العلاقػة بػيف المفػاهيـ تنمية المفاهيـ والاتجاهات البيئية في مراحؿ التعميـ المختمفػة , و 

والجنس , وتكونت عينة الدراسػة مػف  اختلاؼ المرحمة التعميمية والاتجاهات البيئية في ضوء
تلاميػػػذ وتمميػػػذات الصػػػؼ التاسػػػع مػػػف التعمػػػيـ العػػػاـ بمدرسػػػة منصػػػور احعداديػػػة المشػػػتركة 

ذات عند وصػولهـ , وهـ نفس التلاميذ والتممي 79/  77بجمهورية مصر العربية عاـ  ةبالدقهمي
وقد  , 94/  94لمصؼ الثالث ثانوي بمدرسة كفر الصلاحات الثانوية المشتركة بالدقهميه عاـ 

قاـ الباحث بفعداد اختبار تحصيمي لممفاهيـ البيئيػة باحضػافة إلػى إعػداد مقيػاس للاتجاهػات 
والاتجاهػات وبينت النتائج حػدوث نمػو لممفػاهيـ  ,البيئية عمى طريقة ليكرت كأدوات لمدراسة 

البيئيػػة ووجػػود فػػروؽ بػػيف متوسػػط التلاميػػذ والتمميػػذات عمػػى مقيػػاس الاتجاهػػات البيئيػػة ولكػػف 
 . هذد الفروؽ غير داله إحصائياً 

عػػػػف اتجػػػػاد طػػػػلاب وطالبػػػػات  والتػػػػي اسػػػػتهدفت الكشػػػػؼ (ـ 4991)  ي وموسػػػػىقػػػػدراسػػػػة الحري -1
فػي منطقػة وعلاقتػه بالتحصػيؿ  المدارس المتوسطة والثانوية في الريؼ والحضر نحو العمػوـ 

طالبػػاً وطالبػػة فػػي  ( 341) الأحسػػاء بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية , وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف 
وقػػد اسػػتخدـ الباحثػػاف  حسػػاء ,لاالمرحمػػة المتوسػػطة والثانويػػة مػػف الريػػؼ والحضػػر بمنطقػػة ا
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كػػأداة  ( Vitale & Johnson)مقيػػاس الاتجػػاد نحػػو العمػػوـ الػػذي أعػػدد فيتػػاؿ و جونسػػوف 
حضػر / ريػؼ )وجود فروؽ داله إحصائياً لمتغير الخمفيػة الثقافيػة ـوبينت النتائج عد, لمدراسة

نحػػو العمػػوـ وعػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػه إحصػػائياً لتفاعػػؿ متغيػػر الجػػنس والخمفيػػة  الاتجػػادفػػي ( 
نحػػو العمػػوـ , كمػػػا أظهػػرت النتػػػائج وجػػود فػػروؽ دالػػػه إحصػػائياً لمتغيػػػر  الاتجػػػادالثقافيػػة فػػي 

الجػػػنس والمسػػػتوى الدراسػػػي ووجػػػود فػػػروؽ دالػػػه إحصػػػائياً بػػػيف مرتفعػػػي الاتجػػػاد نحػػػو العمػػػوـ 
وهػػذا يػػدؿ .  الاتجػػادومنخفضػػي الاتجػػاد نحػػو العمػػوـ فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي لصػػالح مرتفعػػي 

  .والتحصيؿ فيها نحو المادة الاتجادعمى وجود علاقة بيف 
الطػػلاب والطالبػػات نحػػو معممػػي ومعممػػات  اتجاهػػاتتناولػػت  (ـ 4111)وقػػاـ الشػػقيفي بدراسػػة  -6

مػػػادة عمػػػـ الػػػنفس فػػػي المػػػدارس الثانويػػػة بمحافظػػػة القنفػػػذة ومدينػػػة الطػػػائؼ وعلاقتهػػػا بػػػالخبرة 
 ( 48) طالبػػػة و  ( 131) طالبػػػاً و  ( 141) والأداء فػػػي التػػػدريس , وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف

أبوحطػػب ) وقػػد اسػتخدـ الباحػػث مقيػاس الاتجػػاد نحػو عمػػـ الػنفس الػػذي أعػدد ,معممػاً ومعممػة 
عػاـ إيجػابي نحػو  اتجػاد, وبينت النتائج أنه يوجد كأداة لمدراسة ( ـ4993وقننه الحارثي  ـ4979

بػػيف  الاتجاهػػاتمعممػػي ومعممػػات مػػادة عمػػـ الػػنفس لػػدى أفػػراد العينػػة وأنػػه توجػػد فػػروؽ فػػي 
والطالبات نحو المعمميف والمعممات لصالح الطالبات كما بينػت نتػائج الدراسػة أنػه لا  الطلاب

نحو المعمميف والمعممات وبػيف مسػتويات الأداء الػوظيفي والخبػرة  الاتجاهاتتوجد علاقة بيف 
 . 

تهدؼ إلى التعرؼ عمػى علاقػة تحصػيؿ تلاميػذ المرحمػة المتوسػطة  (ـ  4114)دراسة الزهراني  -8
المرتبطة بالبيئة المادية المحيطة بهـ بمدينػة الطػائؼ , وقػد تػـ  اتجاهاتهـلعموـ مع بمقررات ا

التطبيػػؽ عمػػى مجتمػػع الدراسػػة وهػػـ طػػلاب المرحمػػة المتوسػػطة داخػػؿ مدينػػة الطػػائؼ والبػػالغ 
وقد استخدـ الباحث أداة لتحميػؿ المحتػوى ومقيػاس للاتجاهػات البيئيػة , طالباً  ( 948) عددهـ 

وبينت النتػائج أف ,وقاـ الباحث بفجراء التعديلات عميه ( 4113راهيـ الدسوقي إب)الذي وضعه 
تلاميذ المرحمة المتوسطة نحػو البيئػة الماديػة المحيطػة بهػـ إيجابيػة بدرجػة متوسػطة  اتجاهات

المرتبطػة  اتجاهػاتهـكما ظهر وجود علاقة داله إحصائياً بيف التحصيؿ الدراسي لمتلاميػذ مػع 
   .المحيطة بهـبالبيئة المادية 

الحاسػب ارلػي  اسػتخداـالتعرؼ عمى أثر  استهدفت (ـ 4114)النمري بدراسة حناف كما قامت  -7
فػػػي إكسػػػاب الطالبػػػات المعممػػػات مهػػػارات تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة فػػػي المرحمػػػة الثانويػػػة وفػػػي 
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في التدريس , وتكونت عينة الدراسة مف جميع الطالبات المعممات  استخدامهنحو  اتجاهاتهف
فػػي كميػػة المغػػة العربيػػة المسػػتوى الأخيػػر واللاتػػي يدرسػػف مقػػرر طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة 

وقػد اسػتخدمت , ويمارسف التربية العممية حيث تـ تقسيمهف إلى مجموعتيف ضػابطة وتجريبيػة
ملاحظػة ومقيػاس للاتجػاد نحػو اسػتخداـ الحاسػب الباحثة اختبار تحصيمي موضوعي وبطاقة 

ارلػػػػي وضػػػػعته الباحثػػػػة ويتضػػػػمف أربػػػػع محػػػػاور كمػػػػا اسػػػػتخدمت الباحثػػػػة اسػػػػطوانة مدمجػػػػة              
(CD.R )وقػػػد أظهػػػرت النتػػػػائج وجػػػود فػػػروؽ دالػػػػه  تتضػػػمف مهػػػارات تػػػدريس المغػػػػة العربيػػػة ,

التحصػػػيؿ المعرفػػػي البعػػػدي مجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي لصػػػالح ال( 1011)  إحصػػػائياً عنػػػد مسػػػتوى
لمهارات تدريس المغة العربية والتطبيؽ البعدي لمهارات تدريس المغة العربيػة اللازمػة لتػدريس 

 ( 1011) الأدب العربي و النحو والصرؼ , كما تبيف وجود فروؽ دالػه إحصػائياً عنػد مسػتوى 
تخداـ الحاسػب ارلػي نحو اس الاتجادلصالح المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس 

فػػي التػػدريس ووجػػود علاقػػة إيجابيػػة بػػيف درجػػات التحصػػيؿ المعرفػػي والتنفيػػذ الفعمػػي البعػػدي 
 . البعدي نحو استخداـ الحاسب ارلي  الاتجادلمهارات التدريس وبيف درجات مقياس 

 معممي التربية احسػلامية نحػو مػواد اتجاهاتقياس  استهدفتحيث  (ـ 4114)دراسة الغامدي   -9
,  الباحػػػػةالثانويػػػػة لمبنػػػيف بمنطقػػػػة  المرحمػػػػةتخصصػػػهـ وعلاقػػػػة ذلػػػؾ بػػػػأدائهـ التدريسػػػػي فػػػي 

مػف مشػرفي  ( 4) معمماً مف معممي التربية احسلامية وعػدد  (  11) وتكونت عينة الدراسة مف 
وقػػد أعػػد الباحػػث مقيػػاس للاتجاهػػات ,مػػف مػػديري المػػدارس  ( 3)    التربيػػة احسػػلامية وعػػدد

, وقػد بينػت النتػائج سة محػاور باحضػافة إلػى بطاقػة ملاحظػة كػأدوات لمدراسػةوقسمه إلى خم
المعممػػػيف نحػػػو التثقيػػػؼ الػػػذاتي ونحػػػو التكامػػػؿ الػػػذاتي لشخصػػػه نحػػػو  اتجاهػػػاتأف متوسػػػط 
المعممػػػػيف نحػػػػو الخمػػػػؽ  اتجاهػػػػاتونحػػػػو العمػػػػؿ الجمػػػػاعي متدنيػػػػة , أمػػػػا  والابتكػػػػارالتجديػػػػد 

لممهارات فكانت أكثر المهارات توفراً هي  بالنسبة, أما  احسلامي فكانت الأقوى والأكثر توفراً 
دارة الصػػؼ , أمػػا مهػػارة  نهػػاء  اسػػتخداـمهػػارة إعػػداد الػػدروس وتنفيػػذها وا  الوسػػائؿ التعميميػػة وا 

 . الدرس والتقويـ فهي متدنية لديهـ 

  Learning Cycleالتعميؽ عمى الدراسات المرتبطة بالمحور الأوؿ  طريقة دائرة التعمـ 
 .جميع الدراسات كاف هدفها التعرؼ عمى أثر طريقة دائرة التعمـ في اكتساب المفاهيـ  إف -4
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عمى حد عمـ الباحثة وحسبما  -إف جميع الدراسات أجريت في مادة العموـ ولا يوجد دراسات  -4
أجريت في المواد الاجتماعية لمعرفة أثر  –(  4) ورد مف مراكز الأبحاث أنظر الممحؽ رقـ 

 . التعمـ طريقة دائرة

إف جميع الدراسات أثبتػت وجػود فػروؽ لصػالح المجموعػات التجريبيػة التػي اسػتخدمت طريقػة  -3
ـ , 4999ـ أ , عبػػد النبػػي 4991الدسػػوقي ) دائػػرة الػػتعمـ فػػي اكتسػػاب المفػػاهيـ مثػػؿ دراسػػة 

وبالتالي نجاح هذد الطريقة فػي تعمػيـ المفػاهيـ لمطػلاب والطالبػات وزيػادة و ( ـ 4114جاسـ 
 . التحصيؿ لديهـ  تحسيف

في تناولها للاتجاهات لدى التلاميذ وتنميتها عف طريؽ  (ـ 4999عبد النبي ) تميزت دراسة -4
حيػػػث أثبتػػػت دراسػػػته وجػػػود فػػػروؽ فػػػي مقيػػػاس الاتجاهػػػات لصػػػالح المجموعػػػة . دائػػػرة الػػػتعمـ 

ة التجريبيػػة التػػي درسػػت بطريقػػة دائػػرة الػػتعمـ وهػػذا يػػدؿ عمػػى أف لهػػذد الطريػػؽ أثػػر فػػي تنميػػ
 الاتجاهات نحو المادة لدى التلاميذ 

 (المفاىيـ في المواد الاجتماعية) التعميؽ عمى الدراسات المرتبطة بالمحور الثاني 
 : أف الدراسات تباينت في أهدافها واهتماماتها فكانت كالتالي  -4

دراسػػػػات وصػػػػفية هػػػػػدفت إلػػػػى معرفػػػػة مسػػػػػتوى إدراؾ أو تحصػػػػيؿ الطػػػػلاب لممفػػػػػاهيـ ( أ ) 
ـ , دراسػػػػة الػػػػدلبحي 4999ـ , آؿ مبػػػػارؾ 4997الحميػػػػداف ) ثػػػػؿ دراسػػػػة الجغرافيػػػػة م

 ( . ـ 4111

دراسػػات وصػػفية مسػػػحية لمعرفػػة العوامػػػؿ التػػي تسػػاهـ فػػػي سػػوء فهػػػـ مفػػاهيـ المػػػواد ( ب ) 
فالبريػػػػة تناولػػػػت العوامػػػػؿ ( ـ 4111ـ , بكػػػار  4997البريػػػػة )الاجتماعيػػػة مثػػػػؿ دراسػػػػة

لبػػػات والطػػػلاب أمػػػا بكػػػار فتناولػػػت العوامػػػؿ المؤديػػػة إلػػػى سػػػوء فهػػػـ المفػػػاهيـ عنػػػد الطا
 .المؤدية إلى سوء فهـ المفاهيـ عند المعممات

دراسات شبة تجريبية هدفت إلى الكشؼ عف طريؽ تنمية تعمـ المفاهيـ لػدى الطػلاب ( ج ) 
 ( .ـ 4114ـ , المولد 4991ـ , عمي 4994عمي ) والطالبات مثؿ دراسة 

أف نتػائج الدراسػات بينػت تػدني مسػتوى تحصػيؿ وفهػـ و إدراؾ المفػاهيـ عنػد الطػػلاب  -4
ـ 4997الحميػداف ) مثػؿ دراسػة %  61والطالبات عف المسػتوى المقبػوؿ تربويػاً وهػو 

 ( ـ4114ـ , والدلبحي 4999, آؿ مبارؾ 
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الطػػلاب أف نتػػائج الدراسػػات بينػػت أف مػػف أهػػـ العوامػػؿ المؤديػػة إلػػى سػػوء فهػػـ المفػػاهيـ عنػػد  -3
 (ـ4997البرية )والطالبات قمة الوسائؿ التعميمية  وعدـ التنوع في طرؽ التدريس مثؿ دراسة 

أف الدراسػػات شػػبة التجريبيػػة أثبتػػت أف اسػػتخداـ طػػرؽ ونمػػاذج متنوعػػة لتػػدريس المفػػاهيـ فػػي  -1
والتعمػػػػػػيـ , ـ  4114نمػػػػػوذج ميػػػػػػرؿ وتينسػػػػػوف كدراسػػػػػػة المولػػػػػد ) المػػػػػواد الاجتماعيػػػػػة مثػػػػػػؿ 

قػػػد أدى إلػػػى زيػػػادة فػػػي الػػػتعمـ وبالتػػػالي فػػػي التحصػػػيؿ ( ـ 4994كدراسػػػة عمػػػي  بالاكتشػػػاؼ
واكتسػاب المفػػاهيـ عنػػد المجموعػػات التجريبيػػة مقابػؿ المجموعػػات  الضػػابطة التػػي اسػػتخدمت 

 .الطرؽ التقميدية 
 ( الاتجاىات ) التعميؽ عمى  الدراسات المرتبطة بالمحور الثالث 

 : لتي طبقت عميها الدراسة فكانت كالتالي اختمفت الدراسات مف حيث العينة ا -4

ـ , 4994دراسػػػػة إبػػػػراهيـ ) دراسػػػػات اسػػػػتهدفت قيػػػػاس الاتجاهػػػػات لػػػػدى الطػػػػلاب مثػػػػؿ ( أ ) 
ـ , 4111ـ , الشػػػػػقيفي 4999ـ ب ,الحريقػػػػػي 4991ـ ,الدسػػػػػوقي 4994الطنطػػػػػاوى 
 ( .ـ  4114الزهراني 

فػػي الكميػػات التربويػػة مثػػؿ دراسػػات اسػػتهدفت قيػػاس الاتجاهػػات لػػدى الطػػلاب المعممػػيف ( ب ) 
 ( ـ 4114ـ, النمري 4991ـ , النجدي 4991شمبي ) دراسة 

ـ , 4996الحسػػيف ) دراسػػات اسػػتهدفت قيػػاس الاتجاهػػات لػػدى المعممػػيف مثػػؿ دراسػػة  ( ج ) 
 (. ـ 4114الغامدي 

 :الدراسات التي استهدفت قياس الاتجاهات لدي الطلاب  - 4
البيئػػة فقػػط سػػواء كانػػت فػػي مػػادة العمػػوـ أو المػػواد  اهتمػػت بقيػػاس اتجػػاد الطػػلاب نحػػو( أ ) 

ـ 4991ـ , الدسػوقي 4994ـ , الطنطػاوي 4994إبػراهيـ ) الاجتماعية مثؿ دراسة 
 ( .ـ 4114الزهراني 

اهتمػػػت بقيػػػاس اتجاهػػػات الطػػػلاب نحػػػو المػػػادة و علاقتهػػػا بالتحصػػػيؿ مثػػػؿ دراسػػػة  (  ب ) 
 ( .ـ 4991الحريقي )

 (ـ 4111الشقيفي)الطلاب نحو المعمميف مثؿ دراسة     اهتمت بقياس اتجاد (  ج ) 

ـ , 4991شػػمبي ) مثػػؿ دراسػػة   (ليكػػرت ) معظػػـ الدراسػػات أعػػدت مقاييسػػها وفقػػاً لطريقػػة  -3
 ( ـ4996ـ ب , الحسيف 4991ـ ,الدسوقي 4991النجدي 
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كافيػػة ححػػداث تغييػػر وتعػػديؿ فػػي ( أسػػابيع  1) أثبتػػت دراسػػة واحػػدة فقػػط أف المػػدة الزمنيػػة  -1
 ( ـ 4999عبد النبي , ) لاتجاهات وهي دراسة ا

 التعميؽ العاـ عمى الدراسات السابقة  
بعػػػد اسػػػتعراض الدراسػػػات والبحػػػوث ذات العلاقػػػة بالدراسػػػة الحاليػػػة أمكػػػف التوصػػػؿ إلػػػى الجوانػػػب    

 : التالية 
أثبتػػت الدراسػػات تػػدني مسػػتوى تحصػػيؿ المفػػاهيـ فػػي الدراسػػات الاجتماعيػػة لػػدى الطػػلاب  -4

كدراسػة % (  61) بات في مختمؼ المراحؿ عف المستوى المقبوؿ به تربوياً وهػو والطال
كمػػػػػػػا أثبتػػػػػػػت ( ـ 4114الػػػػػػػدلبحي , ـ  4999آؿ مبػػػػػػػارؾ , ـ  4997الحميػػػػػػػداف ) 

الدراسػػات أف طػػرؽ التػػدريس هػػي أحػػد أهػػـ العوامػػؿ المؤديػػة إلػػى سػػوء فهػػـ المفػػاهيـ 
 (. ـ  4997البرية ) كدراسة 

نمػػػاذج والاسػػػتراتيجيات بمختمػػػؼ طرقهػػػا وأنواعهػػػا عمػػػى الطريقػػػة أثبتػػػت الدراسػػػات تفػػػوؽ ال -4
, ـ  4991عمػػي , ـ  4994عمػػي ) التقميديػػة فػػي اكتسػػاب المفهػػوـ وتعممػػه كدراسػػة 

 ( . ـ  4114المولد 

اتفاؽ وتطابؽ نتائج الدراسات التي اهتمت بطريقة دائرة التعمـ حيث أثبتت جميعهػا فعاليػة  -3
) ودراسػػة ( ـ 4994إسػماعيؿ , ) المفػاهيـ كدراسػػة طريقػة دائػرة الػػتعمـ فػي اكتسػػاب 

محمػػػػػػد , ) ودراسػػػػػػة ( ـ 4999عبػػػػػػد النبػػػػػػي , ) ودراسػػػػػػة ( ـ أ 4991الدسػػػػػػوقي , 
 ( ـ 4114جاسـ , ) ودراسة( ـ4111

( تنبػؤ ومناقشػة ) بفضػافة مرحمػة رابعػة                ( ـ 4999لافو , ) تميزت دراسة  -1
الاكتشػػػاؼ , تقػػػديـ المفهػػػوـ , ) لاث مراحػػػؿ فػػػي بدايػػػة طريقػػػة دائػػػرة الػػػتعمـ ذات الػػػث

كما أنه استطاع إثبات نجاح هذد احضافة التي أدت إلى زيادة فػي ( تطبيؽ المفهوـ 
 .التعمـ 

أثبتػػت الدراسػػات فعاليػػة طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ فػػي اكتسػػاب المفػػاهيـ العمميػػة باحضػػافة إلػػى  -1
ف بقػاء أثػر الػتعمـ وفػي فعاليتها في تحسيف وزيػادة التحصػيؿ بشػكؿ عػاـ و فػي تحسػي

 .تنمية التفكير العممي وفي تحسيف وتعديؿ الاتجاهات 
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تـ الاسترشاد واحفادة مف الدراسات السابقة في مراحؿ الدراسػة المختمفػة كاحطػار النظػري  -6
وفػػي أثنػػاء تصػػميـ إجػػراءات الدراسػػة و فػػي إعػػداد أدوات الدراسػػة و إعػػداد الػػدروس 

 .    وفؽ طريقة دائرة التعمـ
 تختمؼ الدراسة الحالية عف الدراسة السابقة بما يميو 

 .طبقت الدراسة الحالية عمى عينة مف طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة -4

طبقت الدراسة الحالية طريقػة دائػرة الػتعمـ  ذات الػثلاث مراحػؿ لمعرفػة أثرهػا عمػى تحصػيؿ  -4
 ( .الجغرافيا)المفاهيـ في مادة 

 . الجغرافيا ( مادة ) نحو ( الطالبات ) قاست الدراسة الحالية اتجاد  -3
 
 

 فروض الدراسػػػة 
للإجابػػػػة عػػػف سػػػؤاؿ الدراسػػػة صػػػػيغت بعػػػد احطػػػلاع عمػػػى احطػػػػار النظػػػري والدراسػػػات السػػػابقة و  

  -: الفروض التالية
بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات المجموعػػػػة  (11,1)عنػػػػد مسػػػػتوى  توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية  – 4

( عنػػد مسػػتوى التػػذكر)التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة البعػػدي 
  لصالح المجموعة التجريبية  بعد ضبط التحصيؿ القبمي

بػيف متوسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة  (11,1)عنػد مسػتوى  توجد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  – 4
بعػػػد ضػػػبط ( عنػػػد مسػػػتوى الفهػػػـ )الضػػػابطة فػػػي تحصػػػيؿ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة البعػػػدي والمجموعػػػة 
 . لصالح المجموعة التجريبية  القبمي التحصيؿ

بيف متوسط درجات المجموعة التجريبيػة  (11,1)عند مستوى  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية - 3
بعػد ضػبط ( سػتوى التطبيػؽعنػد م)والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية البعدي 

 .لصالح المجموعة التجريبية  التحصيؿ القبمي
بيف متوسط درجات المجموعة التجريبيػة  (11,1)عند مستوى  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية – 1

التػذكر ) الكمػيو متوسط  درجات المجموعة الضابطة في تحصيؿ المفػاهيـ  الجغرافيػة البعػدي 
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 .  لصالح المجموعة التجريبية بط التحصيؿ القبميبعد ض ( , الفهـ , التطبيؽ 
ت المجموعػة التجريبيػة و اتجاهػابػيف  (11,1)عنػد مسػتوى  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لا – 1

 اتجاهات المجموعة الضابطة نحو الجغرافيػا فػي مقيػاس الاتجاهػات البعػدي بعػد الضػبط القبمػي
. 
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 الػفػػصػؿ الػثػالػث
 (إجراءات الدراسة )

 منيج الدراسة 
 التصميـ شبو التجريبي 
 متغيرات الدراسة 
 ضبط متغيرات الدراسة 
 مجتمع الدراسة 
 عينة الدراسة 
 أدوات الدراسة 
 إجراءات تطبيؽ الدراسة 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة 
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 منيج الدراسة  
 ( Quasi Experimental Design)استخدمت الباحثة في هدد الدراسة التصميـ شبه التجريبي       

الػػذي هػػو أقػػرب إلػػى طبيعتهػػا , وقػػد وصػػفه فػػاف دالػػيف بأنػػه لا يقػػؼ عنػػد مجػػرد وصػػؼ الظػػاهرة أو 
نما يقوـ عامداً بمعالجة عوامؿ معينة , تحت شػروط مضػبوطة ضػبطاً دقيقػاً  الػيف , فػاف د) . الواقع , وا 

  ( 388ـ , ص4971
ويهػػدؼ هػػذا المػػنهج إلػػى إحػػداث تغييػػر متعمػػد لمظػػاهرة عينػػة الدراسػػة , ومػػف ثػػـ ملاحظػػة آثػػار ذلػػؾ 

  ( 471ـ , ص 4997عبيدات وآخروف , ) . التغيير فيها 
ولأف الدراسة الحالية تسعى إلى الكشؼ عف أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ عمػى تحصػيؿ المفػاهيـ  

ة وعمى الاتجاهات لػدى طالبػات الصػؼ الأوؿ المتوسػط لػذا كػاف المػنهج شػبه التجريبػي هػو الجغرافي
 .  أنسب المناهج لها 

 التصميـ شبو التجريبي  
 (  4) جدوؿ رقـ                                           

 يوضح التصميـ شبه التجريبي لمدراسة                    
 الاختبار البعدي        العامؿ التجريبي    الاختبار القبمي     المجموعة

تـ تطبيؽ الاختبػار ومقيػاس  التجريبية 
 الاتجاد نحو الجغرافيا 

طبقػػػػػت طريقػػػػػة دائػػػػػػرة 
 التعمـ

تػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػػؽ الاختبػػػػػػػػار ومقيػػػػػػػػاس 
 الاتجاد نحو الجغرافيا

تـ تطبيؽ الاختبػار ومقيػاس  الضابطة 
 الاتجاد نحو الجغرافيا

طبقػػػػػػػػػػػػػػػػػت الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 التقميدية 

تػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػػؽ الاختبػػػػػػػػار ومقيػػػػػػػػاس 
 الاتجاد نحو الجغرافيا

 

  متغيرات الدراسة 

  ( Learning Cycle) طريقة دائرة التعمـ : المتغير المستقؿ 
 ( .التذكر , الفهـ , التطبيؽ ) تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية عند مستويات : المتغير التابع الأوؿ 
 . اتجاد التمميذات نحو مادة الجغرافيا: المتغير التابع الثاني 
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 ضبط متغيرات الدراسة 
يواجػػػه الباحػػػث أوضػػػػاعاً تجريبيػػػة يصػػػػعب عميػػػه الاختيػػػػار العشػػػوائي لمعينػػػػات الجزئيػػػة أو التقسػػػػيـ  

بمعنػػى صػػعوبة الضػػبط التجريبػػي لممتغيػػرات التػػي , العشػػوائي لعينػػة البحػػث إلػػى مجموعػػات جزئيػػة 
. في تبايف الخطأ لممشاهدات مما يجعؿ مف تقدير التبػايف النػاتج عػف المعالجػة تقػديراً متحيػزاً تساهـ 

ويعتبػػر تحميػػؿ التبػػايف المصػػاحب طريقػػة إحصػػائية . وبالتػػالي يمجػػأ الباحػػث إلػػى الضػػبط اححصػػائي 
ذي مهمػػة لضػػبط تػػأثير المتغيػػرات إذ يػػوفر هػػذا التحميػػؿ إمكانيػػة تخفػػيض التبػػايف فػػي المشػػاهدات الػػ

 ( 144ص , ـ  4977,  عودة والخميمي.) يعزى إلى الخطأ التجريبي 

النػػواحي ...إف تحميػػؿ التبػػايف المصػػاحب يسػػتخدـ لمعرفػػة الفػػروؽ فػػي "  (ـ 4987) كمػػا ذكػػر السػػيد   
" التحصيمية وأيضاً يستخدـ لمعرفة مدى التجانس بيف العينات والمفردات التي يتػألؼ منهػا الاختبػار 

 186ص 
خدمت الباحثػػة العينػػة العشػػوائية البسػػيطة والتػػي يكػػوف فيهػػا لكػػؿ مفػػردة مػػف مفػػردات مجتمػػع لػػذا اسػػت

وذلػؾ (  ANCOVA) كما استخدمت تحميؿ التبايف المصاحب , الدراسة فرص متكافئة في الاختيار
 لضبط تأثير متغيرات الدراسة 

 مجتمع الدراسة  
 بالعاصػػمة المقدسػػة(  14)المنتظمػػات بالمدرسػػة المتوسػػطة جميػػع طالبػػات الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط   

   هػ4141ي المسجلات في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراس

 عينة الدراسػػػة 
وجػد أف بالمدرسػة ثلاثػة , بعد الانتهاء مػف تحديػد المدرسػة التػي طبقػت بهػا الدراسػة بطريقػة قصػدية 

اً  بطريقػة عشػوائيفصوؿ لمصؼ الأوؿ المتوسط فتـ اختيػار الفصػميف الػذيف سػتجرى عميهمػا الدراسػة 
يقػػة القرعػػة ثػػـ تػػـ عمػػؿ تعيػػيف عشػػوائي بطر  ,( 4/3)و (  4/4) القرعػػة فكانػػت الفصػػوؿ المختػػارة        

/  4) أيضاً لتحديد المجموعتيف الضابطة والتجريبية فكانت المجموعة التجريبيػة مػف نصػيب الصػؼ  

 ( 14) , طالبػة  (8 7)وقػد بمػغ حجػـ العينػة     ( 4/  4) والمجموعة الضػابطة مػف نصػيب الصػؼ  ( 3
  .طالبة في المجموعة الضابطة (  38) طالبة في المجموعة التجريبية و
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 ات الدراسػػػػة أدو 
 : الباحثة في دراستها الأدوات التالية استخدمت

ومػػػػف خػػػػلاؿ اختبػػػػار تحصػػػػيمي لممفػػػػاهيـ الجغرافيػػػػة بعػػػػد إعػػػػدادد بػػػػالطرؽ العمميػػػػة الصػػػػحيحة   – 4
 4996, مقبػؿ ) ودراسػة ( ـ 4114, المولػد ) الاستفادة مف بعض الدراسات السابقة كدراسػة 

  . ثباتهو وقياس صدقه  ومف ثـ, (
نحػػو مػػادة الجغرافيػػا بعػػد إعػػدادد بػػالطرؽ العمميػػة الخاصػػة لهػػذا النػػوع مػػف  للاتجاهػػاتمقيػػاس   – 4

, الحريقػػػي وموسػػػى ) ومػػػف خػػػلاؿ الاسػػػتفادة مػػػف بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة كدراسػػػة المقػػػاييس 
 ثباتهو قياس صدقه  ومف ثـ,  ( ـ  4991

 إجراءات تطبيؽ الدراسة 
  محتوىالتحميؿ : أولاً  

المػؤثرة فػي تشػكيؿ  باطنيػةالعوامػؿ ال)  61 -14يف الثاني والثالث ص ص فصممحتوى التـ تحميؿ  
مػف كتػاب   مػف البػاب الثػاني ( والعوامؿ الظاهريػة المػؤثرة فػي تشػكيؿ سػطح الأرض - سطح الأرض

لتحديد المفػاهيـ هػ  4141لعاـ المقرر عمى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط أسس الجغرافيا الطبيعية 
حيث تمتزـ  لغرض إعداد الدروس والاختبار التحصيمي ؾالفصميف وذل يفية المتضمنة في هذالجغراف

وبعػػد . الباحثػػة بػػالتعريؼ احجرائػػي لممفهػػوـ كمػػا هػػو موضػػح فػػي مصػػطمحات الدراسػػة عنػػد التحميػػؿ 
 : كما يمي التأكد مف ثباته وصدقه القياـ بعممية التحميؿ تـ 

 :ثبات التحميؿ ( أ ) 
 :ثبات التحميؿ طبقاً لمخطوات التالية  إلىوتـ التوصؿ  
 ميفالمتضػمنة فػي الفصػالجديػدة عمػى الطالبػة و الباحثة بالتحميؿ وتحديد المفػاهيـ الجغرافيػة  قامت 

  .هماالمشار إلي
 إحػػدى الػػزميلات المتخصصػػات بػػنفس التحميػػؿ ممتزمػػة بػػالتعريؼ احجرائػػي لممفهػػوـ والػػذي امػػتق 

 حددته الباحثة 
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  2         :تطبيؽ المعادلة التاليةm    CR   =    

                                    N1+N2 

                                     (Holisti,1999,mp140)                           حيث تشير 
CR  إلى ثبات التحميؿContent Reliability  

M الأخرى والمحكمة مرات الاتفاؽ بيف الباحثة عدد   
N1  عدد المفاهيـ التي حددتها الباحثة 
N2  عدد المفاهيـ التي حددتها المحكمة الأخرى 

 :وقد تـ حساب ثبات التحميؿ كما يمي  
 x 11    =91   =93,1 4ثبات التحميؿ      

                  14 +11     96   
ممػػا يشػػير إلػػى ثبػػات وهػػي نسػػبة عاليػػة (  93,1) حيػػث بمػػغ ثبػػات التحميػػؿ 

 التحميؿ
 :صدؽ التحميؿ ( ب ) 
عمػػػى ( 4) أنظػػػر الممحػػػؽ رقػػػـ       ( قائمػػػة المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة  )وتػػػـ بعػػػرض نتػػػائج التحميػػػؿ   

وذلؾ بتزويػدهـ بقائمػة المفػاهيـ باحضػافة إلػى (  4) أنظر الممحؽ رقـ  مجموعة مف المحكميف
الجديػدة  جميع المفاهيـعمى متأكد مف شمولية نتائج التحميؿ ل,صورة مف الفصميف المشار إليهما

 . ماالمشار إليه ميفمنة في الفصضالمتو  عمى الطالبة
  التحصيمي  الاختبارإعداد : ثانيا ً 

 :كما يمي التحصيمية  الاختباراتحيث تـ إتباع الخطوات العممية في إعداد 
  وهو قياس مستوى تحصيؿ الطالبات عينة الدراسة لممفاهيـ الجغرافية  الاختبارهدؼ 
  لكػػؿ مفهػػوـ  تحديػد الأهميػػة والػػوزف النسػػبي لممفػػاهيـ الجغرافيػػة فػي ضػػوء عػػدد المفػػاهيـ الفرعيػػة

 ( 3) أنظر الممحؽ رقـ     والزمف المخصص لتدريس كؿ مفهوـ 
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  ضوء أهمية المفاهيـ والوزف النسبي  التحصيمي في الاختبارتـ بعد ذلؾ التوصؿ إلى مواصفات
 ( التذكر ػ الفهـ ػ التطبيؽ) مستويات التحصيؿ كالتالي  تلكؿ منهما وتحدد

        التػػذكر ) صػػياغة الأهػػداؼ السػػموكية المعرفيػػة المػػراد قياسػػها وفػػؽ تصػػنيؼ بمػػوـ وهػػي ,
 (التطبيؽ , الفهـ 
  مػػف متعػػدد وذلػػػؾ لمتقميػػؿ مػػف فػػػرص  الاختيػػارلتكػػػوف  الاختبػػارتػػـ بعػػد ذلػػؾ تحديػػػد نػػوع أسػػئمة

  .التخميف ولضماف الموضوعية

  تػػذكر  7)سػػؤاؿ عمػى النحػػو التػالي     41صػياغة الأسػئمة فػػي كػؿ مسػػتوى حيػث بمػػغ عػددها ,
 (  3)أنظر الممحؽ رقـ ( تطبيؽ  6, فهـ  44

  وضػػع التعميمػػات والبيانػػات الأساسػػية المطمػػوب إتباعهػػا مػػف جانػػب الطالبػػات مػػف حيػػث طريقػػة
 .حجابة والوقت اللازـ لذلؾ ا

 :صدؽ الاختبار 

  مدى  في صورته الأولية تـ عرضه عمى مجموعة مف المحكميف  لمتأكد مف الاختباربعد وضع
, الفهػػـ , التػػذكر ) مناسػػبة الأسػػئمة لكػػؿ مسػػتوى مػػف مسػػتويات المجػػاؿ المعرفػػي الػػذي وضػػعت لػػه 

  (3)أنظر الممحؽ رقـ .  ( التطبيؽ 

  بعمؿ التعديلات اللازمة في ضوء أراء ومقترحات السادة المحكميف وبػذلؾ أصػبح قامت الباحثة
 .الاختبار جاهز في صورته النهائية 

  وذلػػؾ بهػػدؼ حسػػاب  ( 41) اسػػتطلاعية بالمدرسػػة المتوسػػطة عمػػى عينػػة  الاختبػػارتػػـ تطبيػػؽ
 وتحديد زمف احجابة عميه  الاختبارثبات 

 :  الاختبارثبات 
سػػػطة مركػػػز الحاسػػػب ارلػػػي بجامعػػػة أو القػػػرى حيػػػث تػػػـ تطبيػػػؽ معادلػػػة تػػػـ حسػػػاب الثبػػػات بوا

 .  ( Alpha Cronbak) ألفاكرونباخ 
4مجػ  ع -4]      ف       )    ( = 

 [     ف
 ( 461ص , ـ  4111, علاـ )                  4ع             4 –ف             
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 ترمز إلى تبايف درجات كؿ مفردة مف مفردات الاختبار ( ف  4ع) حيث 
 ترمز إلى مجموع تبايف درجات جميع المفردات (  4مجػ ع) 
 ترمز إلى العدد الكمي لمفردات الاختبار ( ف ) 

 وهي نسبة جيدة لمثبات (  87,1) وبمغ ثبات الاختبار التحصيمي 
 :  الاختبارزمف احجابة عمى  

 المعادلة التالية  باستخداـ الاختبارمكف حساب الزمف اللازـ لتطبيؽ أ
          زمف أقؿ طالبة + زمف أسرع طالبة 
               4 

 دقيقة (  11) حيث بمغ زمف احجابة عمى الاختبار 
سؤاؿ عمى النحو التالي  46وبذلؾ أصبح الاختبار في صورته النهائية مكوف مف 

وذلؾ بعد التأكد مف صدقه وثباته صالح لمتطبيؽ ( تطبيؽ6, فهـ 44,تذكر9)
 (  3) أنظر الممحؽ رقـ .
 نحو الجغرافيا  الاتجاهإعداد مقياس :ثالثا ً 
  ثػػػلاث )قامػػت الباحثػػة بعمػػؿ اسػػتفتاء مفتػػوح احجابػػػة لطالبػػات المرحمػػة المتوسػػطة تضػػمف

 (أسئمة مفتوحة احجابة وسؤاليف اختيار مف متعدد 

  الاطلاع عمى عدة مراجع ورسائؿ ماجستير ودكتوراد 

  الاطػلاع عمػى مقيػاس(Towse , 1983   ) ومقيػاس (Vitale & Johnson , 1988   )
 . للاتجاد نحو مادة العموـ 

  تػػـ صػػياغة عبػػارات مقيػػاس للاتجػػاد نحػػو مػػادة الجغرافيػػا بطريقػػة ليكػػرت لقيػػاس الاتجاهػػات
تجيب عميها الطالبػة بالصػورة الثلاثيػة , عبارة بعضها سالبة وبعضها موجبة  411تضمف 

 (لا أوافؽ  –أوافؽ بدرجة متوسطة  –أوافؽ بشدة ) 

 يػث تػـ حػذؼ وتعػديؿ بعػض تـ عمؿ مراجعة أخرى لعبارات المقيػاس بعػد فتػرة أسػبوعيف ح



013 

 

 عبارة  71العبارات حتى وصؿ عدد عبارات المقياس إلى 

  لتحديػد العبػارات غيػر الواضػحة  14طالبػة بالمدرسػة المتوسػطة  31عرض المقياس عمػى
 عبارة  61ثـ تـ تعديؿ وحذؼ بعض العبارات حتى وصمت إلى 

 :صدؽ المقياس

 اسػبته لمهػدؼ الػذي صػمـ مػف أجمػه عرض المقياس عمى السادة المحكميف لمعرفة مدى من
 ( 1)أنظر الممحؽ رقـ. وكذلؾ لمعرفة سلامة صياغة عباراته ووضوحها 

  عبػارة  31تـ عمؿ التعديلات المطموبػة وحػذؼ بعػض العبػارات حتػى وصػؿ عػددها إلػى .
 ( 1) أنظر الممحؽ رقـ 

 :ثبات المقياس

  41) طالبػػػة بالمدرسػػػة المتوسػػػطة ( 31) تػػـ تطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػى عينػػػة اسػػػتطلاعية بمغػػت 
حيػػث تػػـ حسػػاب الثبػػات بواسػػطة مركػػز الحاسػػب ارلػػي بجامعػػة أـ , لتحديػػد ثبػػات الأداة (

 (  Alpha  Cronbak) القرى وذلؾ  بتطبيؽ معادلة ألفاكرونباخ         

 4مجػ  ع -4]      ف      )     ( =       
 [   ف

 ( 461ص , ـ  4111, علاـ )             4ع             4 –ف                  
 ترمز إلى تبايف درجات كؿ مفردة مف مفردات الاختبار (  ف 4ع) حيث       
 ترمز إلى مجموع تبايف درجات جميع المفردات (  4مجػ ع)      

 ترمز إلى العدد الكمي لمفردات الاختبار( ف ) 

 . لة نسبياً  وهي نسبة ثبات مقبو (  1 ,64) وبمغ ثبات المقياس  

وبذلؾ أصبح مقيػاس الاتجػاد نحػو الجغرافيػا فػي صػورته النهائيػة بعػد التأكػد مػف صػدقه وثباتػه 
 (   1)وجاهز لمتطبيؽ أنظر الممحؽ رقـ 

 :إعداد الدروس حسب طريقة دائرة التعمـ :رابعا ً 
  ( 1) قامت الباحثة بفعداد وتحضير الدروس بالطريقة التقميدية أنظر الممحؽ رقـ      



014 

 

مرحمػػة : التػػي تتضػػمف ثػػلاث مراحػػؿ هػػي كمػػا قامػػت بفعػػداد الػػدروس وفقػػاً لطريقػػة دائػػرة الػػتعمـ و 
 ( 6)أنظر الممحؽ رقـ . مرحمة تطبيؽ المفهوـ , مرحمة تقديـ المفهوـ , الكشؼ عف المفهوـ 

 إعداد أوراؽ عمؿ الطالبات:خامسا ً 
حيث تـ تحديد الأنشطة التي ستقوـ بها الطالبات خلاؿ الدروس وذلؾ بواقػع ورقػة لكػؿ درس مػف 

 :الدروس وكؿ ورقة تنقسـ إلى الأجزاء التالية 
 ( مرحمة التقويـ , مرحمة تطبيؽ المفهوـ , مرحمة تقديـ المفهوـ , مرحمة الكشؼ عف المفهوـ ) 

 ؽ الفعمي لمتجربةالتطبي :سادسا ً 
  وبنػاءً عميػه تمػت موافقػة ( 8)حصمت الباحثة عمى خطػاب سػعادة عميػد كميػة التربيػة ممحػؽ رقػـ

 4141إدارة تعميـ البنات بمكة المكرمة عمى تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف عػاـ 
 ػه 4141/ 44/  7هػ و  4141/  41/  6في الفترة ما بيف يومي (  8)هػ ممحؽ رقـ 

  بفشػػراؼ  عمػػى عينػػة الدراسػػة ومقيػػاس الاتجػػاد نحػػو الجغرافيػػا قبميػػاً التحصػػيمي  الاختبػػارتػػـ تطبيػػؽ
المجمػوعتيف ثػـ تػـ  عدـ وجػود فػروؽ بػيفلمتأكد مف هػ  4141/  9/  47يوـ الأربعاء وذلؾ الباحثة 

 .تحميؿ التبايف المصاحب  باستخداـ الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجادتحميؿ نتائج 
 بطريقػػػة دائػػػرة الػػػتعمـ  ( 3/  4) فصػػػؿ  ـ بعػػػد ذلػػػؾ تطبيػػػؽ التجربػػػة بتػػػدريس المجموعػػة التجريبيػػػةتػػ

 6تقميديػػة وذلػػؾ فػػي الفتػػرة مػػف يػػوـ الأحػػد بالطريقػػة ال ( 4/  4) فصػػؿ  وتػػدريس المجموعػػة الضػػابطة
بواقػع حصػتيف أسػبوعيا ( أسػابيع  1) لمدة هػ 4141/  44/ 7هػ إلى يوـ الأربعاء    4141/  41/

وقػػد قامػػػت الباحثػػػة بتػػدريس المجمػػػوعتيف  رغبػػةً فػػػي تحقيػػػؽ الدقػػة العمميػػػة لمدراسػػػة , لكػػؿ مجموعػػػة 
ولمتقميؿ مف العوامؿ الخارجيػة التػي قػد يكػوف , وسنوات الخبرة , والكفاءة , ولضبط المستوى العممي 

 .  عمى أخرىلها أثر في اختلاؼ النتائج أو تفوؽ مجموعة 
  نحػػو الجغرافيػػا  الاتجػػادالتحصػػيمي ومقيػػاس  الاختبػػارمػػف التجربػػة مباشػػرة تػػـ تطبيػػؽ  الانتهػػاءبعػػد

لمعرفػػة أثػػر طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ فػػي هػػػ  4141/  44/ 44بفشػػراؼ الباحثػػة فػػي يػػوـ السػػبت  بعػػدياً 
 .لدى الطالبات  الاتجاهاتالتحصيؿ وفي تنمية 
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 درجػػة )ؽ نمػػوذج احجابػػة بحيػػث تعطػػى للإجابػػة الصػػحيحة تصػػحيح الاختبػػار وفػػ تػػـ إجػػراء

وذلػػؾ بواسػػطة الحاسػػب ارلػػي كمػػا تػػـ تصػػحيح مقيػػاس الاتجػػاد بفعطػػاء ( صػػفر)ولمخاطئػػة ( واحػػدة 
 . وذلؾ بواسطة الحاسب ارلي أيضاً ( 4-4-3) والعبارات السالبة (  3-4-4) العبارات الموجبة 

 التحميػػؿ اححصػػائي بواسػػطة برنػػامج  تػػـSPSS أـ القػػرى ةارلػػي بجامعػػالحاسػػب  مركػػز  فػػي 
فرضػػػيات تحصػػػيؿ المفػػػاهيـ  لاختبػػػارحيػػػث تػػػـ إجػػػراء تحميػػػؿ التبػػػايف المصػػػاحب , حخػػػراج النتػػػائج 

 نحو الجغرافيا  الاتجادفرضية  لاختبارو ( ككؿ الاختبار, تطبيؽ , فهـ , تذكر)بمستوياته 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة
التحصػػيمي , حيػػػث  الاختبػػػارلقيػػػاس ثبػػات   ( Alpha Cronbak) ألفاكرونبػػػاخ  معادلػػة–  4

 . لمخاطئة( صفر)للإجابة الصحيحة و( درجة واحدة) ىعطتُ 
 . لقياس ثبات مقياس الاتجاهات   ( Alpha  Cronbak)  معادلة ألفاكرونباخ  – 4
 فرضػيات تحصػيؿ المفػاهيـ الجغرافيػة لاختبػار (ANACOVA)تحميؿ التبايف المصاحب   -3

 .والاتجاد نحو الجغرافيا 
 :بالمعادلة التالية( المتلازـ ) ويمكف حساب التبايف المصاحب 

  (ـ ص  _  ص ( ) ـ س  _ س ) مجػ = التبايف المتلازـ 
 ف                                           

 وهػػو مجمػػوع حاصػػؿ ضػػرب انحرافػػات الػػدرجات المتقابمػػة عػػف المتوسػػط فػػي المتغيػػرات      
 . موضوع الدراسة تقسيـ العدد الكمي لمفردات عينة الدراسة

 ( 139ص  ,ـ  4978, الغريب )                                                    
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 الػفػصػؿ الػرابػػع
 

 تحميؿ النتائج ومناقشتيا 
 

 

 تفسيرىا 
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 تحميؿ النتائج ومناقشتيا 
والتػي تػـ تحميمهػا عػف طريػؽ الحاسػب , نتعرض في هػذا الفصػؿ لنتػائج الدراسػة شػبه التجريبيػة      

وذلػػؾ فػػي  ( Spss) حسػػب التحميػػؿ اححصػػائي لمعمػػوـ الاجتماعيػػة , ارلػػي التػػابع لجامعػػة أـ القػػرى 
 جداوؿ حسب ترتيب فروض الدراسة 

 ( 4)جدوؿ رقـ                                 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الاختبار التحصيمي   ودرجات مقيػاس الاتجػاد  

 نحو الجغرافيا لأفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة 
 

    
ي 
ػيػػم
صػ
ػحػػ
لػػػتػ

ر ا
ػبػػا
ػػػػتػ
لاخػػ

ا
 

المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى 
 المعرفي

 المجموعة  
 المجموعات

 الاختبار البعدي      الاختبار القبمي      

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

الانحػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

 1811,4 4914,6 4184,4 8164,4 14= ت    التذكر 
 9181,4 9831,1 1844,4 9831,4 38= ض 

 الفهـ
 4714,4 1416,6 4, 1794 3, 8711  14= ت  
 9191,4 4134,1 1811,4 1191,3 38= ض 

 3416,4 4163,1 1141,4 1366,4 14= ت   التطبيؽ  
 4179,4 4464,3 1414,4 4644,4 38= ض 

الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار  
 الكمػػػي 

جميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع ) 
 (المستويات

 8999,3 8164,46 4494,4 1834,9 14= ت  

  8118,3 1341,44 9377,4 1916,7 38= ض 

مقيػػػػاس الاتجػػػػاد نحػػػػو     
 الجغرافيا 

 1669,1 1986,18 1794,6 7871,17 14= ت  
 1969,8 1111,19 1418,7 7387,19 38= ض 

 
المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة القبميػػة والبعديػػة للاختبػػار (  4)يوضػػح الجػػدوؿ رقػػـ    

والاختبػػػػار الكمػػػػي كمػػػػا يبػػػػيف المتوسػػػػطات ( التطبيػػػػؽ , الفهػػػػـ , التػػػػذكر )التحصػػػػيمي عنػػػػد مسػػػػتوى 
 .والانحرافات المعيارية القبمية والبعدية لمقياس الاتجاد نحو الجغرافيا 
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 ؿ  الػفػػرض الأو
بػػيف متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة ( 11,1) توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى 

( عند مستوى التذكر )والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية البعدي                  
ميػػػؿ يبػػيف نتػػػائج التح( 3)والجػػػدوؿ رقػػػـ . بعػػد ضػػػبط التحصػػػيؿ القبمػػي لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػة 

 اححصائي لهذا الفرض                         
 (     3)  جدوؿ رقـ                          

لػػػدرجات تحصػػػيؿ عينػػػة   الدراسػػػة فػػػي مسػػػتوى  ( ANACOVA)نتػػػائج تحميػػػؿ التبػػػايف المصػػػاحب  
 التذكر 

 
مصػػػػػػػػػػػػػدر 

 التبايف

مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 
 المربعات

درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

متوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 المربعات

 قيمة    
 (ؼ )   

مسػػػػػػػػػػػػتوى 
 الدلالة

 الدلالة عند 
 11,1 

التبػػػػػػػػػػػػػػػػايف 
 المشترؾ

 غير داله    181,1 419,3  111,9 4    111,9

الأثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 التجريبي

 داله      114,1 311,44 111,34 4    111,34

 -     -     -   887,4 81   317,417 الباقي  

 -      -      -   -       87   946,417 المجموع

 
, ( ؼ) وقيمػػة , ومتوسػط المربعػات , ودرجػة الحريػػة , مجمػػوع المربعػات (  3)رقػـ  يوضػح الجػدوؿ

بمسػػتوى (  311,44= )وعػػف الأثػػر التجريبػػي فػػفف الجػػدوؿ يوضػػح أف قيمػػة ؼ . ومسػػتوى الدلالػػة 
ممػػا يعنػػي وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة (  11,1) وهػػي دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى (  114,1) دلالػػة 

وبيف درجات تحصيؿ المجموعة الضابطة عنػد , تحصيؿ المجموعة التجريبية إحصائية بيف درجات 
 :وبذلؾ نقبؿ الفرض الأوؿ وتكوف النتيجة كالتالي . مستوى التذكر 

بيف متوسط درجات المجموعػة التجريبيػة ( 63,6) توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
بعػد ضػبط ( عنػد مسػتوى التػذكر ) بعػدي والمجموعة الضػابطة فػي تحصػيؿ المفػاىيـ الجغرافيػة ال

 التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية 
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الػػػذي يوضػػػح المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاري لػػػدرجات (   4) وبػػػالنظر إلػػػى الجػػػدوؿ رقػػػـ 
تحصيؿ أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي الاختبػار التحصػيمي القبمػي والبعػدي عنػد مسػتوى 

أف المتوسػػػط الحسػػػابي   لممجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي القبمػػػي عنػػػد  نجػػػد.التػػػذكر 
وفػػي الاختبػػار التحصػػيمي البعػػدي عنػػد نفػػس المسػػتوى بمػػغ (  9831,4) مسػػتوى التػػذكر بمػػغ        

 ( . 9831,1) متوسطها   
عمػػػى أمػػػا المجموعػػػة التجريبيػػػة فقػػػد حصػػػمت فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي القبمػػػي عنػػػد مسػػػتوى التػػػذكر  

) وفػػػػػي الاختبػػػػػار التحصػػػػػيمي البعػػػػػدي عنػػػػػد نفػػػػػس المسػػػػػتوى عمػػػػػى متوسػػػػػط (  8164,4) متوسػػػػػط 
وبذلؾ يظهر أف هنػاؾ تفوقػاً  واضػحاً  وممموسػاً  فػي الأداء البعػدي لصػالح المجموعػة (.  4914,6

ويمكف أف نفسػر ذلػؾ بػتمكف الطالبػات مػف اسػتدعاء المعمومػات والمفػاهيـ بيسػر وسػهولة , التجريبية 
تدريسػها وفػػؽ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ سػػاعد عمػػى تنظػػيـ المعمومػػات والمفػػاهيـ فػػي أذهػػانهف ومكػػنهف  لأف

 .وبالتالي تذكرها أو استدعائها , مف الاحتفاظ بها 
 الػفػرض الػثػانػي 

بػػيف متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة  ( 11,1) عنػػد مسػػتوى  توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية
بعػػػد ضػػػبط ( عنػػػد مسػػػتوى الفهػػػـ ) والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي تحصػػػيؿ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة البعػػػدي 

التػػػالي يوضػػػح نتػػػائج التحميػػػؿ ( 1)والجػػػدوؿ رقػػػـ . التحصػػػيؿ القبمػػػي لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة 
 .اححصائي لهذا الفرض

                                            
 ( 1)جدوؿ رقـ                                 

 لدرجات تحصيؿ عينة الدراسة في مستوى الفهـ ( ANACOVA) نتائج تحميؿ التبايف المصاحب  

ِقدددددددددددددددذس 

 تٌصدث٠ٓ 

ِؽّددددددددددددددددددددددٛ  

 تٌّشخعثز 

دسؼدددددددددر 

 تٌفش٠ر 

ِصٛعدددددددددددددددددو 

 تٌّشخعثز 

 ل١ّر    

 (ف )   

ِغددددددددددصٜٛ 

 تٌذلاٌر 

 تٌذلاٌر عٕذ 

55,5 

تٌصددددددددددددددددددث٠ٓ 

 تٌّؾصشن 

 دتٌٗ   529,5 576,5  739,22 2    739,22

تلأظددددددددددددددددددددش 

 تٌصؽش٠دٟ 

 دتٌٗ   552,5  520,27 065,02 2    065,02

 تٌدثلٟ

 

025,322   95  354,4     -       -     - 

 تٌّؽّٛ  

 

622,426   90       -    -       -     - 
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, ( ؼ ) وقيمػة , ومتوسػط المربعػات , ودرجػة الحريػة , مجموع المربعػات (  1)يوضح الجدوؿ رقـ 
بمسػتوى (  147,49=  )  وعف الأثر التجريبي فػفف الجػدوؿ يوضػح أف قيمػة ؼ . ومستوى الدلالة 

ممػػا يعنػػي وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة (  11,1)وهػػي دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى (  114,1) دلالػػة  
وبيف درجات تحصيؿ المجموعة الضابطة عنػد  ,إحصائية بيف درجات تحصيؿ المجموعة التجريبية 

 : وبذلؾ نقبؿ الفرض الثاني وتكوف النتيجة كالتالي . مستوى الفهـ 
بيف متوسط درجات المجموعػة التجريبيػة ( 63,6) عند مستوى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 

بعػػد ضػػبط ( عنػػد مسػػتوى الفيػػـ ) والمجموعػػة الضػػابطة فػػي تحصػػيؿ المفػػاىيـ الجغرافيػػة البعػػدي 
 .التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية

الذي يوضح المتوسط الحسابي والانحراؼ المعيػاري لػدرجات تحصػيؿ ( 4)وبالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
. أفراد المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي الاختبػار التحصػيمي القبمػي والبعػدي عنػد مسػتوى الفهػـ 

عميػه المجموعػة الضػػابطة فػي الاختبػار التحصػيمي القبمػػي  نجػد أف المتوسػط الحسػابي الػػذي حصػمت
) وفػي الاختبػار التحصػيمي البعػدي عنػد نفػس المسػتوى بمػغ    (  1191,3) عند مستوى الفهػـ بمػغ 

4134,1  . ) 
) أما المجموعة التجريبية فقد حصمت في الاختبار التحصيمي القبمي عند مستوى الفهـ عمى متوسط 

وبػذلؾ (. 1416,6) الاختبػار التحصػيمي البعػدي عنػد نفػس المسػتوى عمػى متوسػطوفي (  8711,3
ويمكػف أف نفسػر , يظهر لنا أف هناؾ تفوقاً  واضحاً  في الأداء البعدي لصالح المجموعػة التجريبيػة 

ذلؾ بتمكف الطالبات مف فهـ واستيعاب المعمومات والمفاهيـ بيسر وسهولة وهذا يرجػع لتفػوؽ طريقػة 
 .عمـ المتبعة مع المجموعة التجريبية عمى الطريقة التقميدية المتبعة مع المجموعة الضابطة دائرة الت

 الػفػرض الػثػالػث 
بػػيف متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة ( 11,1) عنػػد مسػػتوى توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 

بعػػد ضػػبط ( يػػؽ عنػػد مسػػتوى التطب) والمجموعػػة الضػػابطة فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة البعػػدي 
التػػػالي يوضػػػح نتػػػائج التحميػػػؿ (  1)والجػػػدوؿ رقػػػـ . التحصػػػيؿ القبمػػػي لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة 

 .اححصائي لهذا الفرض 
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 (  1)جدوؿ رقـ                                 
لػػدرجات تحصػػيؿ عينػػة الدراسػػة  فػػي مسػػتوى  (  ANACOVA)  نتػػائج تحميػػؿ التبػػايف المصػػاحب  

 .التطبيؽ 
ِقدددددددددددددددذس 

 تٌصدث٠ٓ 

ِؽّددددددددددددددددددددددٛ  

 تٌّشخعثز 

دسؼدددددددددر 

 تٌفش٠ر 

ِصٛعدددددددددددددددددددددددو 

 تٌّشخعثز 

 ل١ّر    

 (ف )   

ِغددددددددددصٜٛ 

 تٌذلاٌر 

 تٌذلاٌر عٕذ 

55,5 

تٌصددددددددددددددددددث٠ٓ 

 تٌّؾصشن 

 غ١ش دتٌٗ  940,5 254,5  259,5 2    259,5

تلأظددددددددددددددددددددش 

 تٌصؽش٠دٟ 

 دتٌٗ   552,5  399,25 669,25 2    669,25

 تٌدثلٟ

 

235,223   95  525,2     -       -     - 

 تٌّؽّٛ  

 

557,227   90       -    -       -     - 

   

   

, ( ؼ ) وقيمػة , ومتوسػط المربعػات , ودرجػة الحريػة , مجموع المربعػات (  1)يوضح الجدوؿ رقـ 
بمسػتوى ( 388,41=  )  يوضػح أف قيمػة ؼ وعػف الأثػر التجريبػي فػفف الجػدوؿ . ومسػتوى الدلالػة 

ممػػػا يعنػػػي وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة (  11,1)وهػػػي دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى (  114,1)دلالػػػة  
وبيف درجات تحصيؿ المجموعة الضابطة عنػد , إحصائية بيف درجات تحصيؿ المجموعة التجريبية 

 : تالي وبذلؾ نقبؿ الفرض الثالث وتكوف النتيجة كال. مستوى التطبيؽ 
بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية  ( 63,6) عند مستوى  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية

بعػد ضػبط ( عنػد مسػتوى التطبيػؽ ) والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاىيـ الجغرافية البعػدي 
 .التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية

سط الحسابي والانحراؼ المعيػاري لػدرجات تحصػيؿ الذي يوضح المتو ( 4)وبالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة فػي الاختبػار التحصػيمي القبمػي والبعػدي عنػد مسػتوى التطبيػؽ 

نجد أف المتوسط الحسابي الذي حصمت عميه المجموعة الضابطة فػي الاختبػار التحصػيمي القبمػي . 
ختبػػار التحصػػيمي البعػػدي عنػػد نفػػس المسػػتوى بمػػػغ  وفػػي الا(  4644,4)عنػػد مسػػتوى التطبيػػؽ بمػػغ 

(4464,3  . ) 
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أمػػػا المجموعػػػة التجريبيػػػة فقػػػد حصػػػمت فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي القبمػػػي عنػػػد مسػػػتوى التطبيػػػؽ عمػػػى 
وفػػػػػػي الاختبػػػػػػار التحصػػػػػػيمي البعػػػػػػدي عنػػػػػػد نفػػػػػػس المسػػػػػػتوى عمػػػػػػى متوسػػػػػػط (  1366,4)متوسػػػػػػط 

في الأداء البعدي لصالح المجموعػة التجريبيػة  وبذلؾ يظهر لنا أف هناؾ تفوقاً  واضحا ً (.4163,1)
ويمكف أف نفسر ذلؾ بتمكف الطالبات مف تطبيؽ المفػاهيـ عمػى مواقػؼ جديػدة بعػد اسػتيعاب وفهػـ , 

المعمومػات والمفػاهيـ المقدمػة لهػف بطريقػة دائػرة الػتعمـ وقػدرتهف عمػى التمييػز بػيف عػدد مػف المفػاهيـ 
وهػػذا يرجػػع لتفػػوؽ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ .يػػدة بشػػكؿ صػػحيحوقػػدرتهف عمػػى تصػػنيؼ مفػػاهيـ وأمثمػػة جد

 .المتبعة مع المجموعة التجريبية عمى الطريقة التقميدية المتبعة مع المجموعة الضابطة 
 الػفػرض الػرابػع 

بػػيف متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة ( 11,1) عنػػد مسػػتوى توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 
بعػد ( التطبيػؽ ,الفهػـ , التػذكر ) المفػاهيـ الجغرافيػة البعػدي ككػؿ  والمجموعة الضابطة في تحصػيؿ

التالي يوضح نتػائج التحميػؿ (  6)والجدوؿ رقـ . ضبط التحصيؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبية 
 .اححصائي لهذا الفرض 

 (  6)جدوؿ رقـ                             
لػػدرجات تحصػػيؿ عينػػة الدراسػػة فػػي الاختبػػار (   ANACOVA)  نتػػائج تحميػػؿ التبػػايف المصػػاحب  

 (التطبيؽ , الفهـ , التذكر ) الكمي

 
, ( ؼ ) وقيمػة , ومتوسػط المربعػات , ودرجػة الحريػة , مجموع المربعػات (  6)يوضح الجدوؿ رقـ 

بمسػتوى ( 914,41=  )  وعػف الأثػر التجريبػي فػفف الجػدوؿ يوضػح أف قيمػة ؼ . الدلالػة ومسػتوى 

ِقدددددددددددددددذس 

 تٌصدث٠ٓ 

ِؽّددددددددددددددددددددددٛ  

 تٌّشخعثز 

دسؼدددددددددر 

 تٌفش٠ر 

ِصٛعدددددددددددددددددو 

 تٌّشخعثز 

 ل١ّر    

 (ف )   

ِغددددددددددصٜٛ 

 تٌذلاٌر 

 تٌذلاٌر عٕذ 

55,5 

تٌصددددددددددددددددددث٠ٓ 

 تٌّؾصشن 

 

 دتٌٗ   552,5 754,23 034,267 2    034,267

تلأظددددددددددددددددددددش 

 تٌصؽش٠دٟ 

 دتٌٗ   552,5  752,25 045,325 2    045,325

 تٌدثلٟ

 

050,722   95  292,22     -       -     - 

 تٌّؽّٛ  

 

402,2370   90        -    -       -     - 
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ممػػػا يعنػػػي وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة (  11,1)وهػػػي دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى (  114,1)دلالػػػة  
وبيف درجات تحصػيؿ المجموعػة الضػابطة فػي , إحصائية بيف درجات تحصيؿ المجموعة التجريبية 

 : وبذلؾ نقبؿ الفرض الرابع وتكوف النتيجة كالتالي (. التطبيؽ , الفهـ , تذكر ال) الاختبار ككؿ  
بيف متوسط درجات المجموعػة التجريبيػة ( 63,6) عند مستوى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 

( التطبيػؽ ، الفيػـ ، التػذكر ) والمجموعة الضابطة فػي تحصػيؿ المفػاىيـ الجغرافيػة البعػدي ككػؿ 
 .ؿ القبمي لصالح المجموعة التجريبيةبعد ضبط التحصي

الذي يوضح المتوسط الحسابي والانحراؼ المعيػاري لػدرجات تحصػيؿ ( 4)وبالنظر إلى الجدوؿ رقـ 
نجػػػد أف . أفػػػراد المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي ككػػػؿ القبمػػػي والبعػػػدي  

الاختبار التحصيمي الكمػي القبمػي بمػغ  المتوسط الحسابي الذي حصمت عميه المجموعة الضابطة في
 ( .1341,44)وفي الاختبار التحصيمي الكمي البعدي بمغ( 1916,7)

(  1834,9)أما المجموعة التجريبية فقد حصمت في الاختبار التحصيمي الكمي القبمي عمى متوسػط 
لنػػا أف وبػػذلؾ يظهػػر (. 8164,46)وفػػي الاختبػػار التحصػػيمي الكمػػي البعػػدي عمػػى متوسػػط         

 .هناؾ تفوقاً واضحاً  في الأداء البعدي للاختبار التحصيمي الكمي  لصالح المجموعة التجريبية 
وبهذد النتيجة نستطيع أف نستنتج أف فرؽ التحصػيؿ الدراسػي كػاف لصػالح المجموعػة التجريبيػة عمػى 

س المجموعػػػة وبػػػذلؾ نثبػػػت فعاليػػػة طريقػػػة دائػػػرة الػػػتعمـ المسػػػتخدمة فػػػي تػػػدري, المجموعػػػة الضػػػابطة 
 .التجريبية عمى الطريقة التقميدية المستخدمة في تدريس المجموعة الضابطة 

 
 الػفػرض الػخػامػس 

بػػػيف اتجاهػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة  ( 11,1) عنػػػد مسػػػتوى  لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية
. واتجاهػػات المجموعػػة الضػػابطة نحػػو الجغرافيػػا فػػي مقيػػاس الاتجاهػػات البعػػدي بعػػد الضػػبط القبمػػي 

 .      التالي يبيف نتائج التحميؿ اححصائي لهذا الفرض ( 8)والجدوؿ رقـ 
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 (  8)جدوؿ رقـ                           

لػػدرجات عينػػة الدراسػػة فػػي مقيػػاس الاتجػػاد (   ANACOVA)  ائج تحميػػؿ التبػػايف المصػػاحب نتػػ   
 نحو الجغرافيا 

 
ِقدددددددددددددددذس 

 تٌصدث٠ٓ 

ِؽّدددددددددددددددددددددددٛ  

 تٌّشخعثز 

دسؼددددددددر 

 تٌفش٠ر 

ِصٛعدددددددددددددددددددددددو 

 تٌّشخعثز 

 ل١ّر    

 (ف )   

ِغدددددددصٜٛ 

 تٌذلاٌر 

 تٌذلاٌر عٕذ 

55,5 

تٌصددددددددددددددددددث٠ٓ 

 تٌّؾصشن 

 دتٌٗ   552,5 552,99 739,2552 2    739,2552

تلأظددددددددددددددددددددش 

 تٌصؽش٠دٟ 

 غ١ش دتٌٗ  594,5  273,3 755,65 2    755,65

 تٌدثلٟ

 

062,2555   95  522,25     -       -     - 

 تٌّؽّٛ  

 

954,3220   90        -    -       -     - 

 

 ,( ؼ ) وقيمػة , ومتوسػط المربعػات , ودرجػة الحريػة , مجموع المربعػات (  8)يوضح الجدوؿ رقـ 
بمسػتوى دلالػة  ( ,493=  ) وعف الأثر التجريبي ففف الجدوؿ يوضػح أف قيمػة ؼ . ومستوى الدلالة 

ممػا يعنػي عػػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػػة (  11,1)وهػي غيػر  دالػػة إحصػائيا عنػد مسػػتوى ( 181,1)
وبػيف درجػات تحصػيؿ المجموعػة الضػابطة فػي , إحصائية بيف درجات طالبات المجموعة التجريبية 

 :  وبذلؾ نقبؿ الفرض الصفري الخامس وتكوف النتيجة كالتالي. مقياس الاتجاد نحو الجغرافيا 
بػػيف اتجاىػات المجموعػة التجريبيػػة  ( 63,6) عنػد مسػتوى  لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػػائية

 واتجاىات المجموعة الضابطة نحو الجغرافيا في مقياس الاتجاىات البعدي بعد الضبط القبمي
الذي يوضح المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات  طالبػات ( 4)وبالنظر إلى الجدوؿ رقـ 

نجػد أف المتوسػط الحسػابي . والبعػدي  المجموعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي مقيػاس الاتجػاد  القبمػي 
وفػػي مقيػػاس ( 7387,19)الػػذي حصػػمت عميػػه المجموعػػة الضػػابطة فػػي مقيػػاس الاتجػػاد القبمػػي بمػػغ 

 ( .1111,19) الاتجاد البعدي بمغ
( 17 ,7871)أمػا المجموعػة التجريبيػػة فقػد حصػػمت فػي مقيػػاس الاتجػاد  القبمػػي عمػى متوسػػط       

وهػػذا يبػػيف أف المجموعػػة الضػػابطة كانػػت ( 1986,18) ى متوسػػط وفػػي مقيػػاس الاتجػػاد البعػػدي عمػػ
أعمى متوسطاً في مقياس الاتجاد البعدي مف المجموعة التجريبية لكنها لـ تصؿ إلػى مسػتوى الدلالػة  
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ويمكػػف أف نفسػػر ذلػػؾ بصػػغر سػػف الطالبػػات وعػػدـ تعػػودهف عمػػى أدوات مثػػؿ مقيػػاس الاتجػػاد أو . 
حيػػث أشػػارت العديػػد مػػف الدراسػػات والأبحػػاث إلػػى ( أسػػابيع  1) بقصػػر فتػػرة التجربػػة والتػػي بمغػػت 

, ـ 4991النجػدي ) وجوب طوؿ فترة التجريب ححداث تغيير أو تعديؿ فػي اتجػاد مػا مثػؿ دراسػة   
 ( .ـ 4114النمري , ـ 4991الدسوقي , ـ4991شمبي 

 تفسير نتائج الدراسة الحالية ومقارنتيا بنتائج الدراسات السابقة 
 : واختبار فرضيات الدراسة اتضح ما يمي , تحميؿ اححصائي مف خلاؿ ال

  أظهػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط المجموعػػػػة التجريبيػػػػة
والاختبػػػػار , ومسػػػػتوى التطبيػػػػؽ , ومسػػػػتوى الفهػػػػـ , والمجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي مسػػػػتوى التػػػػذكر 

وتعػزو الباحثػة هػػذد الفػروؽ لفعاليػػة طريقػة دائػػرة , التحصػيمي الكمػي لصػػالح المجموعػة التجريبيػػة 
التعمـ في زيادة وتحسيف تحصيؿ الطالبػات وذلػؾ لاعتمادهػا عمػى نشػاط الطالبػة المتنػوع فػي كػؿ 

 .مرحمة 

  أظهػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػه إحصػػػائياً  بػػػيف متوسػػػط المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة
وتعزو الباحثة هذد النتائج لقصر المدة الزمنية حيػث  والضابطة في مقياس الاتجاد نحو الجغرافيا

أف تغيير أو تعديؿ اتجاد ما يحتاج إلػى فتػرة زمنيػة أطػوؿ كفصػؿ دراسػي أو سػنة دراسػية ويمكػف 
أف تعػػػزو الباحثػػػة ذلػػػؾ أيضػػػاً لصػػػغر سػػػف الطالبػػػات وعػػػدـ تعػػػودهف عمػػػى أدوات مثػػػؿ مقػػػاييس 

 .   الاتجاهات

 والتػي تػـ , مت لهػا الباحثػة تتجػه لصػالح المجموعػة التجريبيػة أف غالبية نتػائج الدراسػة التػي توصػ
مما يؤكد فعالية هذد الطريقة كفحدى طرؽ التػدريس الحديثػة والتػي , تدريسها بطريقة دائرة التعمـ 

 .تركز عمى تعمـ المفاهيـ الجغرافية مقارنة بالطريقة التقميدية في التدريس

 سابية للاختبار التحصيمي الكمي ولجميع مسػتوياته كما وأف ما نتج مف فروؽ في المتوسطات الح
كػػؿٍ عمػػى حػػدا يػػدؿ عمػػى وجػػود أثػػر لاسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة الػػتعمـ ( التطبيػػؽ , الفهػػـ , التػػذكر ) 

 .عمى تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط 

 دراسات السابقة كما يمي هذد النتائج والتي توصمت إليها الباحثة تؤكد ما توصمت إليه بعض ال: 

بالنسػػبة لطريقػػة دائػػرة الػػتعمـ أثبتػػت هػػذد الطريقػػة فعاليتهػػا فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ لػػدى  -4
ـ  4991الدسػوقي ) الطلاب والطالبات بزيادة أو تحسيف التحصيؿ لديهـ مثؿ دراسة 

 (ـ 4114جاسـ , ـ 4111محمد , ـ 4999عبد النبي , ـ 4999لافو , 
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شػهر )د لدى الطلاب والطالبات ظهر أف المدة الزمنية القصػيرة بالنسبة لقياس الاتجا  -4
 4991النجػدي ) اتجػاد مػا مثػؿ دراسػة  ؿغير كافية لتغيير أو تعدي( أو خمس أسابيع

أثبتػت تعػديؿ فػي ( سػنوات ةفصؿ دراسي أوسػنه أو عػد) أما المدة الزمنية الطويمة ,(ـ
) الاتجػػػاد أو تكػػػوف اتجاهػػػات إيجابيػػػة لػػػدى عينػػػات الدراسػػػة مثػػػؿ دراسػػػة            

 ( ـ  4114النمري , ـ  4991الدسوقي , ـ  4991, شمبي
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 ممخص الػدراسػة: أولا ً   
حيث تؤكد الأدبيػات التربويػة عمػى أف المفػاهيـ , ليس ثمة شؾ في أهمية تعميـ وتعمـ المفاهيـ       

تمثػػؿ أحػػػد أهػػػـ مسػػػتويات البنػػػاء المعرفػػػي التػػػي تبنػػى عميهػػػا بػػػاقي مسػػػتويات هػػػذا البنػػػاء مػػػف مبػػػادئ 
مػػف أهػػـ نػػواتج الػػتعمـ التػػي يمكػػف مػػف كمػػا تعػػد هػػذد المفػػاهيـ واحػػدة , وتعميمػػات وقػػوانيف ونظريػػات 

 .خلالها تنظيـ المعرفة العممية لدى المتعمـ 
والتػػي يمكػػف اعتبارهػػا , ويعػػد عمػػـ الجغرافيػػا مػػف أكثػػر العمػػوـ التػػي تػػرتبط ارتباطػػا وثيقػػاً بالمفػػاهيـ    

ية عامةً البنية الأساسية لممحتوى كما أنها أدوات أساسية لمتفكير والاستقصاء في الدراسات الاجتماع
 . وهي أساساً لفهـ الكثير مف الحقائؽ والمعمومات, وفي عمـ الجغرافيا خاصةً 

لذا كاف لابد مف الاهتماـ باستخداـ طػرؽ تػدريس تسػهـ فػي حػؿ المشػكلات التعميميػة التػي تواجػه    
لى الرفع مف مستوى تحصيمه , وبالتالي تؤدي إلى تعممه بصورة سميمة, المتعمـ ممػادة ومف تقبمه ل, وا 

 . وزيادة نشاطه, وتفاعمه معها 
فػي ( طريقػة دائػرة الػتعمـ ) لذلؾ اهتمت الدراسة الحالية بتجريب واستخداـ إحػدى الطػرؽ الحديثػة    

 . لمتعرؼ عمى مناسبتها وأثرها في تدريس المفاهيـ الجغرافية, تدريس المفاهيـ 
معرفػػة أثػػر اسػػتخداـ طريقػػة دائػػرة  وفػػي ضػػوء ذلػػؾ تػػـ تطبيػػؽ الدراسػػة الحاليػػة والتػػي تهػػدؼ إلػػى    

أو تغييػر الاتجػاد نحػو  ؿكما تهدؼ إلى معرفة أثرهػا فػي زيػادة أو تعػدي, التعمـ في تحصيؿ المفاهيـ 
 . الجغرافيا لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة  

 : وحددت مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي      
ة دائرة التعمـ عمى تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية وعمى الاتجاهػات لػدى طالبػات ما أثر استخداـ طريق" 

 "الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة ؟ 
   
 
 : وقد حُددت فروض الدراسة كما يمي   
توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات المجموعػػػػة التجريبيػػػػة والمجموعػػػػة   – 4

بعػػد ضػػبط التحصػػيؿ ( عنػػد مسػػتوى التػػذكر)جغرافيػػة البعػػدي الضػػابطة فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ ال
  لصالح المجموعة التجريبية  القبمي
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الضػػابطة توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة   – 4
لصػػالح  القبمػػي بعػػد ضػػبط التحصػػيؿ( عنػػد مسػػتوى الفهػػـ )فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة البعػػدي 

 . المجموعة التجريبية 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعػة الضػابطة  - 3

 بعػػد ضػػبط التحصػػيؿ القبمػػػي( عنػػد مسػػتوى التطبيػػؽ)فػػي تحصػػيؿ المفػػاهيـ الجغرافيػػة البعػػدي 
 .لصالح المجموعة التجريبية 

توسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة و متوسػط  درجػات توجد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف م – 1
 ( التذكر , الفهـ , التطبيؽ )  المجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ  الجغرافية البعدي ككؿ

 .  لصالح المجموعة التجريبية بعد ضبط التحصيؿ القبمي
اتجاهػػات المجموعػػة ت المجموعػػة التجريبيػػة و اتجاهػػاتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف  لا – 1

 . الضابطة نحو الجغرافيا في مقياس الاتجاهات البعدي بعد الضبط القبمي
عػف طريػؽ إجػراء دراسػة شػبه تجريبيػة عمػى ( 111,1) وقد تـ اختبار تمؾ الفروض عند مسػتوى دلالػة 

, طالبػػة (  14)وزعػػف عمػػى مجمػػوعتيف إحػػداهما تجريبيػػة وعػػددهف , طالبػػة (  87)عينػػة مكونػػة مػػف 
ولقيػػػاس التحصػػػيؿ أعػػػد اختبػػػار تحصػػػيمي  تػػػـ إيجػػػاد . طالبػػػة (  38) والأخػػػرى ضػػػابطة وعػػػددهف 

ومف ثـ تـ التطبيؽ عمػى , كما أعد مقياس للاتجاد نحو الجغرافيا وأوجد صدقه وثباته, صدقه وثباته 
 .عينة الدراسة

 
والانحػراؼ المعيػاري  وبعد معالجة نتائج الاختبػار ومقيػاس الاتجػاد باسػتخداـ المتوسػط الحسػابي     

 : تـ التوصؿ إلى النتائج التالية , وتحميؿ التبايف المصاحب كأسموب إحصائي 
توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات قبوؿ الفرض الأوؿ والذي ينص عمػى أنػه -4

عنػػػد مسػػػتوى )المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي تحصػػػيؿ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة البعػػػدي 
 . لصالح المجموعة التجريبية  بعد ضبط التحصيؿ القبمي( التذكر

توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات قبوؿ الفرض الثاني والذي ينص عمى أنه  -4
( فهـعند مستوى ال)المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية البعدي 

 . صالح المجموعة التجريبية ل بعد ضبط التحصيؿ القبمي
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسػط درجػات قبوؿ الفرض الثالث والذي ينص عمى أنه  -3
عنػػػد مسػػػتوى )المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي تحصػػػيؿ المفػػػاهيـ الجغرافيػػػة البعػػػدي 

 . لصالح المجموعة التجريبية  بعد ضبط التحصيؿ القبمي( طبيؽالت
توجد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػط درجػات  قبوؿ الفرض الرابع والذي ينص عمى أنه -1

المجموعة التجريبية و متوسط  درجات المجموعة الضابطة في تحصيؿ المفػاهيـ  الجغرافيػة البعػدي 
 .  لصالح المجموعة التجريبية بعد ضبط التحصيؿ القبمي ( التذكر , الفهـ , التطبيؽ )  ككؿ
ت اتجاهػاتوجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف  لا بوؿ الفرض الخامس والذي يػنص عمػى أنػهق -1

المجموعػػة التجريبيػػة و اتجاهػػات المجموعػػة الضػػابطة نحػػو الجغرافيػػا فػػي مقيػػاس الاتجاهػػات البعػػدي 
  . بعد الضبط القبمي

 
 
 
 الػتػوصػيػات : ثانيا ً   

 :له الباحثة مف نتائج وتفسيرات لهذد الدراسة ففنها توصي بارتي  تبناءً عمى ما توصم
التأكيػػػػد عمػػػػى المعممػػػػيف والمعممػػػػات المتخصصػػػػيف والمتخصصػػػػات فػػػػي المػػػػواد الاجتماعيػػػػة  -4

وذلػػؾ بنػػاءً , بضػػرورة الاهتمػػاـ بتػػدريس المفػػاهيـ وعػػدـ الاقتصػػار عمػػى تػػدريس الحقػػائؽ فقػػط 
 .الثة والرابعةعمى نتائج الفرضيات الأولى والثانية والث

بناءً عمػى ,ضرورة الاهتماـ بتدريس المفاهيـ وفؽ طرؽ ونماذج التدريس الحديثة والمناسبة    -4
 .نتائج الفرضيات الأولى والثانية والثالثة والرابعة 

التأكيد عمى المعمميف والمعممات بضػرورة الاهتمػاـ والتركيػز عمػى نشػاط المػتعمـ أثنػاء الػدرس  -3
ه ومػػػف اتجاهػػػه نحػػػو المػػػادة بنػػػاءً عمػػػى نتيجػػػة الفرضػػػية الرابعػػػة لمرفػػػع مػػػف مسػػػتوى تحصػػػيم

 . والخامسة 

عقد دورات تدريبية لتعريؼ المشػرفيف والمشػرفات بػالطرؽ والنمػاذج الحديثػة لتػدريس المفػاهيـ  -1
 (نموذج ميرؿ وتينسوف , العصؼ الذهني,دائرة التعمـ , خرائط المفاهيـ ) مثؿ 

 ية استخداـ الطرؽ والنماذج الحديثة لتدريس المفاهيـتدريب المعمميف والمعممات عمى كيف -1
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التأكيػد عمػى تضػػميف وتػدريس النمػػاذج والطػرؽ الحديثػة لتػػدريس المفػاهيـ  فػػي مقػررات طػػرؽ  -6
 . التدريس مع التدريب عميها في كميات التربية المختمفة وكميات إعداد المعمميف والمعممات

ع مراحػؿ التعمػيـ العػاـ بمػا يسػهـ فػي خدمػة تطوير وتنظيـ محتوى مقػررات الجغرافيػا فػي جميػ -8
 .وتضمينه العديد مف الأنشطة التي تمبي احتياجات المتعمـ , تدريس المفاهيـ 

توفير الوسػائؿ والأجهػزة التعميميػة المتنوعػة والحديثػة سػواء مػف إدارات التعمػيـ أومػف المعممػيف -7
 .مدارس التعميـ العاـ والمعممات أنفسهـ مما يساعد عمى تحسيف تدريس المفاهيـ في 

 الػمػقػتػرحػات : ثالثا ً    
 :وفي ضوء نتائج الدراسة أمكف التوصؿ إلى بعض المقترحات كما يمي 

 :إصدار دليؿ لممعمـ يشمؿ   -4

  دائػػرة  –خػػرائط المفػػاهيـ ) نمػػاذج تبػػيف كيفيػػة تطبيػػؽ الطػػرؽ الحديثػػة لتػػدريس المفػػاهيـ مثػػؿ
 ( . Vخريطة الشكؿ  –العصؼ الذهني  –التعمـ 

  عمػػػى أف يػػػتـ تجديػػػد .توضػػػيح أهػػػـ الحقػػػائؽ والمفػػػاهيـ التػػػي يشػػػتمؿ عميهػػػا المقػػػرر الدراسػػػي
 .وتحديث هذا الدليؿ باستمرار 

إصػػػدار كتػػػاب نشػػػػاط لمطػػػلاب والطالبػػػػات يتضػػػمف العديػػػػد مػػػف الأنشػػػػطة المختمفػػػة والتػػػػي    -4
 . تساعدهـ في جميع مستويات التفكير 

 :ات لمعرفة كما تقترح الباحثة إجراء بعض الدراس
 . أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ ذات الأربع  مراحؿ في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية -4
أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ في تحصيؿ المفاهيـ الجغرافية في المستويات العميا مػف المجػاؿ  -4

 . المعرفي
دراسػية أخػرى مختمفػة ومراحػؿ  أثر استخداـ طريقة دائػرة الػتعمـ عمػى تحصػيؿ المفػاهيـ فػي مػواد -3

 .دراسية مختمفة 
 .أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ عمى تنمية التفكير العممي لدى طلاب وطالبات التعميـ العاـ -1
أثر استخداـ طريقة دائرة التعمـ عمى تنمية التحصيؿ لدى الطلاب والطالبات ذوي صعوبات في  -1

 .  التعمـ
عدة طرؽ لتػدريس المفػاهيـ الجغرافيػة لمتوصػؿ إلػى أفضػؿ الطػرؽ فػي  إجراء دراسات مقارنة بيف-6

          تدريس هذد المفاهيـ 
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 قػػائػمة المصادر و المػراجػع           
 :المصادر 

 القرآف الكريـ   -4
 {ـ  4998 -هػ  4147} بيروت  –طبعة دار الأرقـ  -"صحيح البخاري " -4

 :  المراجع العربية 
فعاليػػػة مقػػػرر الدراسػػػات الاجتماعيػػػة بالصػػػؼ الخػػػامس ( . ـ 4994. ) إبػػػراهيـ , يحػػػي محمػػػد  -3

الابتدائي عمى اتجاهات التلاميذ نحػو البيئػة , مجمػة كميػة التربيػة , كميػة التربيػة , جامعػة الأزهػر 
 ., العدد السادس والعشروف , القاهرة 

 .مكتبة مصر: القاهرة,  1ط ,  تدريس الجغرافية(. ـ  4971. )عبدالمطيؼ فؤاد , إبراهيـ -1
المفػػػاهيـ والتعميمػػػات فػػػي بنػػػاء المنػػػاهج الجغرافيػػػة العربيػػػة , ( .  4979. ) أبػػػو حمػػػو , يعقػػػوب -1

مجمة دراسات في المناهج وطرؽ التدريس , الجمعيػة المصػرية لممنػاهج وطػرؽ التػدريس , العػدد 
 . 48 – 46الخامس , يناير , كمية التربية , جامعة عيف شمس , ص ص

, فعاليػػة طريقػػة دورة الػتعمـ فػػي اكتسػاب تلاميػػذ الصػػؼ ( ـ 4994. ) إسػماعيؿ , مجػػدي رجػب -6
الخػػامس مػػف التعمػػيـ الأساسػػػي بعػػض المفػػاهيـ العمميػػة , رسػػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة , كميػػػة 

 . التربية , جامعة عيف شمس 

 .الانجمو المصرية: اهرة , الق عمـ النفس الاجتماعي(.  4999) الأشوؿ , عادؿ عز الديف -8

الاتجاهػػػػات ( .  ـ 4993) ـ , ترجمػػػػة صػػػػبحي عبػػػػد المطيػػػػؼ المعػػػػروؼ وآخػػػػروف .إيفػػػػانز , ؾ-7
 .دار المعرفة ,: , القاهرة والميوؿ في التربية 

مػػدى معرفػػة تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة ( .ـ 4999.)آؿ مبػػارؾ , عبػػد الله بػػف نػػاجي بػػف محمػػد -9
 ., رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة الممؾ سعود   مفاهيـ المواد الاجتماعية

مػػدى وعػػي معممػػات الجغرافيػػا بقضػػية سػػوء فهػػـ المفػػاهيـ ( .  ـ 4111. )  بكػػار , ناديػػة أحمػػد-41
الجغرافية , مجمة رسالة التربية وعمـ النفس , الجمعية السعودية لمعموـ والتربوية والنفسية , العدد 

 . 99 – 19ص ص  .الثاني عشر 

تػػػػدريس  نمػػػػوذج لبرنػػػػامج تػػػػدريبي فػػػػي تنميػػػػة مهػػػػارات( . ـ 4114.) بػػػػوقس , نجػػػػاة عبػػػػد الله -44
 . الدار السعودية : , جدة  4,ط المفاهيـ العممية لكميات التربية
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العوامؿ التي تؤدي إلػى سػوء فهػـ المفػاهيـ الجغرافيػة ( .  ـ 4997. )البرية , أمينة محمد راشد-44
ظػػر معممػػي ومعممػػات المرحمػػة المتوسػػطة فػػي المػػدارس الحكوميػػة بمدينػػة الريػػاض , مػػف وجهػػة ن

 .رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة الممؾ سعود

أثػػر اسػػتخداـ دائػػرة الػػتعمـ فػػي تػػدريس المفػػاهيـ ( . ـ 4996. ) تمػػاـ , تمػػاـ محمػػد إسػػماعيؿ -43
ؼ الأوؿ احعػػدادي , جامعػػة أسػػيوط , مجمػػة العمميػػة المتضػػمنة بموضػػوع الضػػوء لتلاميػػذ الصػػ
 .  119-161ص ص . كمية التربية , العدد الثاني عشر , الجزء الثاني 

 .دار الفكر العربي , معجـ المصطمحات الجغرافية ( . ـ  4988. ) يوسؼ , توني  -41

حصػػػيؿ فاعميػػػة اسػػػتخداـ دائػػرة الػػػتعمـ فػػػي تحسػػػيف ت( .  ـ 4114. ) جاسػػـ , صػػػالح عبػػػد الله -41
العموـ لدى تلاميػذ الصػؼ الأوؿ المتوسػط بدولػة الكويػت , مجمػة رسػالة الخمػيج العربػي , العػدد 

 . 83 -19ص ص .الثمانوف , السنة الثالثة والعشروف , مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج 

إتجػػػاد طػػػلاب ( . ـ 4991. ) الحريقػػي , سػػػعد بػػف محمػػػد وموسػػػى , رشػػاد عمػػػي عبػػػد العزيػػز -46
ت المرحمػػة المتوسػػطة والثانويػػة فػػي الريػػؼ والحضػػر نحػػو العمػػوـ وعلاقػػة بالتحصػػيؿ فػػي وطالبػػا

مادة العموـ في منطقة الأحساء بالمممكة العربية السعودية , مجمة رسالة الخميج العربػي , العػدد 
 -41الرابػػع والخمسػػوف , السػػنة الخامسػػة عشػػر , مكتػػب التربيػػة العربػػي لػػدوؿ الخمػػيج ص ص 

63  . 

اتجاهػػػات معممػػػي المػػػواد الاجتماعيػػػة ( .  ـ 4996. ) يف , احمػػػد بػػػف محمػػػد بػػػف سػػػعد الحسػػػ-48
وموجهيهػػا فػػي المرحمػػة الثانويػػة بمدينػػة الريػػاض نحػػو المشػػكلات البيئيػػة , رسػػالة ماجسػػتير غيػػر 

 . منشورة , كمية التربية , جامعة الممؾ سعود

 .دار البياف : , جدة 4, ط أسس عمـ النفس الاجتماعي( . ـ 4974. ) حمزة , مختار -47

المػػػواد الاجتماعيػػػة أهػػػدافها ومحتواهػػػا واسػػػتراتيجيات ( . ـ 4996. ) حميػػػدد , فاطمػػػة إبػػػراهيـ -49
 . مكتبة النهضة المصرية : , القاهرة  4, ط تدريسها

مػػػػػدى إدراؾ طػػػػػلاب وطالبػػػػػات المرحمػػػػػة ( .  ـ 4997. ) الحميػػػػػداف , إبػػػػػراهيـ بػػػػػف عبػػػػػد الله -41
الجغرافيػػػة , رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر منشػػػورة , كميػػػة التربيػػػة , جامعػػػة الممػػػؾ المتوسػػػطة لممفػػػاهيـ 

 . سعود 
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أثػػر كػؿ مػػف اسػتراتيجية هيمػػدا تابػا ونمػػوذج ميػرؿ وتينسػػوف (.ـ4971.)عمػي كايػػد سػميـ,خريشػة -44
والطريقػػػػة التقميديػػػػة فػػػػي مػػػػدى اكتسػػػػاب تلاميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػدائي لمفػػػػاهيـ الدراسػػػػات 

 .المممكة الأردنية الهاشمية,جامعة اليرموؾ, اجستير غير منشورةرسالة م,الاجتماعية 

أثر استخداـ دورة التعمـ عمى التحصيؿ وبقاء .  أ ( ـ 4991. ) الدسوقي , عيد أبو المعاطي -44
أثر التعمـ والتفكير العممي لدى تلاميذ الصؼ الخػامس الابتػدائي بػالبحريف , مجمػة دراسػات فػي 

العدد الثامف والعشريف , الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ التدريس ,  المناهج وطرؽ التدريس ,
 497 -489ص ص .كمية التربية , جامعة عيف شمس

نمػػو المفػػاهيـ والاتجاهػػات البيئيػػة لػػدى تلاميػػذ الصػػفيف التاسػػع مػػف .  ب ( ـ 4991. ) ػػػػػػػػػػػػػػ  -43
لمنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس , العػػدد مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي والثالػػث الثػػانوي , مجمػػة دراسػػات فػػي ا

لتاسػػع والعشػػريف , الجمعيػػة المصػػرية لممنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس , كميػػة التربيػػة , جامعػػة عػػػيف ا
 . شمس 

مسػتوى تحصػيؿ طػلاب المرحمػة الثانويػة ( . ـ 4114. ) الدلبحي , محمد بف حػارب الشػريؼ -41
 .التربية , جامعة الممؾ سعودالمفاهيـ الجغرافية , رسالة ماجستير غير منشورة , كمية 

أسس (. هػ 4141/  4141.)الوكالة المساعدة لمتطوير التربوي , الرئاسة العامة لتعميـ البنات -41
 (الصؼ الأوؿ ) المرحمة المتوسطة ,  الجغرافيا الطبيعية

 . العاـالتعميـ  توجيهات المواد الاجتماعية لمراحؿ(.ـ  4998. ) الرئاسة العامة لتعميـ البنات-46

دار عػػػالـ : , القػػػاهرة   عمػػػـ الػػػنفس الاجتمػػػاعي( .  ـ  4994. )زهػػػراف , حامػػػد عبػػػد السػػػلاـ -48
 .الكتب

علاقػػػػػة تحصػػػػػيؿ تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة ( .  ـ 4114. ) الزهرانػػػػػي , سػػػػػميماف عبػػػػػد الله بػػػػػف أحمػػػػػد -47
ئؼ , رسػالة المتوسطة بمقررات العموـ مع اتجاهاتهـ المرتبطة بالبيئػة المحيطػة بهػـ بمدينػة الطػا

 .ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة أـ القرى

 الأسػس المعرفيػة لمتكػويف العقمػي وتجهيػز المعمومػات(  ـ 4991. ) الزيات , فتحي مصػطفي -49
 .دار الوفاء: , المنصورة  4, ط

وجي البنائيػه منظػور ابسػتمول(. ـ 4994. ) زيتوف , حسف حسيف وزيتوف , كمػاؿ عبػد الحميػد -31
 ., احسكندرية 4, ط وتربوي
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, المجمػد الثػاني  4, ط تصميـ التدريس رؤية منظوميػة( . ـ 4999. ) زيتوف , حسف حسيف -34 
 .عالـ الكتب : , القاهرة 

دائرة التعمـ طريقة جديدة في تدريس العموـ , مجمة العموـ الحديثة , العػدد ( . ـ 4974. ) ػػػػػػػػػػػ -34
 . 84 -67تطوير العموـ , جامعة عيف شمس ص ص الثاني , مركز 

 4, ط الاتجاهػات والميػوؿ العمميػة فػي تػدريس العمػوـ( .  ـ 4977. ) زيتوف , عػايش محمػود -33
 .دار عمار : , عماف

دار : , عمػػػاف  4, ط تطبيقػػػات فػػي التربيػػػة العمميػػة: طبيعػػة العمػػػـ وبنيتػػه ( .  4976. ) ػػػػػػػػػػػػػػ -31
 . عمار 

 .دار الشروؽ : , عماف  4, ط أساليب تدريس العموـ( . ـ 4991. ) ػػػػػػ ػػػػػ-31
: , القػاهرة  4, ط تػدريس العمػوـ لمفهػـ رؤيػة بنائيػة( . ـ 4114. ) زيتوف , كماؿ عبد الحميػد -36

 . عالـ الكتب 

دار : , بيػػروت  4, ط منػػاهج الدراسػػات الاجتماعيػػة( .  ـ  4971. ) سػػعادة , جػػودت احمػػد -38
 .مـ لمملاييف الع

,  الاجتماعيػػة الاتجاهػػات العالميػػة فػػي إعػػداد معمػػـ المػػواد(. ـ 4971.)يوسػػؼ جعفػػر, سػػعادة -37
 .مؤسسة الخميج العربي: القاهرة 

دار : عيػػػػػة , عمػػػػػاف أسػػػػػاليب تػػػػػدريس الدراسػػػػػات الاجتما( .  ـ 4979. ) السػػػػػكراف , محمػػػػػد -39
 .الشروؽ

الأنجمػو : , القػاهرة  1, ط ـ الػنفس الاجتمػاعيمقدمػة لعمػ( .  ـ 4973. ) سويؼ , مصطفى -11
 .المصرية 

القػاهرة , دار .  عمػـ الػنفس اححصػائي وقيػاس العقػؿ البشػري( ـ 4987.) السيد , فؤاد البهػي -14
 . الفكر العربي 

,  4, ط نمػػػو المفػػػاهيـ العمميػػػة للأطفػػػاؿ( . ـ 4111. ) الشػػػربيني , زكريػػػا وصػػػادؽ , يسػػػريه -14
 . فكر العربي  دار ال: القاهرة 

مدى اكتساب تلاميػذ المرحمػة المتوسػطة بمدينػة ( . ـ 4997. ) الشعواف , عبد الرحمف محمد -13
مقبوؿ لمنشر , , الرياض المفاهيـ التاريخية والجغرافية الواردة بالكتب المقررة , رسالة ماجستير 

 . 437-91ص ص .جامعة الكويت, المجمة التربوية , مجمس النشر العممي



026 

 

نحػػػو تػػػدريس فاعػػػؿ لمفػػػاهيـ الدراسػػػات الاجتماعيػػػة ( .  ـ 4996. ) الشػػػعواف , عبػػػد الػػػرحمف -11
, كميػة  4باستخداـ أسموبي الاستنتاج والاسػتقراء , دراسػة نظريػة , مركػز البحػوث التربويػة , ط 

 .التربية , جامعة الممؾ سعود 

: الكويػػػت ,  4ط. ـ الجغرافيػػاالمهػػارات فػػػي تعمػػي(. ـ 4971. )عبػػد الرضػػػا عبػػدالله ,شػػكر الله -11
 .وكالة المطبوعات 

أثر دراسة مقرر التربية في البيئة عمػى اتجاهػات طػلاب ( . ـ 4991. ) شمبي , احمد إبراهيـ -16
كمية التربية جامعة الممؾ سعود فرع أبها , بحث منشور , المجمد الثالث لممؤتمر العممػي الثػاني 

, الجمعية المصػرية لممنػاهج وطػرؽ التػدريس , احسػكندرية , إعداد المعمـ التراكمات والتحديات 
 . 

الػدار العربيػة : , القػاهرة  4ط.  تدريس الجغرافيا في مراحػؿ التعمػيـ العػاـ. ( ـ  4996) ػػػػػػػػػػ , -18
 . لمكتاب 

اتجاهػات الطػلاب والطالبػات نحػو معممػي ( . ـ 4111. ) الشػقيفي , موسػي بػف أحمػد إبػراهيـ -17
بمحافظػػػة القنفػػػذة ومدينػػػة ( القسػػػـ الأدبػػػي ) ادة عمػػػـ الػػػنفس فػػػي المػػػدارس الثانويػػػة ومعممػػػات مػػػ

الطػائؼ وعلاقتهػػا بػالخبرة والأداء فػػي التػدريس , رسػػالة ماجسػتير غيػػر منشػورة , كميػػة التربيػػة , 
 .جامعة أـ القرى  

مدى اكتساب طمبة المرحمة الثانوية في الأردف لممفاهيـ ( . ـ 4974. ) شواقفه , سعود محمد -19
الجغرافيػػة ومهػػارة قػػراءة الخػػرائط الجغرافيػػة , رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة , جامعػػة اليرمػػوؾ , 

 . الأردف  

: لقػػػاهرة , ا 1, ط عمػػػـ الػػػنفس التربػػػوي( .ـ 4996. ) صػػػادؽ , آمػػػاؿ و أبػػػو حطػػػب , فػػػؤاد -11
 .الأنجمو المصرية

المفػػاهيـ والاتجاهػػات البيئيػػة لػػدي تلاميػػذ ( .  ـ 4994. ) الطنطػػاوي , رمضػػاف عبػػد الحميػػد -14
المرحمػػة المتوسػػطة بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية , بحػػث منشػػور , المجمػػد الأوؿ لممػػؤتمر العممػػي 

 .التدريس , القاهرة الرابع , نحو تعمـ أساسي أفضؿ , الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ 

أثػػػػر اكتسػػػػاب معممػػػػي الجغرافيػػػػا فػػػػي المرحمػػػػة ( . ـ 4973. ) الطيطػػػػي , محمػػػػد حمػػػػد عقيػػػػؿ -14
احعدادية لممفاهيـ والمهػارات الجغرافيػة فػي تحصػيؿ طمبػتهـ فػي الصػؼ الثالػث احعػدادي لتمػؾ 
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ر منشػورة , المفاهيـ والمهػارات فػي مػدارس وكالػة الغػوث الدوليػة بػالأردف , رسػالة ماجسػتير غيػ
 .جامعة الأردف  

أثػػػر اسػػػتخداـ دائػػػرة الػػػتعمـ عمػػػى اكتسػػػاب المفػػػاهيـ ( .  ـ 4999. ) عبػػػد النبػػػي , رزؽ حسػػػف -13
العممية وبقاء أثر التعمـ والاتجاهات لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ احعدادي , مجمة التربيػة العمميػة 

د الثاني , مركز تطوير تػدريس العمػوـ , الجمعية المصرية لمتربية العممية , العدد الثاني , المجم
 . 49 -4, جامعة عيف شمس ص ص 

,  6, ط  البحػػػث العممػػػي مفهومػػػه وأدواتػػػه وأسػػػاليبه( . ـ 4997) عبيػػػدات , ذوقػػػاف وآخػػػروف -11
 . دار الفكر : عماف 

مفػػػػاهيـ أساسػػػػية فػػػػي التربيػػػػة احسػػػػلامية ( .  ـ 4994. ) عطيػػػػة , عطيػػػػة محمػػػػد , وآخػػػػروف -11
 .دار الفكر : , عماف  4, ط والاجتماعيات

دار : الريػاض ,  4ط ,  النمػو احنسػاني الطفولػة والمراهقػة(. ـ 4994. )محمود عطػا , عقؿ -16
 .الخريجي لمنشر 

أثػر اسػتخداـ كػؿ مػف المجمعػات التعميميػة والػرزـ ( .  ـ 4991. ) عمي , محمود عمػي عػامر -18
طػػلاب الصػػؼ الأوؿ مػػف المرحمػػة الثانويػػة , التعميميػػة فػػي تعمػػـ بعػػض المفػػاهيـ الجغرافيػػة لػػدى 

مجمة دراسات في المناهج وطرؽ التدريس , الجمعية المصرية لممناهج وطرؽ التػدريس , العػدد 
 .18 -48الحادي والثلاثوف , كمية التربية , جامعة عيف شمس ص ص 

جغرافيػة لػدى طػلاب أثر الاكتشاؼ في تعمـ بعض المفاهيـ والتعميمػات ال( .  ـ 4994. ) ػػػػػػػػػ -17
الصػػػؼ الأوؿ مػػػف المرحمػػػة الثانويػػػة , مجمػػػة دراسػػػات فػػػي المنػػػاهج وطػػػرؽ التػػػدريس , الجمعيػػػة 
المصػػرية لممنػػاهج وطػػرؽ التػػدريس , العػػدد الخػػامس عشػػر , كميػػة التربيػػة , جامعػػة عػػيف شػػمس 

 . 413 - 448ص ص 
,  4,طالقيػػػػاس والتقػػػػويـ التربػػػػوي والنفسػػػػي  ( . ـ 4111. ) عػػػػلاـ , صػػػػلاح الػػػػديف محمػػػػود  -19

 .دار الفكر العربي: القاهرة 

تحميػػؿ محتػػوى كتػػب التػػاريخ لمصػػفوؼ النهائيػػة بمراحػػؿ ( . ـ 4996. ) العميػػر , منػػى احمػػد -61
بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية فػػي ضػػوء اتجاهػػات عمػػؽ المعرفػػة وطػػرؽ  –بنػػات  –التعمػػيـ العػػاـ 

 .منشورة , كمية التربية , جامعة الممؾ سعودعرضها , رسالة ماجستير غير 
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التربيػة والعمػوـ  الاحصػاء لمباحػث فػي(.ـ 4977.)خميػؿ يوسػؼ, أحمػد سػميماف والخميمػي,عودة -64
 .دار الفكر: عماف , 4ط, الانسانية

قيػػاس اتجاهػػات معممػػي التربيػػة احسػػلامية ( . ـ 4114. ) الغامػػدي , فريػػد بػػف عمػػي بػػف يحػػي -64
ـ وعلاقة ذلؾ بأدائهـ التدريسي في المرحمة الثانويػة لمبنػيف بمنطقػة الباحػة , نحو مواد تخصصه

 .رسالة ماجستير غير منشورة , كمية التربية , جامعة أـ القرى

الأنجمػػػػو : القػػػػاهرة , 41ط, التقػػػػويـ والقيػػػػاس النفسػػػػي والتربػػػػوي(. ـ 4978.)رمزيػػػػة , الغريػػػػب -63
 .المصرية 

( . ـ  4971.            ) ترجمػة محمػد نبيػؿ نوفػؿ وآخػروف   ب ,. فاف داليف , ديػو بولػد  -61
 . الانجمو المصرية : , القاهرة  4, ط مناهج البحث في التربية وعمـ النفس

نظريػػػػػات الػػػػػتعمـ المعاصػػػػػرة (   ـ 4977. ) فطػػػػػيـ , لطفػػػػػي محمػػػػػد والجمػػػػػاؿ , أبػػػػػو العػػػػػزايـ  -61
 .ة  النهضة المصري: , القاهرة  4, ط وتطبيقاتها التربوية

دار النهضة : , القاهرة تدريس العموـ ( . ـ 4993. ) كاظـ , احمد خيري وزكي , سعد يسى -66
. 

المػػواد الاجتماعيػػة بػػيف النظريػػة , (  ـ 4991. ) الكمػػزة , رجػػب أحمػػد و مختػػار , حسػػف عمػػي -68
 . الفيصمية  : , مكة المكرمة  3, ط والتطبيؽ

 .الأنجمو المصرية : , القاهرة  3, ط عموـمعمـ ال( .  ـ 4979. ) لبيب , رشدي -67

دار : , القػاهرة  4, ط المنهج منظومة لمحتوى التعميـ( . ـ 4971. ) لبيب , رشدي وآخروف -69
 .الثقافة 

عػػػالـ : , القػػػاهرة  المػػػواد الاجتماعيػػػة وتنميػػػة التفكيػػػر( . ـ 4989. ) المقػػػاني , احمػػػد حسػػػيف -81
 .الكتب 

أسػػػػاليب تػػػػدريس , ( ـ 4999. ) بػػػػو سػػػػينيه , عػػػػودة عبػػػػد الجػػػػواد أحمػػػػد حسػػػػيف وأ, المقػػػػاني -84
 . دار الثقافة : , عماف  4, ط الدراسات الاجتماعية

القػاهرة ,  تػدريس المػواد الاجتماعيػة(. ـ 4996.)برنس أحمػد , أحمد حسيف ورضواف ,المقاني -84
 . عالـ الكتب: 

ـ المصطمحات التربوية المعرفية في معج(  ـ 4996. ) المقاني , احمد حسيف والجمؿ , عمي -83
 .عالـ الكتب: , القاهرة  4, ط المناهج وطرؽ التدريس
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أثػػػر اسػػػتخداـ دائػػػرة الػػػتعمـ المصػػػاحبة للأنشػػػطة ( . ـ 4111. ) محمػػػد , زبيػػػدد محمػػػد قرنػػػي -81
احثرائية في تدريس العموـ عمى اكتساب المفاهيـ العممية وتنميػة أنمػاط الػتعمـ والتفكيػر لػدى كػؿ 
, مػػف المتفػػوقيف والعػػادييف بالصػػؼ الخػػامس الابتػػػدائي , مجمػػة التربيػػة العمميػػة , العػػدد الثالػػػث 

الجمعية المصرية لمتربية العممية , مركز تطوير تدريس العموـ , جامعة عيف شػمس , ص ص 
489 – 434  . 

دور الاتجاهػػػات فػػػي سػػػموؾ الأفػػػراد والجماعػػػات , مجمػػػة ( .  ـ  4991. ) المخزومػػػي , أمػػػؿ -81
ص  ص.رسالة الخميج العربي , مكتػب التربيػة العربػي لػدوؿ الخمػيج , العػدد الثالػث والخمسػوف 

41- 16 . 

مػػدى تحصػػيؿ طمبػػة المرحمػػة احعداديػػة لمفػػاهيـ منػػاهج ( . ـ 4996. ) مقبػػؿ , عدنانػػه سػػعيد -86
مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػة وعلاقػػة ذلػػؾ بجنسػػهـ والموقػػع الجغرافػػي لمدارسػػهـ وخبػػرة معممػػيهـ 
ع والمسػػػتوى التعميمػػػػي لموالػػػػديف , مجمػػػة دراسػػػػات فػػػػي المنػػػػاهج وطػػػرؽ التػػػػدريس , العػػػػدد التاسػػػػ

والثلاثػوف , الجمعيػة المصػػرية لممنػاهج وطػػرؽ التػدريس , كميػػة التربيػة , جامعػػة عػيف شػػمس  , 
 .    14 -4ص ص 

: , عمػاف  الميسر في عمـ النفس الاجتماعي( . ـ 4986. ) مرعي , توفيؽ و بمقيس , أحمد -88
 . دار الفرقاف

وذج ميػػرؿ وتنيسػوف فػػي اكتسػػاب فاعميػة نمػػ( .  ـ 4114. ) المولػد , حميمػػة عبػد القػػادر عابػػد -87
المفػػاهيـ الجغرافيػػة لتمميػػذات الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط بمكػػة المكرمػػة , رسػػالة ماجسػػتير , غيػػػر 

 .منشورة , جامعة أـ القرى  

أثػػػر عمػػػوـ البيئػػػة عمػػػى تنميػػػة الاتجاهػػػات نحػػػو ( . ـ 4991. ) النجػػػدي , أحمػػػد عبػػػد الػػػرحمف -89
المعممػيف أثنػػاء الخدمػػة , بحػػث منشػػور فػػي المجمػػد  البيئػة وتحصػػيؿ بعػػض المفػػاهيـ البيئيػػة لػػدى

الثالث لممؤتمر العممي الثاني , إعداد المعمـ التراكمات والتحػديات , الجمعيػة المصػرية لممنػاهج 
 .وطرؽ التدريس , احسكندرية 

أثػر اسػتخداـ الحاسػب ارلػي فػي اكتسػاب ( .  ـ 4114. ) النمػري , حنػاف بنػت سػرحاف عػواد -71
معممات مهارات تدريس المغة العربية و في اتجاهاتهف نحو استخدامه في التدريس , الطالبات ال

 .أطروحة دكتوراد , غير منشورة , كمية التربية , جامعة أـ القرى  
 : المراجع الأجنبية 
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 ثـظـم الله انـزدمن انــزدُم                                  
 

 

 /   ععثدذ تلأعثشزذ تٌّفى١ّٓ   

 

 تٌغلاَ ع١ٍىُ ٚسـّر الله ٚخشوثشٗ                                   

 

ـ ٌٍفقٛي عٍٝ دسؼر تٌّثؼغص١ش فٟ تٌّٕث٘ػ ٚهدشق شدذس٠ظ تٌؽغشتف١دث ـ  شمَٛ تٌدثـعر خإؼشتء دستعر ؽدٗ شؽـش٠د١ر

أظش تعصخذتَ هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٚعٍٝ تلاشؽثٖ ٌذٜ هثٌدثز تٌقف تلأٚي " خعٕٛتْ 

 " تٌّصٛعو خثٌعثفّر تٌّمذعر 

, عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٌذٜ تٌطثٌدثز  ٚلأْ تٌذستعر شغعٝ ِٓ خ١ٓ أ٘ذتفٙث ٌم١ثط أظش هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ

فإْ تٌدثـعر ؽشعس فٟ شف١ًٍ تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر تٌؽذ٠ذذ عٍٝ تٌطثٌدر فٟ تٌفق١ٍٓ تٌعدثٟٔ ٚتٌعثٌدط ِدٓ تٌددثج تٌعدثٟٔ 

 .خّمشس تٌؽغشتف١ث تٌفقً تلأٚي ٌٍقف تلأٚي تٌّصٛعو ٚرٌه ٌغشك إعذتد تٌذسٚط ٚإعذتد تلاخصدثس تٌصفق١ٍٟ 

ٌّث شصّصعْٛ خدٗ ِدٓ خددشذ فدٟ ٘دزت تٌّؽدثي فدإْ تٌدثـعدر شؤِدً ِدٓ عدعثدشىُ إخدذتء تٌدشأٞ ـدٛي ِدذٜ ؽد١ٌّٛر ٚٔظشتً 

 .تٌصف١ًٍ ٌؽ١ّع تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر تٌؽذ٠ذذ عٍٝ تٌطثٌدثز ٚتٌٛتسدذ فٟ تٌفق١ٍٓ تٌّزوٛس٠ٓ 

              

 

 ؽثوشذ ٌغعثدشىُ ـغٓ شعثٚٔىُ             

 ٚشفنٍٛت خمدٛي ٚتفش تٌصمذ٠ش                                      

                                                               

 

 

 تٌدثـعر                                                                     

 ؽٙشٖ عد١ذ عدذ الله تٌٍف١ثٟٔ / تٌّعٍّر                                                   

 هثٌدر ِثؼغص١ش لغُ تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ                                                 

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ                                                               
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أطض " ػهً انطبنجخ وانىاردح فٍ انفصهُن انثبنٍ وانثبنث من انجبة انثبنٍ نمقزر  انجذَذحانمفبهُم انجغزافُخ     

 .نهصف الأول انمتىطط انفصم انذراطٍ الأول " انجغزافُب انطجُؼُخ 

 

 (انؼىامم انجبطنُخ انمؤثزح فٍ تشكُم ططخ الأرض : ) انفصم انثبنٍ               

ػنووووووووووىا   

 انذرص

رقووووووووووووم  انمفبهُم انىاردح

 انصفذخ

 غُز شبمم

 شبمم

انمفوووووووووووووووووووبهُم  

 اننبقصخ

 

  

 

 

 تٌضلاصي   

 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر

 تٌضلاصي

 تٌضلاصي تٌدثه١ٕر

 ٘ضتز صٌضت١ٌر

 تٌمؾشذ تلأسم١ر

 تٔىغثستز

 تٌصٛتءتز 

 تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر

 تٌغ١غّٛؼشتف

52 

52 

52 

52 

52 

52 

52 

52 

53 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

    

 تٌدشتو١ٓ

 تٌدشتو١ٓ

 ظٛستٔثز خشوث١ٔر

 ِٛتد فٍدر                  

 ِعثدْ رتبدر                 ِمزٚفثز خشوث١ٔر 

 أخخشذ

 غثصتز                      

 فٛ٘ر تٌدشوثْ 

 (تٌؽدً تٌّخشٚهٟ ) تٌّخشٚه 

 (تٌطفؿ تٌدشوثٟٔ ) تٌلافث 

 تٌمقدر أٚ تٌّذخٕر 

 خشتو١ٓ ظثبشذ أٚٔؾطر 

 خشتو١ٓ ٘ثدبر 

 خشتو١ٓ خثِذذ 

 تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ 

 تٌؽضس تٌدشوث١ٔر 

 تٌشِثد تٌدشوثٟٔ

 ؼدثي خشوث١ٔر

 تٌغش٠ٓ

54   

54 

54 

55 

55 

55 

55 

55 

55 

55 

56 

56 

56 

56 

56 

56 

56 

59 
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 (انؼىامم انظبهزَخ انمؤثزح فٍ تشكُم ططخ الأرض : ) انفصم انثبنث            

 

ػنوووووووووووووىا  

 انذرص

رقوووووووووووووووووم  انمفبهُم انىاردح

 انصفذخ

 غُز شبمم

 شبمم

 انمفبهُم اننبقصخ  

 

 

  

 

ت١ٌّدددددددددددددثٖ         

 تٌؽثس٠ر

 

 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر

 عٛتًِ تٌصعش٠ر

 ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر

 (تٌٙذَ ) تٌٕفس 

 ِؽشٜ تٌٕٙش 

 ٚتدٞ تٌٕٙش

 (تٌفًّ ) تٌٕمً 

 تلإسعثج 

 تٌغٙٛي تٌف١ن١ر تٌشعٛخ١ر

 تٌذتلاز

57 

57 

57 

57 

65 

65 

65 

65 

65 

62 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

       

 تٌش٠ثؾ

 

 تٌش٠ثؾ 

 تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر 

 تٌشٚتعح تٌقفشت٠ٚر 

 تٌقفثسٞ تٌقخش٠ر

 تٌقفثسٞ تٌفق٠ٛر

 تٌقفثسٞ تٌش١ٍِر

 تٌش١ٍِرتٌىعدثْ 

62 

62 

62 

62 

62 

62 

63 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 تٌؽ١ٍذ 

 

 تٌؽ١ٍذ 

 تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر

 تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر

 تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر

 رٚخثْ تٌؽ١ٍذ

 ف١نثْ تلأٔٙثس

 تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر 

 تٌف١ٛسدتز

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر

64 

64 

65 

65 

65 

65 

65 

65 

65 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ِشفك ِع تٌصف١ًٍ فٛسذ ٌٍفق١ٍٓ تٌعثٟٔ ٚتٌعثٌط ِٓ تٌدثج تٌعثٟٔ ٌّمشس أعظ تٌؽغشتف١ث تٌطد١ع١ر ٌٍقدف : ِلاـظر

 تلأٚي تٌّصٛعو تٌفقً تٌذستعٟ تلأٚي

 

 إعذتد تٌدثـعر                                                                               

 ؽٙشٖ عد١ذ عدذالله تٌٍف١ثٟٔ/ تٌّعٍّر                                                               

 هثٌدر ِثؼغص١ش تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ                                                            

 شٜؼثِعر أَ تٌم                                                                            
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 الػمػمحػؽ الػثػالػث
 
 

 محكمي قائمة المفاىيـ الجغرافية                         
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 أسماء محكمي قائمة المفاىيـ الجغػػػػرافية                
 
 

 انتبثغ نهبانجهخ  انهقت انؼهمٍ وانتخصص الاطـــــــــــــــم        انزقم

 94تٌّصٛعطر  ِعٍّر ؼغشتف١ث ـٕثْ ـ١ّذ تٌٍف١ثٟٔ .أ 2  

تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد  ششو١ر تٌمشؽٟ. أ 2  

 تلاؼصّثع١ر

تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد 

 تلاؼصّثع١ر

تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد  عش٠ث دٌٍٟ 3  

 تلاؼصّثع١ر

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز 

تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تٌّؾشفر  فثهّر ف١شفٟ 4  

 تلاؼصّثع١ر

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز 

تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد  ِقدثؾ تٌعق١ّٟ 5  

 تلاؼصّثع١ر

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز 

تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد  ٔٛتي ١ٍِؿ 6  

 تلاؼصّثع١ر

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز 
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 انــــزاثغانـــمــهذـــق 

 
 الأداة الأولػى                              
 (اختبار التحصيؿ ) 

 

 اختبار التحصيؿ في صورتو المبدئية
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 تٌٍّّـــىر تٌعشخـ١ر تٌغعـٛد٠ر 

 وزارة التعميـ العالي   
 جامعة أـ القرى      
 كمية التربية        

 قسـ المناهج وطرؽ التدريس
 
 

          

 الاختجبر انتذصُهٍ نقُبص أثز دائزح انتؼهم

 ػهً تذصُم انمفبهُم انجغزافُخ  نذي

 طبنجبد انصف الأول انمتىطط   ثبنؼبصمخ انمقذطخ
 

 إعداد طالبة الدراسات العليا
 ؽٙشٖ عد١ذ عدذ الله تٌٍف١ثٟٔ

 
 
 

 إشــراف سعادة الــدكتــور
 فػػػػػػوزي بػػػنػجػػػر

 
 

 هػ 4143لعاـالفصؿ الدراسي الأوؿ 
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 خغُ الله تٌشـّٓ تٌشـ١ُ                       

 
 / ععثدذ تلأعثشزذ تٌّفى١ّٓ  

 

 

 تٌغلاَ ع١ٍىُ ٚسـّر الله ٚخشوثشٗ                             

  

شمَٛ تٌدثـعر خإعذتد دستعر ؽدٗ شؽش٠د١ر ـ ٌٍفقٛي عٍٝ دسؼر تٌّثؼغص١ش فٟ تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ تٌؽغشتف١ث ـ  

أظش تعصخذتَ هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٚعٍٝ تلاشؽثٖ ٌذٜ هثٌدثز تٌقف تلأٚي " خعٕٛتْ 

 "  تٌّصٛعو خثٌعثفّر تٌّمذعر 

 

إٌٝ ل١ثط أظش هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٌذٜ   خ١ٓ أ٘ذتفٙثٚلأْ تٌذستعر شغعٝ ِٓ 

 ٌم١ثط ٘زت تلأظش "  تخصدثس شفق١ٍٟ ٌٍّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر" فمذ ؽشعس تٌدثـعر فٟ إعذتد آدتٖ ٌٍذستعر , تٌطثٌدثز 

 

فإْ تٌدثـعر ٠غعذ٘ث أْ , ٘زٖ تٌذستعر ٚٔظشتً ٌخدششىُ فٟ ١ِذتْ تٌصشخ١ر ٚتٌصع١ٍُ  ٌٚلاعصفثدذ خآستبىُ فٟ ِث ٠ف١ذ 

شنع ٘زت تلاخصدثس خ١ٓ أ٠ذ٠ىُ ٌصفذ٠ذ سأ٠ىُ وّفىُ  ٌٍصعشف عٍٝ ِذٜ ِٕثعدر تلاخصدثس ٌم١ثط تٌّغص٠ٛثز تٌّعشف١ر 

  .ٚدلر ف١ثغر تلأعةٍر ِٚذٜ ٚمٛؾ شع١ٍّثز تلاخصدثس , تٌصٟ ٚمع ٌم١ثعٙث ( تٌصطد١ك , تٌفُٙ , تٌصزوش )
 
 

                                    

 ؽثوشذ ٌغعثدشىُ ـغٓ شعثٚٔىُ                                                    

 ٚشفنٍٛت خمدٛي ٚتفش تٌصمذ٠ش                                                      

 

 

  

 تٌدثـعر                                                           

 ؽٙشٖ عد١ذ عدذالله تٌٍف١ثٟٔ / تٌّعٍّر                                          

 هثٌدر ِثؼغص١ش لغُ تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ                                

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ                                                                         
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 الأهمُخ وانىس  اننظجٍ                   

 
 

ػذد انمفبهُم  انمذتىي     

 انتبثؼخ

اننظجخ 

 انمئىَخ

انشمن انمخصص      

 نهتذرَض 

 (ػذد انذصص )   

اننظجخ 

 انمئىَخ 

انتزتُت 

دظت 

 الأهمُخ

 3      %2225 2        % 20 7        انشلاسل 

 2      % 3925 3        % 32 26       انجزاكُن 

 2      % 25 2        %27 25      انمُبه انجبرَخ

 5      %2225 2        %24 9       انزَبح  

  4      %2225 2        %20  7       انجهُذ  

  %255 0        % 255 52     انمجمىع

 
 

 

 

 انمجمىع  الأهذاف انمؼزفُخ              انمذتىي 

 أفقُب   

انىس   

 انتطجُق انفهم انتذكز اننظجٍ

 %26   4     2     2     2     انشلاسل  

 %32    0     2     3     3     انجزاكُن   

 %25    5     2     2     2     انمُبه انجبرَخ    

 %26     4     2     2     2     انزَبح    

 %26     4     2     2     2     انجهُذ      

 %    255  25    6    22   0     انمجمىع     

  % 24    % 44   %  32 انىس  اننظجٍ  
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 قـــــبئمــــخ الأهـــــــــذاف                                   
 

 : الأهذاف انظهىكُخ فٍ مظتىي انتذكز  
ِدٓ تٌددثج ( تٌعٛتِدً تٌطد١ع١در تٌّدةظشذ فدٟ شؾدى١ً عدطؿ تلأسك) خعذ تلأصٙثء ِٓ شذس٠ظ تٌفق١ٍٓ تٌعثٟٔ ٚتٌعثٌط 

 تٌعثٟٔ ٚتٌم١ثَ خؽ١ّع تلأٔؾطر تٌصع١ّ١ٍر ٠صٛلع أْ شىْٛ تٌطثٌدر لثدسذ عٍٝ أْ  

                   

 الأهــــــذاف              

 رأٌ انمـــــذكم                           

 َذذف َجقً

 

 َؼذل    

 

 انتؼذَم             

 

     شعشف ِفَٙٛ تٌضٌضتي           . 2ُ

     شعشف ِفَٙٛ تٌدشوثْ. 2ُ

     شزوش ١ِضذ تٌدشتو١ٓ تٌٕؾطر. 3

     شغّٟ ِث٠عشف خثٌطفؿ تٌدشوثٟٔ. 4

     شقف ع١ٍّر تلإسعثج تٌٕٙشٞ. 5

     شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌذتلاز. 6

     شعشف ِفَٙٛ تٌىعدثْ تٌش١ٍِر     .9ُ

     شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌٍفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر. 0

 : الأهذاف انظهىكُخ فٍ مظتىي انفهم       

ِدٓ تٌددثج ( تٌعٛتِدً تٌطد١ع١در تٌّدةظشذ فدٟ شؾدى١ً عدطؿ تلأسك) خعذ تلأصٙثء ِٓ شذس٠ظ تٌفق١ٍٓ تٌعثٟٔ ٚتٌعثٌط 

 تٌعثٟٔ ٚتٌم١ثَ خؽ١ّع تلأٔؾطر تٌصع١ّ١ٍر ٠صٛلع أْ شىْٛ تٌطثٌدر لثدسذ عٍٝ أْ 

                  

 الأهــــــذاف                

 رأٌ انمـــــذكم           

 َذذف َجقً

 

 َؼذل 

 

 انتؼذَم      

 

     شٛمؿ أؽذ أٔٛت  تٌضلاصي لٛذً . 7ُ

     شد١ٓ ف١ّث ٠غصخذَ ؼٙثص تٌغ١غّٛؼشتف . 25

     شعطٟ ِعثلاً ٌدشوثْ ٘ثدئ. 22ُ

     شفغش أعدثج ـذٚض تٌضلاصي ٚتٌدشتو١ٓ. 22ُ

شٍخـ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصدٟ شٕؾدؤ خفعدً . 23ُ

 تٌدشتو١ٓ

    

     شعًٍ أعدثج شى٠ٛٓ ِؽثسٞ ٚأٚد٠رتلأٔٙثس. 24ُ
     شدشّس لذسذ تلأٔٙثس عٍٝ تٌٕفس ٚتٌٕمً. 25ُ
شعٍدً أعدددثج شىدد٠ٛٓ تٌقددفثسٞ تٌفقدد٠ٛر . 26ُ

 ٚتٌش١ٍِر   

    

     شفغش شىْٛ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر . 29ُ

شٍخـ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ خفعً . 20ُ

 تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

    

     شفغش شىْٛ تٌف١ٛسدتز. 27ُ
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 :الأهذاف انظهىكُخ فٍ مظتىي انتطجُق    
ِٓ ( تٌعٛتًِ تٌطد١ع١ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك) خعذ تلأصٙثء ِٓ شذس٠ظ تٌفق١ٍٓ تٌعثٟٔ ٚتٌعثٌط 

 :تٌدثج تٌعثٟٔ ٚتٌم١ثَ خؽ١ّع تلأٔؾطر تٌصع١ّ١ٍر ٠صٛلع أْ شىْٛ تٌطثٌدر لثدسذ عٍٝ أْ 

  

 

 تلأ٘ـــذتف                

 رأٌ انمـذكـم                   

 انتؼذَم   َؼذل َذذف َجقً

شطدك ِعٍِٛثشٙث تٌغثخمر عٓ . 25

تٌضلاصي فٟ شفذ٠ذ تٌشِض تٌزٞ ٠د١ٓ  

 ِٕثهك تٔصؾثس٘ث عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ

    

شغصخذَ ِعٍِٛثشٙث تٌغثخمر عٓ . 22

تٌدشتو١ٓ ٌصفذد تٌّٕثهك تٌصٟ شٙذد٘ث 

 تٌدشتو١ٓ فٟ أِش٠ىث

 

    

 22 . ٟشٛظف تٌّعٍِٛثز تٌص

 عشفصٙث عٓ تٌدشتو١ٓ ٌصفذد ؽىً تٌفٛ٘ر 

 

    

 23 . شٛظف تٌّعٍِٛثز تٌصٟ عشفصٙث

عٓ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر ٌصفذد تٌّٕثهك تٌصٟ 

 شٙذد٘ث تٌغ١ٛي 

 

    

 24 . شغصخذَ ِعٍِٛثشٙث تٌغثخمر

عٓ ٔفس تٌش٠ثؾ ٌصفذد ؽىً تٌّثبذذ 

 تٌقفشت٠ٚر   

 

    

شطدك ِعٍِٛثشٙث تٌغثخمر عٓ  تٌؽ١ٍذ . 25

 ٌصفذد ؽىً تٌغطثء تٌؽ١ٍذٞ 
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 تلاخصدثس تٌصفق١ٍٟ ٌٍّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر     
  

 
 /ت١ٌَٛ ٚتٌصثس٠خ/                                                  تعُ تٌطثٌدر         

 دل١مر  45/  صِٓ تلاخصدثس/                                                       تٌقف           

 

 

 شــع١ٍـــّـثز تلاخـــصدــثس                                   

 

 : أخصٟ تٌطثٌدر 

٠ٙذف ٘زت تلاخصدثس إٌٝ ل١ثط ِذٜ شّىٕه ِٓ تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٌّثدذ تٌؽغشتف١در تٌّمدشسذ ع١ٍده فدٟ تٌقدف تلأٚي 

تٌعٛتِدً تٌطد١ع١در تٌّدةظشذ فدٟ شؾدى١ً عدطؿ ) تٌّصٛعدو تٌفقدً تٌذستعدٟ تلأٚي تٌخثفدر خثٌفقد١ٍٓ تٌعدثٟٔ ٚتٌعثٌدط 

خٕدذتً وّدث 25ِٓ ِغص٠ٛثز شعٍدُ تٌّفدث١ُ٘ ِٛصعدر عٍدٝ  ٠ٚصىْٛ تلاخصدثس ِٓ ظلاظر أٔٛت . ِٓ تٌدثج تٌعثٟٔ ( تلأسك

 ٍٟ٠ : 

 (  0) شزوش تٌّفَٙٛ تٌقف١ؿ ِٓ خ١ٓ تٌصعش٠فثز تٌخثهةر  : تٌّغصٜٛ تلأٚي 

 (22)فُٙ تٌّعٕٝ تٌقف١ؿ ٌٍّفَٙٛ                            : تٌّغصٜٛ تٌعثٟٔ 

 (  6)            شطد١ك تٌّفَٙٛ فٟ ِٛتلف ؼذ٠ذذ             : تٌّغصٜٛ تٌعثٌط

 

 

  :٠ٚشؼٝ شعثٚٔه ِٓ خلاي ِث٠ٍٟ 
 ٠ّىٕه تلإؼثخر عٓ تلأعةٍر خٛمع دتبشذ ـٛي تٌفشف تٌزٞ ٠ّعً تلإؼثخر تٌقف١فر ِٓ خ١ٓ تٌدذتبً تٌّصثـر 

  تلإؼثخر عٓ ؼ١ّع تلأعةٍر 

  عذَ ششن أٞ عةتي أٚ أؼضتء دْٚ إؼثخر 

  (دل١مر 45)تلاٌصضتَ خضِٓ تلاخصدثس تٌّفذد خفقر دستع١ر ٚتـذذ 

  لا شدذبٟ تلإؼثخر ـصٝ ٠ةرْ ٌه. 

 
 
 
 

 ِع أه١ح تلأ١ِٕثز خثٌصٛف١ك    

       ؽٙشٖ عد١ذ تٌٍف١ثٟٔ/ تٌدثـعر تٌّعٍّر                                                           
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 انظـــــــــؤال                              

 رأٌ انمذكم     

 َجقً

 

 َذذف

 

 َؼذل

 

 انتؼذَم   

 

 : تٌدٕٛد تٌصٟ شم١ظ ِغصٜٛ شزوش تٌّفَٙٛ : أٚلاً 

أْ تٌٙضتز تٌصٟ شفذض فٟ أؼضتء ِع١ٕر ِٓ تٌمؾشذ .  2

 : تلأسم١ر ٟ٘

 تٌدشتو١ٓ . أ

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر . ج

 تٌضلاصي . غ

    

تٌفصفثز تٌصٟ فٟ لؾشذ تلأسك شقً خثهٕٙث تٌؾذ٠ذ .  2

 :ِٕٙث ِمزٚفثز ٍِصٙدر ٟ٘ غتٌفشتسذ خغطفٙث تٌدثسد ٠ٚخش

  ٓتٌدشتو١ . أ

 تٌضلاصي . ج

 تٌف١ٛسدتز  . غ          

    

 : تٌدشتو١ٓ تٌٕؾطر ٟ٘ تٌصٟ . 3

 شعٛس أـ١ثٔثً ظُ شٙذأ أـ١ثٔثً  . أ

 ظثسز لذ٠ّثً ظُ خّذز ٔٙثب١ثً  . ج

 شعٛس خثٔصظثَ. غ

    

 : ٠عشف تٌطفؿ تٌدشوثٟٔ خثعُ . 4

 تٌّخشٚه  . أ

 تٌلافث . ج

 تٌفٛ٘ر. غ

    

 : ٠ؾ١ش ِفَٙٛ تلإسعثج إٌٝ أْ تٌٕٙش . 5

 ٠فصس تٌقخٛس ٠ٚمصٍعٙث ِٓ أِثوٕٙث أظٕثء ؼش٠ثٔٗ  . أ

٠شعح ِدث ٠فٍّدٗ ِدٓ فصدثز تٌقدخٛس عٕدذِث ٠ندعف . ج

 ش١ثسٖ ٚشٙذأ عشعصٗ

٠ٕمددً فصددثز تٌقددخٛس تٌصددٟ ٠ٕفصٙددث خص١ددثسٖ ِددٓ ِىددثْ . غ 

 ٢خش 

    

تلأسك تٌصٟ شٕؾدؤ ٔص١ؽدر تعدصّشتس تسعدثج تٌٕٙدش عٕدذ ِقددٗ .6

 : فٟ خفش أٚ خف١شذ ٟ٘ 

 تٌذتلاز  . أ

 تٌغٙٛي تٌف١ن١ر .ج

 تٌف١ٛسدتز. غ

 

 

 

 

    

 :أوٛتَ ِٓ تٌشِثي ٠خصٍف ؽىٍٙث شدعثً لاشؽثٖ تٌش٠ثؾ ٟ٘ .  9

 تٌشٚتعح تٌقفشت٠ٚر .أ
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 تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر .ج

 تٌىعدثْ تٌش١ٍِر   . غ                

 

 : تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر ٟ٘.0

 لُّ تٌّششفعثز تٌصٟ شصؽّع ف١ٙث تٌعٍٛغ .  أ

ِغثـثز ٚتععر ِٓ تلأسك ٠غط١ٙث تٌؽ١ٍذ خغّه . ج 

 ود١ش 

 خف١شتز ِصؽّذذ.  غ

    

 : تٌدٕٛد تٌصٟ شم١ظ ِغصٜٛ فُٙ تٌّفَٙٛ : ظث١ٔثً 

 : ٌٍضلاصي ٔٛعثْ خثه١ٕر ٚخشوث١ٔر ٠ّٚىٓ تعصدثس . 7

 تٌٕٛع١ٓ ِصغث١٠ٚٓ فٟ تٌؾذذ .أ

 تٌضلاصي تٌدثه١ٕر أؽذ ٚأعٕف .ج 

 تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر أؽذ ٚأعٕف . غ

    

 : ٠غصخذَ ؼٙثص تٌغ١غّٛؼشتف ٌم١ثط ؽذذ . 25

 تٌدشتو١ٓ .أ

 تٌضلاصي .ج 

 تٌش٠ثؾ . غ

    

 : أٞ تٌدشتو١ٓ تٌصث١ٌر ٠عصدش خشوثٔثً ٘ثدبثً .22

 خشوثْ تعصشِدٌٟٛ خإ٠طث١ٌث . أ

 خشوثْ ف١ضٚف خإ٠طث١ٌث . ج

 خشوثْ ؼدً و١ٕ١ث خإفش٠م١ث. غ

    

 : معف تٌمؾشذ تلأسم١ر ٘ٛ تٌغدح تٌشب١ظ ٌفذٚض . 22

 تٌدشتو١ٓ .أ

 تٌضلاصي .ج

 ِعثً ( أ ٚ ج . ) غ         

    

 : تٌدشتو١ٓ  ًأٞ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصث١ٌر شٕؾؤ خفع.23

 تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ . أ

 تٌؽدثي ٚتٌٙنثج تٌّصشتوّر  . ج

 ِعثً ( أ ٚ ج . ) غ

 

    

 : ٠شؼع تٌغدح فٟ شىْٛ ِؽشٜ ٚٚتدٞ تٌٕٙش إٌٝ ع١ٍّر . 24

 تلاسعثج .أ

 تٌٕمً .ج

    



051 

 

 تٌٕفس . غ

 

ٚٔمً ٠شؼع تٌغدح فٟ لذسذ تٌٕٙش عٍٝ ٔفس تٌقخٛس . 25

 :فصثشٙث إٌٝ 

 عشعر ش١ثسٖ  . أ

 و١ّر ت١ٌّثٖ ف١ٗ . ج

 ِعثً ( أ ٚ ج . ) غ

    

 : إرت وثٔس تٌش٠ثؾ مع١فر فإٔٗ ٠ٕؾؤ عٕٙث شىْٛ تٌقفثسٞ . 26

 تٌقخش٠ر ٚتٌش١ٍِر .أ

 تٌقخش٠ر ٚتٌفق٠ٛر .ج

 تٌفق٠ٛر ٚتٌش١ٍِر.غ

    

 : شصىْٛ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر ٔص١ؽر لاْ . 29

 تٌطدمثز تٌع١ٍث ٌٍقخٛس أؽذ ِٓ تٌغفٍٝ .أ  

            تٌطدمثز تٌغفٍٝ ٌٍقخٛس أؽذ ِٓ تٌع١ٍث .ج  

 تٌطدمثز تٌع١ٍث ٚتٌغفٍٝ ِصغث٠ٚر فٟ تٌؾذذ. غ   

    

 : أٞ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصث١ٌر شٕؾؤ خفعً تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر .20

 تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر  . أ

 تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر  . ج

 تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر. غ                    

    

 

 

 : ٠عٛد تٌغدح فٟ شىْٛ تٌف١ٛسدتز إٌٝ . 27

 رٚخثْ تٌؽ١ٍذ فٟ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر  . أ

 غّش ١ِثٖ تٌدفش ٌٍٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر . ج

 ششتوُ تٌؽ١ٍذ فٟ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر. غ

 

 

 

 

 

 

 

 

    



050 

 

 : تٌدٕٛد تٌصٟ شم١ظ ِغصٜٛ شطد١ك تٌّفَٙٛ : ظثٌعثً 

شصّعً تٌّٕثهك تٌصٟ شىعش خٙث تٌضلاصي عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ . 25

 : فٟ تٌّٕثهك تٌصٟ شفًّ تٌشِض 

 .أ        

             

 .ج      

 . غ      

 

    

 

فؤٞ ( تٌٛلا٠ثز تٌّصفذذ تلأِش٠ى١ر) إرت تٔصمٍس لأِش٠ىث. 22

 : تٌّٕثهك شصؽٕد١ٕٙث ٌصدصعذٞ عٓ خطش تٌدشتو١ٓ

 تٌغشخ١ر  . أ

 تٌؾشل١ر  . ج

 تٌؾّث١ٌر . غ

 

    

 

 : تٌؽضء تٌزٞ ٠ؾ١ش إ١ٌٗ تٌغُٙ ٠ّعً ِفَٙٛ . 22

 تٌّخشٚه .أ

 تٌفٛ٘ٗ .ج

 تٌمقدر . غ

 

 

 

 

 

    

 

إرت أسدز خٕثء ِٕضي ٌٍغىٓ فؤٞ تٌّٕثهك تٌصث١ٌر شدصعذ٠ٓ . 23

 : عٕٙث ٌصفثدٞ خطش تٌغ١ٛي 

 تٌؽدثي .أ

 تلأٚد٠ر .ج

 تٌٙنثج . غ
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 أٞ ِٓ تلأؽىثي تٌصث١ٌر ٠ٕطدك ع١ٍٗ ِفَٙٛ تٌّٛتبذ.24

 :تٌقفشت٠ٚر

 

 .أ                     

 

 

 .غ.                                     ج 

 

                             

 

 

    

 : أٞ ِٓ تلأؽىثي تٌصث١ٌر ٠ٕطدك ع١ٍٗ ِفَٙٛ تٌغطثء تٌؽ١ٍذٞ .25

 

 .                  أ                  

 

 

 

 .ج

 . غ                                             

                                                                                

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

  انتهت الأسئمة                                                                                                          
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  تلإؼثخثز تٌقف١فر ٌفمشتز تلاخصدثس تٌصفق١ٍٟ               

  

 رمش الإجبثخ رقم انظؤال  رمش الإجبثخ رقم انظؤال 

 غ       24       غ      2        

 غ         25       أ       2        

 غ       26       غ      3        

 أ          29       ج       4        

 أ       20       ج       5        

 ج      27       أ       6        

 ج      25       غ      9        

 أ        22       أ       0        

 ج       22       ج      7        

 ج      23       ج       25       

 غ      24       ج       22       

 غ       25       غ      22       

   غ      23       
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 المػمػحػؽ الػخػامس
 
 

 محكمي اختبار التحصيؿ
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 (اختجبر انتذصُم ) أطمبء انظبدح الأفبضم مذكمٍ الأداح الأونً                   
 

 الاطـــــــــــــــــــــــــــــــــم    انتزقُم

 

 

 انجهخ انتبثغ نهب  انهقت انؼهمٍ وانتخصص

 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  أعّثء ص٠ٓ فثق تلأ٘ذي .د 2     

 شذس٠ظ تلاؼصّثع١ثز 

 خؽذٖ -و١ٍر تٌصشخ١ر ٌٍدٕثز 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  إخشت١ُ٘ عٍٟ ع١ٍّثْ تٌذخ١ً . د 2    

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

تٌّٕث٘ػ ٚشىٌٕٛٛؼ١ث  –أعصثر ِغثعذ  إخشت١ُ٘ أـّذ عثٌُ .د 3    

 تٌصع١ٍُ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  إ٠ّثْ عثٌُ أـّذ خثسع١ذذ . د 4    

 شذس٠ظ تٌؽغشتف١ث 

 خؽذذ -و١ٍر تٌصشخ١ر ٌٍدٕثز 

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر ششو١ر تٌمشؽٟ . أ 5    

ـف١ع ِفّذ ـثفع . د.أ 6    

 تٌّضسٚعٟ 

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر  تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ –أعصثر 

 تٌمشٜ

تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ  –أعصثر  ـغٓ خٓ عث٠ً أـّذ ٠فٟ . د.أ 9    

 تٌؽغشتف١ث 

 خؽذذ –و١ٍر تٌّع١ٍّٓ 

تٌّٕث٘ػ ٚشىٌٕٛٛؼ١ث  -أعصثر ِؾثسن صوش٠ث ٠فٟ لاي. د 0    

 تٌصع١ٍُ  

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

 خّىر –إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  عش٠ث دٌٍٟ  7    

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  -أعصثر ِغثعذ فثٌؿ خٓ ِفّذ تٌغ١ف . د 25    

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ 

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر  تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ–أعصثر  م١ف الله تٌعد١صٟ . د.أ 22    

 تٌمشٜ

 خّىر  –إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  فثهّر ف١شفٟ  22    

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  فش٠ذ ـى١ُ . د 23    

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  فٛص٠ر وعىٟ . د 24    

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  فٛص٠ر د١ِثهٟ . د 25    

 تٌصذس٠ظ 

ؼثِعر تٌٍّه  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 عدذ تٌعض٠ض خثٌّذ٠ٕر

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِؾثسن  ِفّذ فثٌؿ عٍٟ ؼثْ . د 26   

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  ِقدثؾ تٌعق١ّٟ  29   

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر ٔٛتي ١ٍِؿ  20   

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِؾثسن  ٘ثٌٗ خخؼ . د 27   

 تٌصذس٠ظ

ؼثِعر أَ  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 تٌمشٜ
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 المػمػحػؽ السػػادس
 
 
 

 اختبار التحصيؿ في صورتو النيائية
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 تٌٍّّـــىر تٌعشخـ١ر تٌغعـٛد٠ر 

 وزارة التعميـ العالي   
 جامعة أـ القرى      

 كمية التربية بمكة المكرمة  
 قسـ المناهج وطرؽ التدريس

 
 

 الاختجبر انتذصُهٍ نقُبص أثز دائزح انتؼهم

 نذيػهً تذصُم انمفبهُم انجغزافُخ  

 طبنجبد انصف الأول انمتىطط   ثبنؼبصمخ انمقذطخ
 إعداد الطالبه

 ؽٙشٖ عد١ذ عدذ الله تٌٍف١ثٟٔ
 
 
 

 إشــراف  الــدكتــور
 فػػػػػػوزي بػػػنػجػػػر

 قسـ المناهج وطرؽ التدريس
 جامعة أـ القرى

 
 الفصؿ الدراسي الأوؿ

 هػ 4143لعاـ
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 تلاخصدثس تٌصفق١ٍٟ ٌٍّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر                          

  
 

 /ت١ٌَٛ ٚتٌصثس٠خ/                                                  تعُ تٌطثٌدر     

 دل١مر  45/  صِٓ تلاخصدثس/                                                       تٌقف      

 

 

 شــع١ٍـــّـثز تلاخـــصدــثس                                   

 

 : أخصٟ تٌطثٌدر 

٠ٙذف ٘زت تلاخصدثس إٌٝ ل١ثط ِذٜ شّىٕه ِٓ تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٌّثدذ تٌؽغشتف١در تٌّمدشسذ ع١ٍده فدٟ تٌقدف تلأٚي 

تٌعٛتِدً تٌطد١ع١در تٌّدةظشذ فدٟ شؾدى١ً عدطؿ ) تٌّصٛعدو تٌفقدً تٌذستعدٟ تلأٚي تٌخثفدر خثٌفقد١ٍٓ تٌعدثٟٔ ٚتٌعثٌدط 

خٕدذتً وّدث 26ِٓ ِغص٠ٛثز شعٍدُ تٌّفدث١ُ٘ ِٛصعدر عٍدٝ  ٠ٚصىْٛ تلاخصدثس ِٓ ظلاظر أٔٛت . ِٓ تٌدثج تٌعثٟٔ ( تلأسك

 ٍٟ٠ : 

 (  7) شزوش تٌّفَٙٛ تٌقف١ؿ ِٓ خ١ٓ تٌصعش٠فثز تٌخثهةر  : تٌّغصٜٛ تلأٚي 

 (22)فُٙ تٌّعٕٝ تٌقف١ؿ ٌٍّفَٙٛ                            : تٌّغصٜٛ تٌعثٟٔ 

 (  6)            شطد١ك تٌّفَٙٛ فٟ ِٛتلف ؼذ٠ذذ             : تٌّغصٜٛ تٌعثٌط
 
 

 : ٠ٚشؼٝ شعثٚٔه ِٓ خلاي ِث٠ٍٟ 

 ٠ّىٕه تلإؼثخر عٓ تلأعةٍر خٛمع دتبشذ ـٛي تٌفشف تٌزٞ ٠ّعً تلإؼثخر تٌقف١فر ِٓ خ١ٓ تٌدذتبً تٌّصثـر 

  تلإؼثخر عٓ ؼ١ّع تلأعةٍر 

  عذَ ششن أٞ عةتي أٚ أؼضتء دْٚ إؼثخر 

  (دل١مر 45)تلاٌصضتَ خضِٓ تلاخصدثس تٌّفذد خفقر دستع١ر ٚتـذذ 

  لا شدذبٟ تلإؼثخر ـصٝ ٠ةرْ ٌه. 

 
 
 
 

 ِع أه١ح تلأ١ِٕثز خثٌصٛف١ك       

 

 ٌٍف١ثٟٔا ؽٙشٖ عد١ذ/ تٌدثـعر تٌّعٍّر                                                             
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 : ضؼٍ دائزح دىل انذزف انذٌ َمثم الإجبثخ انصذُذخ فُمب َهٍ  

 

 : ٘ضتز شفذض فٟ أؼضتء ِع١ٕر ِٓ تٌمؾشذ تلأسم١ر ٟ٘  .2

 تٌدشتو١ٓ              . أ

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر  . ج

 تٌضلاصي . غ

 تٌف١ٛسدتز . د

 : تٌؽضء تٌزٞ ٠ؾ١ش إ١ٌٗ تٌغُٙ ٠ّعً ِفَٙٛ  .2

 تٌّخشٚه  . أ

 تٌمقدر  . ج

 تٌفٛ٘ر.غ

 ِعث ً ( ج+ أ . ) د

 

 : فصفثز فٟ لؾشذ تلأسك ٠خشغ ِٕٙث ِمزٚفثز ٍِصٙدر ٟ٘  .3

 تٌدشتو١ٓ  . أ

 تٌضلاصي  . ج

 تٌف١ٛسدتز . غ

 تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر . د

 : أٔٛت  تٌدشتو١ٓ ِٓ ـ١ط ٔؾثهٙث  .4

 ظثبشذ  . أ

 ٘ثدبر  . ج

 خثِذذ . غ

 ؼ١ّع ِث روش فف١ؿ . د

 

 : ٠عشف تٌطفؿ تٌدشوثٟٔ خـ  .5

 تٌّخشٚه  . أ

 تٌلافث  . ج

 تٌفٛ٘ر . غ

 تٌمقدر . د

 

 : ٠ؾ١ش ِفَٙٛ تلإسعثج إٌٝ أْ تٌٕٙش  .6

 ٠فصس تٌقخٛس ٠ٚمصٍعٙث ِٓ أِثوٕٙث أظٕثء ؼش٠ثٔٗ  . أ

 ٠شعح ِث ٠فٍّٗ ِٓ فصثز تٌقخٛس  . ج

 ٠ٕمً فصثز تٌقخٛس تٌصٟ ٠ٕفصٙث خص١ثسٖ ِٓ ِىثْ ٢خش.غ

 ِعثً        ( ج + أ . ) د

          

 :  ٟ٘  ذِقدٗ فٟ خفش أٚ خف١شأسك شٕؾؤ ٔص١ؽر تعصّشتس إسعثج تٌٕٙش عٕذ .  9

 تٌذتلاز .أ           

 تٌغٙٛي تٌف١ن١ر .ج          

 تٌف١ٛسدتز . غ         

 ِعث ً ( غ + ج . ) د          

 

 :٠ٕؾث عٓ ع١ٍّر ٔفس تٌش٠ثؾ  .  0



061 

 

 تٌىعدثْ تٌش١ٍِر .أ     

 تلأٚد٠ر ٚتٌّٕخفنثز .ج    

 تٌغٙٛي تٌف١ن١ر .غ    

 ِعث ً ( غ + أ . ) د     

 

 : لُّ تٌّششفعثز تٌصٟ ٠صؽّع ف١ٙث تٌعٍػ ٟ٘ . 7

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر .أ     

 تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر .ج    

 تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر . غ    

 تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر . د     

 

 : ٌٍضلاصي ٔٛعثْ خثه١ٕر ٚخشوث١ٔر ٠ّٚىٓ إعصدثس .  25

 تٌٕٛعثْ ِصغث٠ٚثْ فٟ تٌمٛذ  . أ

 تٌضلاصي تٌدثه١ٕر تلٜٛ . ج

 تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر ألٜٛ . غ      

 ؼ١ّع ِث شمذَ خثها . د       

 

 :عدح ـذٚض تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر ٘ٛ . 22

 ٚؼٛد تٔىغثستز ٚتٌصٛتءتز فٟ تٌطدمثز تٌع١ٍث ٌلأسك  . أ

 ٚؼٛد تٔىغثستز ٚتٌصٛتءتز فٟ تٌطدمثز تٌغفٍٝ ٌلاسك  . ج

 تٌغفٍٝ ٌلأسك شفشن تٌّٛتد ٚتٌّقٙٛستز فٟ تٌطدمثز . غ

 ٚؼٛد تٔىغثستز ٚتٌصٛتءتز فٟ تٌطدمثز تٌع١ٍث ٚتٌغفٍٝ ٌلأسك  . د

 

 : ٠عصدش ِٓ تٌدشتو١ٓ تٌٙثدبر   .22

 تعصشِدٌٟٛ  . أ

 ف١ضٚف  . ج

 ؼدً و١ٕ١ث . غ

 ش١صٟ وثوث . د

 : معف تٌمؾشذ تلأسم١ر ٘ٛ تٌغدح تٌشب١ظ ٌفذٚض  .23

  تٌدشتو١ٓ. أ 
 تٌضلاصي .ج

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر . غ

 ِعث ً  ( ج + أ . ) د

 

 : شٕؾؤ خفعً تٌدشتو١ٓ ظث٘شذ هد١ع١ر ٟ٘ .24
 تٌؽدثي ٚتٌٙنثج تٌّصشتوّر .أ

 ِؽشٜ تٌٕٙش .ج

 تلأٚد٠ر ٚتٌّٕخفنثز . غ

 تٌف١ٛسدتز   . د

 

 : ٠صىْٛ ِؽشٜ ٚٚتدٞ تٌٕٙش خفعً ع١ٍّر . 25

 تلإسعثج .أ  

 تٌٕمً .ج  



060 

 

 تٌٕفس .غ 

 ِعث ً ( ج + أ . ) د 

 

 : عدح لذسذ تٌٕٙش عٍٝ ٔفس تٌقخٛس ٚٔمً فصثشٙث ٘ٛ . 26 

 عشعر ش١ثسٖ .أ    

 و١ّر ت١ٌّثٖ ف١ٗ .ج   

 ع١ٍّر تلإسعثج .غ

 ِعث ً  ( ج + أ . ) د       

 

 : شٕؾث عٓ تٌش٠ثؾ تٌنع١فر تٌقفثسٞ . 29

 تٌقخش٠ر ٚتٌش١ٍِر .أ   

 تٌقخش٠ر ٚتٌفق٠ٛر .ج     

 تٌفق٠ٛر ٚتٌش١ٍِر .غ

 ِعث ً ( ج+ أ . ) د 

 

 : شصىْٛ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر ٔص١ؽر ٌـ .  20

 ٔفس تٌش٠ثؾ ٌٍطدمثز تٌغفٍٝ ِٓ تٌقخٛس .أ    

 ٔفس تٌش٠ثؾ ٌٍطدمثز تٌع١ٍث ِٓ تٌقخٛس. ج     

 ٔفس تٌش٠ثؾ ٌٍطدمثز تٌع١ٍث ٚتٌغفٍٝ.غ     

 ِعث  ً  ( غ + ج .) د      

 

 : شٕؾؤ خفعً تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر . 27

 تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر .أ         

 تٌف١ٛسدتز .ج        

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر .غ        

 ؼ١ّع ِث شمذَ فف١ؿ.د         

 

 : عدح شىْٛ تٌف١ٛسدتز ٘ٛ .  25 

 رٚخثْ تٌؽ١ٍذ فٟ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر  .أ         

 غّش ١ِثٖ تٌدفش ٌٍٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر .ج        

 ششتوُ تٌؽ١ٍذ فٟ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر . غ        

 أٔفغثس ١ِثٖ تٌدفش عٓ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ. د         

 :  شمع تٌّغشج ٚتٌؽضتبش فٟ ِٕثهك مع١فر ِٓ تٌمؾشذ تلأسم١ر ٌٚزت فٟٙ ِعشمر دتبّث ً إٌٝ.22

 صلاصي خثه١ٕر .أ            

 صلاصي خشوث١ٔر .ج           

 إٔفغثس ١ِثٖ تٌدفش عٕٙث .غ          

 غّش ١ِثٖ تٌدفش ٌٙث   . د           



062 

 

  

 : شدصعذ٠ٓ عٓ خطش تٌدشتو١ٓ فٟ تٌٛلا٠ثز تٌّصفذذ إرت شؽٕدصٟ تٌّٕطمر . 22  

 تٌغشخ١ر  . أ

 تٌؾشل١ر  . ج

 تٌؾّث١ٌر . غ

 تٌؽٕٛخ١ر   .د                

   

 : تٌؾىً تٌزٞ ٠ٕطدك ع١ٍٗ ِفَٙٛ تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ ٘ٛ .23

 . غ.                                         ج.                                           أ

 

 : ١ٛي ٟٚ٘ عٕذ خٕثء ِٕضي ٌٍغىٓ شدصعذ٠ٓ عٓ تٌّٕثهك تٌصٟ ٠صّعً ف١ٙث خطش تٌغ.  24

 تٌؽدثي .أ             

 تلأٚد٠ر .ج            

 تٌٙنثج . غ            

 تٌصلاي .د               

 

 : تٌؾىً تٌزٞ ٠ٕطدك ع١ٍٗ ِفَٙٛ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر ٘ٛ . 25

 . غ.                                           ج.                                                أ

 

 

 

 

 

 

 :   تٌؾىً تٌزٞ ٠ٕطدك ع١ٍٗ ِفَٙٛ تٌغطثء تٌؽ١ٍذٞ ٘ٛ . 26

           .غ.                                    ج.                                     أ  
                                                                 

       
                                             

                                                
 ِع تٌص١ّٕثز خثٌصٛف١ك/   تٔصٙس تلأعةٍر                                              

 
 
 



063 

 

 
 
 

 
 المػػػمحػػػؽ الػػسػابػػع

 
 

 الأداة الػػػثػػانػيػة
 (امقياس اتجاد الطالبة نحو مادة الجغرافي) 

 

 مقياس الاتجاد في صورته المبدئية                      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



064 

 

 

 تٌٍّّـــىر تٌعشخـــ١ر تٌغعـــٛد٠ر

 ٚصتسذ تٌصع١ٍُ تٌعثٌٟ     

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ        

 و١ٍر تٌصشخ١ر          

    لغُ تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ
 
 
 

 مقياس الاتجاد نحو مادة الجغرافيا
 لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة

 
 

 إعداد طالبة الدراسات العميا
 شهرد عبيد عبدالله المحياني

 
 
 

 إشػػراؼ سػػعادة الػػػدكتور
 فػػػػػػوزي بػنػػػجر

 
 
 هػ4143لعاـ   الأوؿالفصؿ الدراسي 

 
 
 



065 

 

 

 خغـُ الله تٌـشـّٓ تٌـشـ١ـُ                                       
 

 تٌفثمً/                                                 ععثدذ تلأعصثر تٌذوصٛس
 

 تٌغلاَ ع١ٍىُ ٚسـّر الله ٚخشوثشٗ               

 

شمَٛ تٌدثـعر خإؼشتء دستعر ؽدٗ شؽش٠د١ر ـ ٌٍفقٛي عٍٝ دسؼر تٌّثؼغص١ش فٟ تٌّٕدث٘ػ ٚهدشق شدذس٠ظ تٌؽغشتف١ثدـ  

أظش تعصخذتَ هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍٝ شفق١ً تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر ٚعٍٝ تلاشؽثٖ ٌذٜ هثٌددثز تٌقدف تلأٚي " خعٕٛتْ

٘دذتفٙث إٌدٝ ل١دثط تشؽدثٖ تٌطثٌددثز ٔفدٛ تٌؽغشتف١دث خغ١در ٚلأْ تٌذستعر شغعٝ ِٓ خ١ٓ أ" تٌّصٛعو خثٌعثفّر تٌّمذعر 

فدإْ تٌدثـعدر ؽدشعس فدٟ خٕدثء ِم١دثط ٌلاشؽدثٖ عٍدٝ , ِعشفر أظش هش٠مر دتبشذ تٌصعٍُ عٍدٝ ش١ّٕدر ٚشعدذ٠ً تلاشؽث٘دثز 

 & Vitale)ِٚم١ددثط(  Towse,1983)ِددٓ خددلاي تلاعددصفثدذ ٚتلاعصّددثد عٍددٝ ِم١ددثط( Likert) هش٠مددر ١ٌىددشز 

Johnso,1988 ) شؽثٖ ٔفٛ تٌعٍَٛ ِع إؼشتء تٌصعذ٠لاز تٌلاصِر خّث ٠صٕثعح ِع تٌذستعر تٌفث١ٌر ٌلا. 

  

فدإْ تٌدثـعدر ٠غدعذ٘ث أْ , ٚٔظشتً ٌخدششىُ فدٟ ١ِدذتْ تٌصشخ١در ٚتٌصعٍد١ُ ٌٚلاعدصفثدذ خدآستبىُ فدٟ ِدث ٠ف١دذ ٘دزٖ تٌذستعدر 

در عدثستشدٗ ٚٚمددٛؾ فدد١ثغصٙث لإخددذتء تٌدشأٞ ـددٛي ِدذٜ ِٕثعدد" ِم١ددثط تلاشؽدثٖ ٔفددٛ تٌؽغشتف١دث" خدد١ٓ أ٠دذ٠ىُ  شندع

 . ٚشذ٠ٚٓ تٌّمصشـثز خثٌفزف أٚ تلإمثفر أٚ تٌصعذ٠ً 

 

        

 ؽثوشذ ٌغعثدشىُ ـغٓ شعثٚٔىُ        

 ٚشفنٍٛت خمدٛي ٚتفش تٌصمذ٠ش                                    

                                     

                                                   

 تٌدثـعر                                                                                  

 ؽٙشٖ عد١ذ عدذالله تٌٍف١ثٟٔ / تٌّعٍّر                                                              

 هثٌدر ِثؼغص١ش لغُ تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ                                                            

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ                                                                          
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 تٌصشل١ُ 

   

 سأٞ تٌّفىُ                تٌـــــعــــدثستز                  
 تٌق١غر تٌّمصشـر شعذي  شفزف شدمٝ

     عثدذ ِث أ٘صُ خثٌؽغشتف١ث  2

     أعًّ أٔؽض ؼ١ذت فٟ تٌؽغشتف١ث  2

     تؽعش خثًٌٍّ لأْ ِعٍّر تٌؽغشتف١ث لاشعط١ٕث ِغثعذذ  3

     أ١ًِ إٌٝ أْ أشعٍُ عٓ تٌؽغشتف١ث توعش  4

     تفنً تٌؽغشتف١ث ٢ْ ِعٍّصٙث شؽعً تٌّثدذ ـ١ر ِٚع١شذ   5

     أ١ًِ ٌٍؽغشتف١ث لأٔٙث شغثعذٟٔ ٌعًّ تلأؽ١ثء خذلر توعش  6

     تٌّٛتد تٌذستع١ر تلأخشٜ أوعش شؾ٠ٛمث ِٓ ِثدذ تٌؽغشتف١ث  9

     شؽعٍٕٟ تٌؽغشتف١ث تفُٙ ِؾىلاز تٌعثٌُ خقٛسذ تفنً 0

     تؽعش خثٌن١ك عٕذ لشتءذ تٌىصح ٚتٌّؽلاز تٌؽغشتف١ر  7

     تسغح فٟ لنثء ٚلس توعش فٟ دستعر تٌؽغشتف١ث  25

     تٌؽغشتف١ث فعدر ٔٛعث ِث  22

     شغثعذٟٔ تٌؽغشتف١ث فٟ ـً تٌّؾىلاز 22

     أعثٟٔ ِٓ فعٛخر فُٙ تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر  23

     شعٍّٕٟ تٌؽغشتف١ث إظثسذ تلأعةٍر ٚت٢ستء ٚتلأفىثس 24

     تسغح فٟ ٚظ١فر رتز علالر خثٌؽغشتف١ث  25

ت٘ددصُ خّددثدذ تٌؽغشتف١ددث لأْ ِعٍّصٙددث شؾددؽعٕث عٍددٝ تلا٘صّددثَ  26

 خثٌؽغشتف١ث توعش

    

     شؽعٍٕٟ تٌؽغشتف١ث أفىش أوعش خّث ٠فذض فٟ تٌعثٌُ  29

     أ١ًِ ٌٍؽغشتف١ث تلً ِّث تعصذز ع١ٍٗ  20

ِعٍّددر تٌؽغشتف١ددث شفددثٚي خثعددصّشتس سخددو تٌؽغشتف١ددث خف١ثشٕددث  27

 ت١ِٛ١ٌر 

    

     تٔصظش خؾٛق ـقر تٌؽغشتف١ث  25

     تٌؽغشتف١ث توعش عٌٙٛر ِّث وثٔس ع١ٍٗ ِٓ لدً  22

     أـظ خثٌُٙ ٚتٌمٍك عٕذ روش تٌؽغشتف١ث ٚأٔؾطصٙث  22

     أـظ خثٌّصعر ٚتٌغشٚس عٕذ سعُ تٌخشتبو  23

أ١ِدددً ٌّغدددثعذذ ِعٍّدددر تٌؽغشتف١دددث فدددٟ إؼدددشتء تٌعدددشٚك  24

 ٚتٌصؽثسج تٌؽغشتف١ر 

    

     ت٘صُ خؽّع ع١ٕثز ِٓ تٌقخٛس ٚتٌّعثدْ ِٓ تٌد١ةر تٌّف١ٍر  25

     ت٘صُ خؽّع ع١ٕثز ٔدثش١ر ٚـ١ٛت١ٔر ِٓ تٌد١ةر تٌّف١ٍر 26

     ت٘صُ خثٌّغثّ٘ر فٟ إعذتد ِعًّ ٌٍؽغشتف١ث فٟ تٌّذسعر  29

      تسغح دتبّث خفنٛس تٌّفثمشتز ٚتٌٕذٚتز تٌؽغشتف١ر  20

     أ١ًِ ٌٍمشتءذ عٓ تٌىؾٛفثز تٌؽغشتف١ر  27

     أ١ًِ ٌقٕع خعل تٌّٕثرغ تٌّقغشذ تٌّصعٍمر خثٌؽغشتف١ث  35

تسغدددح فدددٟ أْ ٠صندددّٓ تٌؽدددذٚي تٌذستعدددٟ ـققدددث توعدددش  32

 ٌٍؽغشتف١ث

    

أٚتؼٗ ِؾىلاز فٟ دستعر تٌؽغشتف١ث لأٔٙث شعصّذ عٍٝ ـفدع  32

 تٌّعٍِٛثز 
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 رأٌ انمذكم                   انؼجبراد        انتزقُم
 تٌق١غر تٌّمصشـر شعذي شفزف شدمٝ

     سعُ تٌخشتبو  ٓأٚتؼٗ فعٛخثز فٟ تٌؽغشتف١ث لإٟٔٔ لا أشم 33

     أ١ًِ ٌّثدذ تٌؽغشتف١ث لإٟٔٔ أـح ِعٍّصٙث  34

              تؽعش خعذَ تلاعصّصث  أظٕثء دستعر تٌؽغشتف١ث  35

     ت٘صُ خثلاعصفغثس عٓ أعدثج ـذٚض تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر  36

تفنً تٌّؾثسور فٟ تٌّغثخمثز تٌصدٟ تعدصخذَ ف١ٙدث ِٙدثستشٟ  39

 تٌؽغشتف١ر

    

     ؼغشتف١ر فٟ تلإرتعر تٌّذسع١ر ت٘صُ خثٌّؾثسور خّٛتم١ع 30

     أ١ًِ ٌلأنّثَ ٌؽّثعر تٌد١ةر ٌفدٟ ٌّثدذ تٌؽغشتف١ث  37

     تؽعش خعذَ تٌشتـر فٟ ـقر تٌؽغشتف١ث أغٍح تٌٛلس  45

     أسٜ أْ ِمشستز ِثدذ تٌؽغشتف١ث شض٠ذ ِٓ ِعشفر تٌطثٌدر  42

     توشٖ ٚتؼدثز ِثدذ تٌؽغشتف١ث  42

     أسٜ أْ تٌّٛمٛعثز فٟ وصثج تٌؽغشتف١ث وع١شذ ؼذت  43

     تؽعش خغٌٙٛر تلأفىثس تٌع١ٍّر تٌٛتسدذ فٟ وصثج تٌؽغشتف١ث  44

تؽدددعش خثٌٍّدددً عٕدددذ لدددشتءذ وصدددثج تٌؽغشتف١دددث ٌعدددذَ ـذتظدددر  45

 تٌّعٍِٛثز ف١ٗ 

    

     تؽعش خثًٌٍّ عٕذ لشتءشٟ تٌىصح ٚتٌّؽلاز تٌؽغشتف١ر   46

     تعصّصع خذستعر ِثدذ تٌؽغشتف١ث لأٔٙث عٍٙر ِٚؾٛلر  49

     تعصّصع عٕذ ل١ثِٟ خثٌٕؾثهثز تٌؽغشتف١ر  40

     أسٜ أْ دستعر تٌؽغشتف١ث ِن١عر ٌٍٛلس  47

     أْ تٌؽغشتف١ث فٟ ٔظشٞ ِؽشد ِثدذ ِىٍّر ٌٍؽذٚي تٌذستعٟ 55

تفنً دستعر تٌؽغشتف١ث لاـصٛتبٙث عٍدٝ تٌىع١دش ِدٓ تٌفمدثبك  52

 تٌع١ٍّر 

    

تعصمددذ تٔددٗ ٠ّىٕٕددٟ تعددصخذتَ ِدددثدئ تٌؽغشتف١ددث فددٟ ـ١ددثشٟ  25

 ت١ِٛ١ٌر 

    

     تفنً لشتءذ تٌّٛمٛعثز تٌؽغشتف١ر عٍٝ غ١ش٘ث  35

     أشّٕٝ ص٠ثدذ ٚلس ـقر تٌؽغشتف١ث  45

     تؽعش خثْ تٌصّثس٠ٓ تٌصٟ ٠فص٠ٛٙث وصثج تٌؽغشتف١ث فعدر  55

أسٜ أْ تٌخددشتبو ٚتٌقددٛس تٌصددٟ ٠فص٠ٛٙددث وصددثج تٌؽغشتف١ددث  56

 غ١ش ِف١ذذ 

    

ت٘دددصُ خثٌّؾدددثسور فدددٟ عّدددً ٌٛـدددثز ٚأؽدددىثي شٛمددد١ف١ر  59

 ؼغشتف١ر 

    

     تفنً ِصثخعر تٌدشتِػ تٌؽغشتف١ر فٟ تٌصٍفثص  50

     أ١ًِ لالصٕثء خشتِػ تٌىّد١ٛشش تٌّصعٍمر خثٌؽغشتف١ث  57

     أ١ًِ ٌصقفؿ تٌّٛتلع تٌؽغشتف١ر عٍٝ تلإٔصشٔس 65
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 ( مقُبص الاتجبه ) أطمبء انظبدح الأفبضم مذكمٍ الأداح انثبنُخ               
 

 انجهخ انتبثغ نهب      انهقت انؼهمٍ وانتخصص      الاطـــــــــــــــــــــــــــــــــم  انتزقُم

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر  عٍُ تٌٕفظ ٚتٌم١ثط  –أعصثر ِؾثسن  أـّذ تٌغ١ذ . د 2     

تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ  –أعصثر ِغثعذ  أعّثء ص٠ٓ فثق تلأ٘ذي .د     2  

 تلاؼصّثع١ثز 

 خؽذٖ -و١ٍر تٌصشخ١ر ٌٍدٕثز 

إخشت١ُ٘ عٍٟ ع١ٍّثْ . د 3    

 تٌذخ١ً 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ 

 تٌصذس٠ظ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

تٌّٕث٘ػ ٚشىٌٕٛٛؼ١ث  –أعصثر ِغثعذ  إخشت١ُ٘ أـّذ عثٌُ .د 4    

 تٌصع١ٍُ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ  –أعصثر ِغثعذ  إ٠ّثْ عثٌُ أـّذ خثسع١ذذ . د 5    

 تٌؽغشتف١ث 

 خؽذذ -و١ٍر تٌصشخ١ر ٌٍدٕثز 

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر ششو١ر تٌمشؽٟ . أ 6    

ـف١ع ِفّذ ـثفع . د.أ 9    

 تٌّضسٚعٟ 

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر  تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ –أعصثر 

ـغٓ خٓ عث٠ً أـّذ . د.أ 0    

 ٠فٟ 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ  –أعصثر  

 تٌؽغشتف١ث

 خؽذذ –و١ٍر تٌّع١ٍّٓ 

عٍُ تٌٕفظ ٚتلإـقثء ٚشق١ُّ  –أعصثر   سخ١ع عع١ذ هــــــــــٗ. د.أ 7    

 تٌدفٛض 

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

تٌّٕث٘ػ ٚشىٌٕٛٛؼ١ث  -أعصثر ِؾثسن صوش٠ث ٠فٟ لاي. د 25    

 تٌصع١ٍُ  

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 خّىر –إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  عش٠ث دٌٍٟ  22    

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ  –و١ٍر تٌصشخ١ر  تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ –أعصثر ِغثعذ فثٌؿ تٌغ١ف . د          22     

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر  تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ –أعصثر  م١ف الله تٌعد١صٟ . د.أ 23     

 خّىر  –إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  فثهّر ف١شفٟ  24    

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِغثعذ  فش٠ذ ـى١ُ . د 25    

 تٌصذس٠ظ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ -و١ٍر تٌصشخ١ر تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ -أعصثر ِغثعذ فٛص٠ر وعىٟ. د   26   

 

تٌّٕث٘ػ ٚهشق شذس٠ظ  –أعصثر ِغثعذ  فٛص٠ر د١ِثهٟ    . د     29  

 تٌّٛتد تلاؼصّثع١ر

ؼثِعر تٌٍّه  –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 عدذ تٌعض٠ض خثٌّذ٠ٕر

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِؾثسن  ِفّذ فثٌؿ عٍٟ ؼثْ . د 20    

 تٌصذس٠ظ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

 خّىر - إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز تٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد تلاؼصّثع١ر  ِقدثؾ تٌعق١ّٟ  27   

 خّىر -و١ٍر تٌصشخ١ر ٌٍدٕثز  عٍُ تٌٕفظ  –ِفثمش  ِش٠ُ ـ١ّذ تٌٍف١ثٟٔ . أ 25   

 خّىر -إدتسذ شع١ٍُ تٌدٕثز  تلاؼصّثع١رتٌّؾشفر تٌصشخ٠ٛر ٌٍّٛتد  ٔٛتي ١ٍِؿ  22   

تٌّٕث٘ػ ٚهشق  –أعصثر ِؾثسن  ٘ثٌٗ خخؼ . د 22   

 تٌصذس٠ظ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 

٘ؾثَ ِفّذ إخشت١ُ٘ . د 23   

 ِخ١ّش

عٍُ تٌٕفظ ٚتٌم١ثط  -أعصثر ِغثعذ

 ٚتٌصم٠ُٛ

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ –و١ٍر تٌصشخ١ر 
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 المػػمحػؽ التػاسػع

 
 
 

 مقياس الاتجاه في صورتو النيائية
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 تٌٍّّـــىر تٌعشخـــ١ر تٌغعـــٛد٠ر

 ٚصتسذ تٌصع١ٍُ تٌعثٌٟ     

 ؼثِعر أَ تٌمشٜ        

 و١ٍر تٌصشخ١ر خّىر تٌّىشِر   

    لغُ تٌّٕث٘ػ ٚهشق تٌصذس٠ظ

 
 
 

 مقياس الاتجاد نحو مادة الجغرافيا
 لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بالعاصمة المقدسة

 
 

 إعداد الطالبة
 شهرد عبيد عبدالله المحياني

 
 
 

 إشػػراؼ الػػػدكتور
 فػػػػػػوزي بػنػػػجر

 وطرؽ التدريس قسـ المناهج
 جامعة أـ القرى
 هػ4143لعاـ  الفصؿ الدراسي الأوؿ
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  تؼهُمبد الإجبثخ ػهً مقُبص الاتجبه نذى مبدح انجغزافُب      
 

 

 / تٌفقً /                                                              تعُ تٌطثٌدر 

 

 

 :عض٠ضشٟ تٌطثٌدر 

 . أِثِه ِؽّٛعر ِٓ تٌعدثستز تٌصٟ شخصٍف فٟ إؼثخثشٙث تٌطثٌدثز ٚشعصدش تلإؼثخر فف١فر ِثدتِس شعدش عٓ سأ٠ه 

شفس خثٔر تلإؼثخر تٌصٟ شصفدك (       )   أسؼٛ ِٕه لشتءذ تٌعدثستز خذلر ِٚٓ ظُ شٛم١ؿ سأ٠ه ف١ٙث خٛمع إؽثسذ 

 .  ِع سأ٠ه 

 :عثي ٚـصٝ شصنؿ تٌطش٠مر ٌذ٠ه أوعش إ١ٌه ٘زت تٌّ
 
 
 
 
 

 شفس خثٔر أٚتفك خؾذذ (      )   فنعٟ إؽثسذ %  255إرت وٕس شفغ١ٓ خؤٔه ِٛتفمر عٍٝ تٌعدثسذ خٕغدر 

 

 شفس خثٔر أٚتفك خذسؼر ِصٛعطر (     )فنعٟ إؽثسذ %  55إرت وٕس شفغ١ٓ خؤٔه ِٛتفمر عٍٝ تٌعدثسذ خؤلً ِٓ 

 

 

  شفس خثٔر لا أٚتفك خؾذذ(    )  فنعٟ إؽثسذ %  255إرت وٕس شفغ١ٓ خؤٔه غ١ش ِٛتفمر عٍٝ تٌعدثسذ خـٕغدر 
 
 

                                                                                     
              

        

   ؽثوشذ ٌه ـغٓ شعثٚٔه                                                                             
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أوافوووووووووووووووق  انؼجبراد                             

 ثشذح 

أوافق ثذرجوخ       

 متىططخ

لا    

 أوافق

 أ١ًِ ٌذستعر ِثدذ تٌؽغشتف١ث لأٔٙث عٍٙر ِٚؾٛلر  .2

 

   

أٚتؼٗ ِؾىلاز فٟ دستعدر تٌؽغشتف١دث لأٔٙدث شعصّدذ عٍدٝ . 2

 ـفع تٌّعٍِٛثز 

   

أفندددً تٌّؾدددثسور فدددٟ تٌّغدددثخمثز تٌصدددٟ تعدددصخذَ ف١ٙدددث . 3

 ِٙثستشٟ تٌؽغشتف١ر 

   

أ٘صُ خّثدذ تٌؽغشتف١ث لأْ ِعٍّصٙث شؾؽعٕث عٍدٝ تلا٘صّدثَ . 4

 خٙث 

   

أسٜ أْ تٌّٛمددددٛعثز  فددددٟ ِمددددشس تٌؽغشتف١ددددث وع١ددددشذ . 5

 ِٚصعدر 

   

 أعصّصع عٕذ ل١ثِٟ خثٌٕؾثهثز تٌؽغشتف١ر . 6

 

   

 أسٜ أْ تٌؽغشتف١ث ِؽشد ِثدذ ِىٍّر ٌٍؽذٚي تٌذستعٟ. 9

 

   

 أسٜ أْ دستعر تٌؽغشتف١ث ِن١عر ٌٍٛلس . 0

 

   

أؽدددعش خغدددٌٙٛر تلأفىدددثس تٌع١ٍّدددر تٌدددٛتسدذ فدددٟ وصدددثج .  7

 تٌؽغشتف١ث 

   

 أسٜ أْ تٌؽغشتف١ث شف١ذٟٔ فٟ فُٙ تٌّؾىلاز تٌعث١ٌّر . 25

 

   

 أعثٟٔ ِٓ فعٛخر فُٙ تٌّفث١ُ٘ تٌؽغشتف١ر . 22

 

   

 أ١ًِ إٌٝ شعٍُ تٌىع١ش عٓ تٌؽغشتف١ث . 22

 

   

أؽدعش خثٌٍّدً عٕددذ لدشتءذ وصدثج تٌؽغشتف١ددث ٌعدذَ ـذتظددر . 23

 تٌّعٍِٛثز ف١ٗ 

   

أ٘ددددصُ خثٌّؾددددثسور خّٛتمدددد١ع ؼغشتف١ددددر فددددٟ تلإرتعددددر . 24

 تٌّذسع١ر 

   

 أؽعش خثٌنؽش فٟ ـقر تٌؽغشتف١ث ِعظُ تٌٛلس . 25

 

   

 أوشٖ ٚتؼدثز ِثدذ تٌؽغشتف١ث . 26

 

   

 أؽعش خثًٌٍّ عٕذ لشتءشٟ تٌىصح ٚتٌّؽلاز تٌؽغشتف١ر . 29

 

   

أسٜ أْ ِمدددشستز ِدددثدذ تٌؽغشتف١دددث شض٠دددذ ِدددٓ ِعشفدددر . 20

 تٌطثٌدر 
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أوافوووووووووووووووق  انؼجبراد                    

 ثشذح

أوافوووق ثذرجوووخ 

 متىططخ

 لا أوافق

 أ٘صُ خثلاعصفغثس عٓ أعدثج ـذٚض تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر . 27

 

   

    أؽعش خعذَ تلاعصّصث  فٟ دستعر تٌؽغشتف١ث .25

 

أٚتؼٗ فعٛخثز فٟ ِثدذ تٌؽغشتف١ث لإٟٔٔ لا أشمٓ سعُ . 22

 تٌخشتبو 

   

 أ٘صُ خؽّع ع١ٕثز ٔدثش١ر ِٓ تٌد١ةر تٌّف١ٍر .22

 

   

 أ١ًِ ٌؽّع ع١ٕثز ِٓ تٌقخٛس ِٓ تٌد١ةر تٌّف١ٍر . 23

 

   

تٌؽغشتف١در غ١ددش أسٜ أْ تٌقدٛس ٚتٌخددشتبو فدٟ وصددثج . 24

 ِف١ذذ

   

أسٜ أٔٗ ٠ّىٕٕٟ تعصخذتَ ِددثدئ تٌؽغشتف١دث فدٟ ـ١دثشٟ . 25

 ت١ِٛ١ٌر 

   

أؽدددعش خدددؤْ تلأعدددةٍر ٚتٌصّدددثس٠ٓ تٌصدددٟ ٠فص٠ٛٙدددث وصدددثج . 26

 تٌؽغشتف١ث فعدر

   

أ٘دصُ خثٌّؾدثسور فدٟ عّدً ٌٛـدثز ٚأؽدىثي شٛمدد١ف١ر . 29

 ؼغشتف١ر 

   

أفنددً دستعددر تٌؽغشتف١ددث لاـصٛتبٙددث عٍددٝ تٌىع١ددش ِددٓ . 20

 تٌفمثبك تٌع١ٍّر 

 

 

 

 

 

 

أ١ِدددددً ٌّغدددددثعذذ تٌّعٍّدددددر عٕدددددذ إؼدددددشتء تٌعدددددشٚك .27 

 ٚتٌصؽثسج تٌؽغشتف١ر 

   

    أ١ًِ لالصٕثء خشتِػ تٌىّد١ٛشش تٌّصعٍمر خثٌؽغشتف١ر .35
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 الػمػمحػػؽ العػػاشػر
 
 

 التقميدية  تحضير الدروس بالطريقة
 (العوامؿ الطبيعية المؤثرة في  تشكيؿ سطح الأرض) 

 الزلازؿ 
 البراكيف

 المياه الجارية

 الرياح

 الجميد 
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 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 تٌضلاصي: أٚلاً 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
ِٕدثهك ـدذٚض تٌدضلاصي   –ؼٙدثص ل١دثط تٌدضلاصي  –أٔٛت  تٌضلاصي ٚأعددثخٙث  –شعش٠ف تٌضلاصي  –تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر 

 .غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله ٚعظّصٗ  –شفذ٠ذ ِٕثهك ـذٚض تٌضلاصي عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ  –آظثس تٌضلاصي  –

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 : ٠صٛلع ِٓ تٌص١ٍّزذ فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ   

 % 255ظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك خٕغدر فٛتج شزوش تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّة -2

 شٛمؿ تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌضلاصي دْٚ خطؤ  -2

 شعذد أٔٛت  تٌضلاصي شعذتدتً فف١فثً  -3

 شعًٍ ـذٚض تٌضلاصي تٌدثه١ٕر شع١ٍلاً ع١ٍّثً  -4

 شفغش ـذٚض تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر شفغ١شتً فف١فثً  -5

 ششعُ ؼٙثص ل١ثط تٌضلاصي سعّثً ِصمٕثً  -6

 ذٚض تٌضلاصي عٍٝ خثسهر تٌعثٌُ شفذ٠ذتً دل١مثً شفذد ِٕثهك ـ -9

 . شعطٟ أسخع أِعٍر فف١فر ٢ظثس تٌضلاصي -0

 تٌضٌضٌر     2" إرت صٌضٌس تلأسك صٌضتٌٙث: " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر  -7

 

سلددددددددددُ 

 تٌٙذف

              

 شم٠ُٛ تٌصعٍُ

تٌٛعددددددددددد١ٍر 

 تٌصع١ّ١ٍر

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  2 

 

 

 

 

  2 

 

 

 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

تروشٞ تٌعٛتِدً 

تٌدثه١ٕدددددددددددددددددددددر 

تٌّددددددةظشذ فدددددددٟ 

شؾدددددى١ً عدددددطؿ 

 تلأسك ؟ 

ٚمددددددددددددددددددفٟ  

تٌّدددددددددددددددددددددذٌٛي 

تٌؽغشتفددددددددددددددددٟ 

 ٌّفَٙٛ تٌضلاصي

 

  

 

  

 

 

خعدددددددددددددددل 

تٌقددددددددددددٛس 

ٌٍظددددددددٛت٘ش 

 تٌطد١ع١ر 

 

 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددٛس 

 ٌٍضلاصي

 

 

 

 

 

أخذأ خثعدصعثسذ خددشتز تٌطثٌددثز تٌغدثخمر ِدٓ خدلاي  عدشك    

خعل تٌقٛس ٌٍظٛت٘ش تٌطد١ع١ر ِٕٚثلؾدصٙٓ ف١ٙدث ـ١دط أخد١ٓ 

ٌٙٓ أْ ٚؼٗ تلأسك لا ٠عدس ٚلا ٠غصمش عٍدٝ فدٛسذ ٚتـدذذ 

خددً إٔددٗ فددٟ شغ١ددش ِغددصّش ِٕددز أْ خٍددك الله تلأسك إٌددٝ ٠ددَٛ 

تٌم١ثِدددر ٚ٘دددزت تٌصغ١١دددش ٠دددصُ خقدددٛسذ ِفثؼةدددر أٚ خددددوء ؽدددذ٠ذ 

٠ٚىْٛ خؤعدثج ِٓ خثهٓ تلأسك ٚٔغ١ّٙث خثٌعٛتًِ تٌدثه١ٕدر 

 . أٚ خؤعدثج ِٓ خثسغ تلأسك ٚٔغ١ّٙث تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر 

 ظُ أخ١ٓ ٌٙٓ أْ تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر شٕمغُ إٌٝ لغ١ّٓ

 

ٚشفدددذض ٘دددزٖ تٌعٛتِدددً ٔص١ؽددددر ( تٌددددشتو١ٓ  –تٌدددضلاصي )    

ٌٛؼٛد ِٛتد ِٕقٙشذ ؽذ٠ذذ تٌفدشتسذ فدٟ خدثهٓ تلأسك شمدع 

س مغو ؽذ٠ذ فصفثٚي تٌخدشٚغ إٌدٝ تٌغدطؿ ِدٓ أٞ ِٕفدز شف

 . ٚٔص١ؽر ٌزٌه شٕؾؤ ٘ضتز صٌضت١ٌر أٚ ظٛستٔثز خشوث١ٔر 

 

٘ددٟ ٘ددضتز شفددذض فددٟ أؼددضتء ِع١ٕددر ِددٓ تٌمؾددشذ : تٌددضلاصي 

 .تلأسم١ر 
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  5 

 

 

 

  6 

 

 

 

 

 

   9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  0 

 

 

 

 

 

 

 

 

  7 

عدددددذدٞ أٔدددددٛت  

 تٌضلاصي ؟

عٍٍددٟ  ـدددذٚض  

تٌددددددددددددددددددددضلاصي 

 تٌدثه١ٕر ؟ 

 

 

 

فغشٞ  ـذٚض  

تٌددددددددددددددددددددضلاصي 

 تٌدشوث١ٔر؟ 

 

تسعددّٟ ؼٙددثص  

 . ل١ثط تٌضلاصي 

 

 

 

 

ـددذدٞ ِٕددثهك  

ـذٚض تٌضلاصي 

عٍدددددٝ خثسهدددددر 

 تٌعثٌُ ؟

 

 

 

 

 

 

أعطدددددٟ أسخدددددع  

أِعٍدددددددر ٢ظدددددددثس 

 تٌضلاصي ؟ 

 

 

 

 

 

 

ت٠٢دددددر  ٟإلشتبددددد

 تٌىش٠ّر

 

 تٌغدٛسذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددٛس 

ٌؽٙددددددددددددددثص 

ل١دددددددددددددددددثط 

 تٌضلاصي

 

 

خش٠طدددددددددددر 

 تٌعثٌُ 

 

 

 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددٛس 

ٌدعل آظدثس 

 تٌضلاصي 

 

 

 

 

 

 

 

 : ٌٍضلاصي ٔٛعثْ 

ٚشفددذض فددٟ تٌّٕددثهك تٌنددع١فر ِددٓ / صلاصي خثه١ٕدر  -2

أٞ تٌصدددٟ شٛؼدددذ خٙدددث إٔىغدددثستز ) تٌمؾدددشذ تلأسمددد١ر 

ٚٔص١ؽدددددر ٌٍندددددغٛه شصدددددؤظش تٌطدمدددددثز ( ٚإٌصدددددٛتءتز 

تٌغددطف١ر تٌنددع١فر فصٕضٌددك أٚ شٙدددو ِفذظددر مددغو 

تٌطدمثز تٌدثه١ٕر فصصفدشن ٚٔص١ؽدر ٌدزٌه شفدذض عٍٝ 

 .تٌضلاصي 

ٚشفذض فٟ تٌّٕثهك تٌصٟ شٕصؾدش / تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر  -2

ف١ٙددددث تٌدددددشتو١ٓ خفعددددً شفددددشن تٌّددددٛتد تٌّٕقددددٙشذ 

ٚتٌغددددثصتز ٚتلأخخددددشذ ِددددٓ تٌطدمددددثز تٌغددددفٍٝ إٌددددٝ 

تٌطدمددثز تٌع١ٍددث ِددٓ تٌمؾددشذ تلأسمدد١ر ٚٔص١ؽددر ٌددزٌه 

 .  شفذض تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر 

خشعُ ؽىً شٛمد١فٟ عٍدٝ تٌغدٛسذدـ ِدع ل١دثَ تٌطثٌددثز ألَٛ 

خثٌشعُ فٟ وشتعثشٙٓ ـ  ٌؽٙثص ل١ثط تٌضلاصي ٚ٘ٛ ِث ٠عشف 

 (     خثٌغ١غّٛؼشتف ) 

Seismograph   ٓ٠ٚٛؼذ فٟ ؼ١ّع ِشتفذ تٌعثٌُ  ـ١ط ٠ّىد

 . شغؽ١ً ؼ١ّع تٌٙضتز تٌنع١فر ٚتٌم٠ٛر 

 :ِٕثهك ـذٚض تٌضلاصي

ٌُ ـ١دددط أخددد١ٓ ع١ٍٙدددث أعدددشك عٍدددٝ تٌطثٌددددثز خثسهدددر ٌٍعدددث

 . ِٕثهك ـذٚض تٌضلاصي خّؾثسور تٌص١ٍّزتز

( ِقدش  –تٌد١ّٓ  –تٌؽضتبدش  –تٌّغدشج ) فٟ تٌددلاد تٌعشخ١در 

َ فٟ ِذ٠ٕر أغدثد٠ش فدٟ  2765ـ١ط ـذض صٌضتي ِذِش عثَ 

َ ـددذض صٌددضتي آخددش فددٟ ِذ٠ٕددر  2705تٌّغددشج ٚفددٟ عددثَ 

 . تلأفٕثَ فٟ تٌؽضتبش ٚدِش٘ث خثٌىثًِ 

 –إ٠طث١ٌدث  –إ٠دشتْ  –ششو١دث  –ت١ٌثخدثْ ) ِٚٓ تٌددلاد تلأخدشٜ 

 ( ١ٔٚٛص٠ٍٕذ –إٔذ١ٔٚغ١ث  –تٌٕٙذ  –ت١ٌٛٔثْ 

 

ِدٓ خددلاي عدشك خعددل تٌقدٛس تٌصددٟ شددد١ٓ :  آظدثس تٌددضلاصي

 آظثس تٌضلاصي أعصٕصػ ِٓ تٌطثٌدثز خعل ٘زٖ ت٢ظثس 

شٙصددض تلأسك ت٘صددضتص ع١ٕددف فصصددذِش تٌّدددثٟٔ ٚتٌّٕؾددآز  -2

 ف١ٛتٔثز٠ٍٚٙه تٌٕثط ٚتٌ

 شصىغش تلأسك ٚشصقذ   -2

شددٕخفل خعددل أؼددضتء تلأسك ف١غط١ٙددث تٌدفددش خّثبددٗ أٚ  -3

شششفدددع أؼدددضتء ِدددٓ تلأسك ِٛؼدددٛدذ شفدددس ِدددثء تٌدفدددش 

 ف١ٕفغش تٌّثء عٕٙث 

٠ٕنددح ِددثء خعددل تٌع١ددْٛ ٚت١ٌٕددثخ١ع ٌصغددشج تٌّددثء فددٟ  -4

 .  تٌؾمٛق أٚ شظٙش ع١ْٛ ٠ٕٚثخ١ع ؼذ٠ذذ ٌٕفظ تٌغدح 

ٌىش٠ّدر ٠ٕٚقدصٓ خم١در تٌطثٌددثز شمشأ إـذٜ تٌطثٌدثز ت٠٢ر ت" 

ٚأخ١ٓ ٌٙدٓ لدذسذ الله ٚعظّصدٗ ِدٓ خدلاي " فٟ شذخش ٚخؾٛ  

 ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر 
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 : تٌصطد١ك 
 ِث تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌضلاصي ؟ -2

 : فغشٞ ـذٚض ِث٠ٍٟ شفغ١شتً ع١ٍّثً  -2

 تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر    -تٌضلاصي تٌدثه١ٕر  

 أعطٟ خعل تلأِعٍر ٌدٍذتْ عشخ١ر ٠ىعش خٙث ـذٚض تٌضلاصي ؟   -3

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ  
 50ؿ 9-6سلُ 

 
 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 تٌدشتو١ٓ: ظث١ٔثً 

 

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
آظددثس  –و١ٓ أٔدٛت  تٌددشت –سعدُ ششو١دح تٌدشوددثْ  –أعددثج ـدذٚض تٌدددشتو١ٓ  –تٌّدذٌٛي تٌؽغشتفدٟ ٌّفٙدَٛ تٌدددشتو١ٓ 

 .  غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله ٚلذسشٗ  –شفذ٠ذ ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓ عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ  –تٌدشتو١ٓ 

 

 
 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 

 :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر  فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط  أْ  

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌدشتو١ٓ دْٚ خطؤ  -2

 شفغش أعدثج ـذٚض تٌدشتو١ٓ شفغ١شتً ع١ٍّثً  -2

 شغّٟ ِث شعشف خٗ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر شغ١ّر فف١فر -3

 ششعُ ؽىلاً شٛم١ف١ثً لأؼضتء تٌدشوثْ  -4

 شعذد أٔٛت  تٌدشتو١ٓ شعذتدتً فف١فثً  -5

 شٛمؿ أسخع ِٓ ت٢ظثس تٌٕثؼّر عٓ تٌدشتو١ٓ -6

 شفذد ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓ عٍٝ خثسهر تٌعثٌُ شفذ٠ذتً دل١مثً  -9

 تٌضٌضٌر 2-2" ٚأخشؼس تلأسك أظمثٌٙث . إرت صٌضٌس تلأسك صٌضتٌٙث " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر  -7

     
سلدددددددددددُ 

 تٌٙذف

شمدددددددددددددددد٠ُٛ     

 تٌصعٍُ 

تٌٛعددددددددددددددد١ٍر 

 تٌصع١ّ١ٍر 

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ    
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تروددددددددددددددددددددشٞ 

تٌّددددددددددددددددددذٌٛي 

تٌؽغشتفدددددددددددددٟ 

ٌّفٙددددددددددددددددددددَٛ 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس  

ٌدددددددددددددددددددعل   

 تٌدشتو١ٓ

أخذأ خثعصعثسذ خدشتز تٌطثٌدثز تٌغثخمر ٚتعصٕصثغ تٌذسط ِٓ خلاي 

 ِٕثلؾصٙٓ ٚهشؾ خعل تلأعةٍر ع١ٍٙٓ 

 عذدٞ تٌظٛت٘ش تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك ؟  -ط 

 عّٟ أٔٛت  تٌضلاصي ؟  –ط 

٘ددٟ فصفددثز فددٟ لؾددشذ تلأسك شقددً خثهٕٙددث تٌؾددذ٠ذ  :تٌدددشتو١ٓ   

شغ ِدددٓ ٘دددزٖ تٌفصفدددثز ٚلدددس تٌفدددشتسذ خغدددطفٙث تٌددددثسد ـ١دددط ٠خددد

تٌعدددٛستْ ِمدددزٚفثز ٍِصٙددددر ِدددٓ ِدددٛتد فدددٍدر ٚ ِدددٛتد ِٕقدددٙشذ 

 .  ٚغثصتز ٚأخخشذ ٚسِثد 
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 تٌدشتو١ٓ ؟ 

فغدددشٞ عددددح 

ـددددددددددددددددددددذٚض 

 تٌدشتو١ٓ ؟ 

عددددددددّٟ ِددددددددث  

شعدددددددشف خدددددددٗ 

تٌّمدددددددددددزٚفثز 

 تٌدشوث١ٔر ؟

 

 

تسعّٟ ؽدىً  

شٛمددددددددددددد١فٟ 

لأؼدددددددددددددددددددضتء 

 .تٌدشوثْ 

 

 

 

 

 

 

 

عددذدٞ أٔددٛت   

 تٌدشتو١ٓ ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

ٚمددفٟ أسخددع 

ِدددددددددٓ آظدددددددددثس 

 تٌدشتو١ٓ  ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 فٛس

ٌٍّمددددددددزٚفثز 

 تٌدشوث١ٔر

 

 

 

 

ؽددددددددددددددددددددددىً 

شٛمدددددددددد١فٟ 

لأؼددددددددددددددددضتء 

 تٌدشوثْ

 

 

 

 

 

 

 

فٛس لأٔٛت  

 تٌدشتو١ٓ 

 

 

 

خثسهدددددددددددددددر 

 تٌعثٌُ 

 

 

 

 

 

 

 

فددٛس ٢ظدددثس 

 تٌدشتو١ٓ 

 

 

 

 

 

أخ١ٓ ٌٍطثٌدثز أْ تٌدشتو١ٓ شفذض فٟ تٌّٕثهك تٌنع١فر فٟ تٌمؾدشذ 

تلأسم١ر ـ١ط شغصط١ع تٌّٛتد تٌّٕقٙشذ فٟ خدثهٓ تلأسك ٚتٌصدٟ 

تٌندع١فر  شمع شفس مغو ؽذ٠ذ أْ شخدشغ ٚشٕفدز ِدٓ ٘دزٖ تٌّٕدثهك

 خقٛسذ ِشٚعر ِٓ تٌعٛستْ تٌٙثبً 

٠ٚخددشغ ٚلددس تٌعددٛستْ ِمددزٚفثز خشوث١ٔددر ٚهفددؿ خشوددثٟٔ ٠عددشف 

 .ـ١ط ٠غّش تلأستمٟ تٌٛتلعر ـٛي تٌدشوثْ ( تٌلافث ) خثعُ 

 

 

 

  

 ألَٛ خشعُ ؽىً شٛم١فٟ خّؾثسور تٌطثٌدثز ٠د١ٓ أؼضتء تٌدشوثْ 

 ٠صشوح تٌدشوثْ ِٓ تلأؼضتء تٌصث١ٌر  :ششو١ح تٌدشوثْ 

 ِخشٚه ٌٗ لثعذذ ِغصذ٠شذ ٚؼٛتٔح ِثبٍر 

تٌمقددددر أٚ تٌّذخٕدددر ٚ٘دددٟ شؽ٠ٛدددف أعدددطٛتٟٔ ٠قدددً فصفدددر 

 تٌدشوثْ خثٌطدمثز تٌدثه١ٕر ـ١ط شٛؼذ تٌّقٙٛستز 

تٌفٛ٘در ٚ٘ددٟ ِىدثْ خددشٚغ تٌّمدزٚفثز تٌدشوث١ٔددر ٚ٘دٟ دتبش٠ددر 

 تٌؾىً ِششفعر تٌؽٛتٔح 

أعدددشك خعدددل تٌقدددٛس تٌصدددٟ شدددد١ٓ أٔدددٛت  تٌددددشتو١ٓ ـ١دددط ٠دددصُ 

 تعصٕصثؼٙث ِٓ تٌطثٌدثز 

 : أٔٛت  تٌدشتو١ٓ 

ٚ٘ددٟ تٌصددٟ شعددٛس خثٔصظددثَ ِعددً / تٌدددشتو١ٓ تٌعددثبشذ أٚ تٌٕؾددطر  -2

 خشوثْ تعصشِدٌٟٛ خإ٠طث١ٌث 

ٚ٘دٟ تٌصدٟ شعدٛس أـ١ثٔدثً ظدُ شٙدذأ أـ١ثٔدثً ِعدً / تٌدشتو١ٓ تٌٙثدبدر  -2

 خشوثْ ف١ضٚف خإ٠طث١ٌث 

ٚ٘ددٟ تٌصددٟ ظددثسز لددذ٠ّثً ظددُ خّددذز ٔٙثب١ددثً / شتو١ٓ تٌخثِددذذ تٌددد -3

ٚشٙدددذِس فٛ٘صٙدددث ٚتٔغدددذز لقددددصٙث  ّٚٔدددس ع١ٍدددٗ تلأؽدددؽثس 

 . ٚتٌٕدثشثز ِعً ؼدً و١ٕ١ث خإفش٠م١ث 

أعشك خعل تٌقٛس تٌصٟ شد١ٓ آظثس تٌدشتو١ٓ تٌّخشخر ٚتٌٕثفعر 

 ـ١ط ٠صُ تعصٕصثؼٙث ِٓ تٌطثٌدثز 

 : آظثس تٌدشتو١ٓ 

 ٌّصشتوّر ِعً ٘ندر تٌفدؾر تٌؽدثي ٚتٌٙنثج ت -2

تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ ٚتٌصٟ شؾغً فٛ٘ر تٌددشتو١ٓ تٌخثِدذذ ِعدً  -2

 فٟ ٘ندر خ١ٌٛف١ث ٚعو أِش٠ىث تٌؽٕٛخ١ر ( شٟ شٟ وثوث ) خف١شذ

تٌصشخر تٌدشوث١ٔر رتز تٌخقٛخر تٌؾذ٠ذذ خغددح تٌشِدثد تٌدشودثٟٔ  -3

 ِعً ـمٛي ٔثخٌٟٛ تٌصٟ ٠خقدٙث خشوثْ ف١ضٚف

تٌؽضس تٌدشوث١ٔر تٌخقدر فٟ لٍح تٌّف١طثز ِعً ؼض٠شذ  -4 

 .٘ثٚتٞ

ٚوّث أْ ٌٙث آظثس ِخشخر فإْ ٌٍدشتو١ٓ آظثس ٔثفعر فثٌّعدثدْ ٚتٌّدٛتد  

تٌصددٟ شخددشغ أظٕددثء تٌعددٛستْ تٌدشوددثٟٔ شفٍّٙددث تلأٔٙددثس ِددٓ عددفٛؾ 

تٌؽدثي إٌٝ تلأستمٟ تٌضستع١ر فصخقدٙث ٚشّذ٘ث خثٌغش٠ٓ ِعً ٔٙش 

 . ت١ًٌٕ 
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ـدددددددددددددددددددذدٞ  

ِٕثهك ـذٚض 

 تٌدشتو١ٓ ؟

 

 

 

  

ألشبددددٟ ت٠٢ددددر 

 تٌىش٠ّر

 

 

 

خثسهدددددددددددددددر 

 تٌعثٌُ 

 

 

 

 

سهددر تٌعددثٌُ ٚأخدد١ٓ ٌٍطثٌدددثز أْ أودددش ٔطددثق ٌٍدددشتو١ٓ أعددشك خث

٠ّصذ عٍٝ ت١ٌثخظ تٌّؽثٚس ٌٍّفد١و تٌٙدثدٞ فدٟ ؽدشق آعد١ث ٚغدشج 

تٌفٍد١ٓ  –إٔذ١ٔٚغ١ث  –ت١ٌثخثْ ) وّث شىعش تٌدشتو١ٓ فٟ , تلأِش٠ىص١ٓ 

 (ٚدٚي ؽشق إفش٠م١ث –إ٠طث١ٌث  –١ٔٛص٠ٍٕذ  –

 

                   

ت٠٢در تٌىش٠ّدر ٠ٕٚقدصٓ خم١در تٌطثٌددثز فدٟ شمدشأ إـدذٜ تٌطثٌددثز " 

ٚأخدد١ٓ ٌٙددٓ عظّددر الله ٚلذسشددٗ ٚلٛشددٗ ِددٓ خددلاي " شددذخش ٚخؾددٛ  

 .ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 

 

 : تٌصطد١ك 

 عشفٟ تٌدشوثْ ؟  -2

 عٍٍٟ خشٚغ تٌّقٙٛستز ِٓ خثهٓ تلأسك ؟ -2

 عذدٞ أٔٛت  تٌدشتو١ٓ ؟  -3

 ؟ٚمفٟ خعل ت٢ظثس تٌٕثؼّر عٓ ـذٚض تٌدشتو١ٓ  -4

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 50ؿ 7-0سلُ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



080 

 

 
 
 

 
 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر:  أٚلاً 

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
سعدُ  –ٔفدس ت١ٌّدثٖ تٌؽثس٠در  –أٚلا ً ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر ٚٔؾدؤشٙث  –تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك 

تٌظدددٛت٘ش  –إسعدددثج ت١ٌّدددثٖ تٌؽثس٠دددر  –ٔمدددً ت١ٌّدددثٖ تٌؽثس٠دددر  –تلأؽدددىثي تٌصنثس٠غددد١ر تٌٕثشؽدددر عدددٓ ع١ٍّدددر تٌٕفدددس 

شفذ٠دذ أ٘دُ تلأٚد٠در عٍدٝ خش٠طدر  –أ١ّ٘در إٔؾدثء تٌغدذٚد عٍدٝ تلأٚد٠در  –تٌصنثس٠غ١ر تٌٕثؽةر عٓ ع١ٍّر تلإسعدثج 

 ٍٝ تلإٔغثْ  غشط تلإ٠ّثْ خفنً الله ٚٔعّٗ ع –تٌٍّّىر تٌعشخ١ر تٌغعٛد٠ر 

 : تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 : ٠صٛلع ِٓ تٌص١ٍّزذ فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شعذد تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك .2

 % 255شٛمؿ و١ف١ر ٔؾؤذ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر خٕغدر فٛتج .2

 شؾشؾ خؤعٍٛخٙث تٌخثؿ و١ف١ر ـذٚض ع١ٍّر تٌٕفس .3

 تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر تٌٕفس دْٚ خطؤششعُ تلأؽىثي تٌصنثس٠غ١ر .4

 شد١ٓ تٌعٛتًِ تٌصٟ شغثعذ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر عٍٝ ع١ٍّر تٌٕمً .5

 شعًٍ  ـذٚض ع١ٍّر تلإسعثج شع١ٍلا ً ع١ٍّث ً.6

 شغّٟ تٌظٛت٘ش تٌصنثس٠غ١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ع١ٍّر تلإسعثج شغ١ّر فف١فر.9

 شعطٟ  أِعٍر ٌعلاظر أٚد٠ر فٟ ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر .0

 أُ٘ تلأٚد٠ر عٍٝ خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر شفذد .7

 شد١ٓ أ١ّ٘ر إٔؾثء تٌغذٚد عٍٝ خعل تلأٚد٠ر تٌٙثِر-25

   تلأٔد١ثء 35" ٚؼعٍٕث ِٓ تٌّثء وً ؽا ٍ ـٟ أفلا ٠ةِْٕٛ " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر  -22
سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

تٌٛعددددددددددددد١ٍر  شم٠ُٛ تٌصعٍُ   

 تٌصع١ّ١ٍر 

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ          
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عدددددذدٞ تٌعٛتِددددددً 

تٌظث٘ش٠ددر تٌّددةظشذ 

فددٟ شؾددى١ً عدددطؿ 

 تلأسك ؟ 

 

 

ٚمددددددفٟ و١ف١ددددددر  

ٔؾؤذ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر 

 ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 تٌغدٛسذ 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌددددددددددددددددعل 

ت١ٌّدددددددددددددددددددثٖ 

تٌؽثس٠دددددددددددددر 

ٚتٌغدددددددددد١ٛي 

 ٚتلأِطثس 

أخذأ خثعصعثسذ خدشتز تٌطثٌدثز تٌغدثخمر ٚتعدصٕصثغ تٌدذسط ِدٓ  

 خلاي ِٕثلؾر تٌص١ٍّزتز ٚهشؾ خعل تلأعةٍر 

إٌٝ وُ لغُ شٕمغُ تٌعٛتًِ تٌصٟ شةظش فدٟ شؾدى١ً عدطؿ  -ط  

ِددثرت ٔغددّٟ  -عددذدٞ تٌعٛتِددً تٌدثه١ٕددر ؟ ط –تلأسك ؟  ط 

 تٌعٛتًِ تٌصٟ شةظش فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك ِٓ تٌخثسغ ؟ 

أخ١ٓ ٌٍص١ٍّزتز أْ تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر أٚ عٛتِدً تٌصعش٠در شدةظش 

 –ت١ٌّدددثٖ تٌؽثس٠دددر ) فدددٟ شؾدددى١ً عدددطؿ تلأسك عدددٓ هش٠دددك 

 ( تٌؽ١ٍذ  –تٌش٠ثؾ 

خعدددذ رٌددده أعدددشك عٍدددٝ تٌص١ٍّدددزتز خعدددل تٌقدددٛس ٌٍغددد١ٛي 

ٚتلأِطدددثس ٚأخددد١ٓ ٌٙدددٓ أْ ت١ٌّدددثٖ تٌؽثس٠دددر شٕؾدددؤ ِدددٓ عدددمٛه 

ثء ٠ٚصفدٛي تلأِطثس عٍدٝ تٌؽددثي ٚتٌٙندثج ـ١دط ٠صؽّدع تٌّد

إٌددٝ أٔٙددثس ٚعدد١ٛي شؾددك هش٠مٙددث ٚعددو تٌقددخٛس تٌقددٍدر أٚ 

عٍٝ تلأسك ت١ٌٍٕر ٚؼضء ود١ش ِٓ ١ِثٖ تلأِطثس ٠صغدشج فدٟ 

ِغدثَ عددطؿ تلأسك ظدُ ٠خددشغ ٠ٚصفؽددش عٍدٝ ؽددىً ع١ددْٛ أٚ 

 . ٠صؽّع عٍٝ ١٘ةر آخثس
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سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

 

 

 شم٠ُٛ تٌصعٍُ 

 

 

تٌٛعددددددددددددد١ٍر 

 تٌصع١ّ١ٍر 

 

                     

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ                 
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 4 
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   0 

 

 

 

 

  7 

 

  25 

 

 

تؽدددددددشـٟ و١ف١دددددددر 

ـدددددددذٚض ع١ٍّدددددددر 

ٔفددددددددددس ت١ٌّددددددددددثٖ 

 تٌؽثس٠ر ؟ 

تسعّٟ تلأؽىثي 

تٌصنثس٠غ١ر 

تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر 

 تٌٕفس ؟

 

 

 

 

خ١ٕٟ تٌعٛتًِ تٌصٟ 

شغثعذ تٌٕٙش عٍٝ 

 ع١ٍّر تٌٕمً ؟

 

 

عٍٍٟ تلأعدثج 

تٌصٟ شةدٞ إٌٝ 

ـذٚض ع١ٍّر 

 تلإسعثج ؟

 

عددددددّٟ تٌظددددددٛت٘ش 

تٌصنثس٠غدددددددددددددددددد١ر 

تٌٕثشؽر عدٓ ع١ٍّدر 

 تلإسعثج؟ 

أعطددددددددٟ خعددددددددل 

تلأِعٍدددددددر لأٚد٠دددددددر 

ؼثفدددددر فدددددٟ ؽددددددٗ 

 تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر ؟ 

ـذدٞ أُ٘ تلأٚد٠در 

فددٟ ؽدددٗ تٌؽض٠ددشذ 

 تٌعشخ١ر؟

خ١ٕددٟ أ١ّ٘ددر إٔؾددثء 

تٌغذٚد عٍٝ خعل 

 تلأٚد٠ر تٌٙثِر ؟ 

 

 

 

 

 

خعدددددددددددددددددل 

تلأؽدددددددددددىثي 

تٌصٛمدددد١ف١ر 

ٌّؽدددددددددددددشٜ 

ٚٚتدٞ 

 تٌٕٙش 

 

 تٌغدٛسذ 

 

 

 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌغددددددددددددددٙٛي 

ف١نددددددددددددددد١ر 

 ٚدتلاز  

 

 

 

 

خش٠طر ؽدٗ 

تٌؽض٠دددددددددددشذ 

 تٌعشخ١ر 

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌددددددددددددددددعل 

 تٌغذٚد  

شددةظش ت١ٌّددثٖ تٌؽثس٠ددر فددٟ شؾددى١ً عددطؿ تلأسك عددٓ هش٠ددك 

 ( تلإسعثج  –تٌٕمً  –تٌٕفس ) ظلاض ع١ٍّثز 

ـ١ط شمَٛ ١ِثٖ تلأٔٙثس ٚتٌغ١ٛي أظٕثء ؼش٠ثٔٙدث  /تٌٕفس : أٚلاً 

خصفص١س تٌقخٛس ٚتلصلاعٙث ِدٓ أِثوٕٙدث ٚٔفدس تٌطدمدثز تٌصدٟ 

 . شؽشٞ ع١ٍٙث 

ظدددددُ أعدددددشك عٍددددد١ٙٓ أؽدددددىثي شٛمددددد١ف١ر شدددددد١ٓ تلأؽدددددىثي 

تٌصنثس٠غدد١ر تٌٕثشؽددر عددٓ ع١ٍّددر تٌٕفددس ٚألددَٛ خثٌشعددُ عٍددٝ 

 تٌغدٛسذ ِع ِؾثسور تٌص١ٍّزتز فٟ ع١ٍّر تٌشعُ 

 : عٓ ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر  ـ١ط ٠ٕؾؤ

ٚ٘دٛ تٌؽددضء تٌدزٞ شصؽّددع ف١دٗ ١ِددثٖ تٌٕٙددش : ِؽدشٜ تٌٕٙددش  -2

 ٚشؽشٞ ف١ٗ ِٓ تٌّٕدع إٌٝ تٌّقح 

ٟٚ٘ تلأستمدٟ تٌصدٟ ِٙدذ٘ث تٌٕٙدش ٚعدٛت٘ث : ٚتدٞ تٌٕٙش  -2

 . لدً أْ ٠صخز ٌٕفغٗ ِؽشٜ ِفذدتً ف١ٙث 

ـ١ددط ٠ٕمددً تٌٕٙددش فصددثز تٌقددخٛس تٌصددٟ شفصصٙددث  /تٌٕمددً : ظث١ٔددثً  

, تلأِطثس ٚوزٌه تٌفصثز تٌصدٟ ٠ٕفصٙدث خص١دثسٖ ِدٓ ِىدثْ ٢خدش 

 -2ٚشصٛلف لذسذ تٌٕٙش عٍٝ ٔفس تٌقخٛس ٚٔمً فصثشٙث عٍدٝ 

 . و١ّر ت١ٌّثٖ تٌصٟ شؽشٞ ف١ٗ  -2عشعر ش١ثسٖ 

٠شعح تٌٕٙش ِدث ٠فٍّدر ِدٓ فصدثز تٌقدخٛس  /تلإسعثج : ظثٌعثً 

 ٚشٙذأ عشعصٗ  -2ف ش١ثسٖ ٠نع -2عٕذِث 

 ٠ٚضدتد تلإسعثج عٕذ ِقدٗ ـ١ط شنعف عشعصٗ شّثِثً 

ظددُ أعددشك خعددل تٌقددٛس ٌٍظددٛت٘ش تٌصنثس٠غدد١ر تٌصددٟ شٕؾددؤ 

 : ٟٚ٘  .عٓ ع١ٍّر تلإسعثج 

ٚ٘دٟ خقددر شىٛٔدس خإٌمدثء / تٌغٙٛي تٌف١ند١ر تٌشعدٛخ١ر  -2

تٌٕٙدددش ِدددث ٠فٍّدددٗ ِدددٓ سٚتعدددح فدددٟ ٚتد٠دددٗ عٍدددٝ ؼدددثٔدٟ 

عددٙٛي ٚتدٞ ٔٙددش ت١ٌٕددً ) ً تٌّؽددشٜ ٚلددس تٌف١نددثْ ِعدد

 ( ٚعٙٛي دؼٍر ٚتٌفشتز 

ٟٚ٘ أسك شٕؾؤ ٔص١ؽر تعدصّشتس إسعدثج تٌٕٙدش / تٌذتلاز  -2

) عٕذ ِقدٗ فٟ خفش أٚ خف١شذ خلاي عٕٛتز ه٠ٍٛر ِعدً 

 (دٌصث ٔٙش ت١ًٌٕ 

أعددشك خعددذ رٌدده خش٠طددر ؽدددٗ تٌؽض٠ددشذ تٌعشخ١ددر ـ١ددط ٠ددصُ 

ٚ٘ددٟ  شفذ٠ددذ أ٘ددُ تلأٚد٠ددر تٌؽثفددر  ع١ٍٙددث ٚخّؾددثسور تٌطثٌدددثز

) تلأٚد٠در تٌصدٟ شؽدشٞ ف١ٙدث ت١ٌّدثٖ عمدح عدمٛه تلأِطدثس ِعدً 

ٚتدٞ  –ٚتدٞ فثهّدددددددر  –ٚتدٞ ٔؽدددددددشتْ  –ٚتدٞ ؼ١دددددددضتْ 

ٚأعدددشك خعدددل تٌقدددٛس ٌغدددذٚد أٔؾدددةس عٍدددٝ ( تٌغدددشـثْ 

ـ١ددط شددُ إٔؾددثء ٘ددزٖ ٌغددذٚد ٌلاـصفددثظ , خعددل ٘ددزٖ تلأٚد٠ددر 

خ١ّث٘ٙث تٌصٟ شصؽّع ف١ٙث عمح عمٛه تلأِطدثس ٌلاعدصفثدذ ِٕٙدث 

ستعر ٚتٌؾشج ٌٚفّث٠ر تلأ٘ثٌٟ ِٓ تٌغ١ٛي تٌصٟ شصٍدف فٟ تٌض

عددذ )ِددضتسعُٙ ٚشٙددذَ ِٕددثصٌُٙ ٚشمنددٟ عٍددٝ ِٛتؽدد١ُٙ ِعددً 



083 

 

 

سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

  شم٠ُٛ تٌصعٍُ 

تٌٛعددددددددددددد١ٍر 

 تٌصع١ّ١ٍر 

 (عذ ٚتدٞ ؼ١ضتْ  –أخٙث 

 

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ                            

ألشبددددددددددٟ ت٠٢ددددددددددر  22  

 تٌىش٠ّر

شمشأ إـذٜ تٌطثٌدثز ت٠٢در تٌىش٠ّدر ٠ٕٚقدصٓ خم١در تٌطثٌددثز "  

ٚأخ١ٓ ٌٙٓ عظّر الله ٚٔعّٗ عٍٝ تلإٔغثْ " ٚخؾٛ  فٟ شذخش 

 .ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 

 

 

 

 : تٌصطد١ك 
 . تٌذتلاز  –تٌغٙٛي تٌف١ن١ر  –ٚتدٞ تٌٕٙش  –ِؽشٜ تٌٕٙش / عشفٟ ولاً ِٓ  -2

 ٚمفٟ و١ف١ر ـذٚض ع١ٍّر ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر ؟ -2

 خ١ٕٟ تلأعدثج تٌصٟ شغثعذ تٌٕٙش فٟ ع١ٍّر تٌٕمً ؟  -3

 .عٍٍٟ إٔؾثء تٌغذٚد عٍٝ تلأٚد٠ر تٌؽثفر  -4

 : تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 66ؿ 7 -0سلُ 
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 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 تٌش٠ثؾ: ظث١ٔثً 

 

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
سعُ ؽدىلاً شٛمد١ف١ثً  -تلأؽىثي تٌصنثس٠غ١ر تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر تٌٕفس   –ٔفس تٌش٠ثؾ  –تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌٍش٠ثؾ 

أُ٘ تٌصندثس٠ظ تٌٕثؽدةر  –إسعثج تٌش٠ثؾ  –تٌقفثسٞ تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر تٌٕمً  –ٔمً تٌش٠ثؾ  –ٌٍّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر 

 . غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله ٚلٛشٗ  –أخطثس تٌىعدثْ تٌش١ٍِر  –عٓ ع١ٍّر تلإسعثج 

 

 :تب١ر تٌغٍٛو١ر تلأ٘ذتف تلإؼش
 : ٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌش٠ثؾ .2   

 شٛمؿ و١ف١ر ـذٚض ع١ٍّر ٔفس تٌش٠ثؾ ٌٍقخٛس شٛم١فث ً فف١فث ً .2

 شعذد تلأؽىثي تٌصنثس٠غ١ر تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر تٌٕفس شعذتدت ً فف١فث ً.3

 ششعُ ؽىلاً شٛم١ف١ثً ٌٍّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر دْٚ خطؤ .4

 شغّٟ تٌقفثسٞ تٌٕثؽةر عٓ ع١ٍّر ٔمً تٌش٠ثؾ شغ١ّر فف١فر.5

 شفذد تٌقفثسٞ تٌفق٠ٛر ٚتٌش١ٍِر عٍٝ خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر شفذ٠ذت ً دل١مث ً .6

 شد١ٓ أعدثج ـذٚض ع١ٍّر إسعثج تٌش٠ثؾ .9

 ١ر تلإسعثج شغ١ّر فف١فر شغّٟ أُ٘ تٌصنثس٠ظ تٌٕثؽةر عٓ عٍّ.0

 شؾشؾ خؤعٍٛخٙث تٌخثؿ أخطثس شفشن تٌىعدثْ تٌش١ٍِر .7

ٚأِدث عدثد " تٌدشَٚ    46" ِٚٓ آ٠ثشٗ أْ ٠شعدً تٌش٠دثؾ ِدؾدشتز ١ٌٚدز٠مىُ ِدٓ سـّصدٗ" شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر .25

 تٌفثلر   6" فؤٍ٘ىٛت خش٠ؿ فشفش عثش١ر 

 
سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

تٌٛعددددددددددددد١ٍر  شم٠ُٛ تٌصعٍُ      

 تٌصع١ّ١ٍر

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ                        

 

 

 

 

 

   2 

 

 

 

 

 

   2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تروددشٞ تٌّددذٌٛي 

تٌؽغشتفددددددددددددددددددٟ 

 ٌّفَٙٛ تٌش٠ثؾ ؟

 

 

 

ٚمددددفٟ و١ف١ددددر 

ـدددددذٚض ع١ٍّدددددر 

ٔفددددددس تٌش٠ددددددثؾ 

 ٌٍقخٛس ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ِؽغُ ٌٍىشذ 

 تلأسم١ر

 

 تٌغدٛسذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أخذأ خثعصعثسذ خدشتز تٌطثٌدثز تٌغثخمر ٚ تعصٕصثغ تٌدذسط تٌؽذ٠دذ 

 ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ ٚهشؾ خعل تلأعةٍر ع١ٍٙٓ 

عدددذدٞ تٌعٛتِدددً تٌظث٘ش٠دددر تٌّدددةظشذ فدددٟ شؾدددى١ً عدددطؿ  –ط 

 تلأسك ؟ 

ظُ أخ١ٓ ٌٍص١ٍّزتز أْ تٌىدشذ تلأسمد١ر ٠فد١و خٙدث غدلاف غدثصٞ  

 ثٌؽٛ ٚأْ تٌٙٛتء فٟ ـثٌر تٌغىْٛ ٠عشف خ. ِٓ تٌٙٛتء 

 ( . تٌش٠ثؾ ) أِث إرت شفشن تٌٙٛتء ِٓ ِىثْ ٢خش عشف خثعُ 

ٚشعصدددش تٌش٠ددثؾ ِددٓ أ٘ددُ تٌعٛتِددً تٌظث٘ش٠ددر تٌصددٟ شؾددىً عددطؿ 

تلأسك فددددٟ تٌّٕددددثهك تٌقددددفشت٠ٚر ٚرٌدددده ٌؽفثفٙددددث ٚشؾددددمك 

ٚشددةدٞ تٌش٠ددثؾ دٚس٘ددث فددٟ شؾددى١ً عددطؿ تلأسك , فددخٛس٘ث 

 عٓ هش٠ك ظلاض ع١ٍّثز

 ( تلإسعثج  –تٌٕمً  –تٌٕفس )  

شٕفس تٌش٠ثؾ تٌقدخٛس فدٟ تٌقدفثسٞ خٛتعدطر / تٌٕفس : أٚلاً 

تٌشِددثي تٌعثٌمددر خٙددث ٚتٌصددٟ شىددْٛ تٌّعددثٚي تٌصددٟ شغددثعذ٘ث عٍددٝ 

, تٌٕفس ٚوٍّث صتدز عشعر تٌش٠دثؾ صتدز لدذسشٙث عٍدٝ تٌٕفدس 

٠ٚضدتد تٌٕفس فٟ تٌطدمدثز تٌغدفٍٝ ِدٓ تٌقدخٛس عدٓ تٌطدمدثز 

 .تٌع١ٍث خغدح وعشذ ِث شفٍّٗ ِٓ سِثي 
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سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

تٌٛعددددددددددددد١ٍر  شم٠ُٛ تٌصعٍُ 

 تٌصع١ّ١ٍر 

 

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ     

  3 

 

 

 

 

 

  4 

 

 

 

 

  5 

 

 

 

  6 

 

 

 

 

 

 

  9 

 

 

  0 

 

 

 

 

 

  7 

 

 

 

 

 

 

 

عدذدٞ تلأؽدىثي  

تٌصنثس٠غدددددددددددد١ر 

تٌٕثشؽدددددددر عدددددددٓ 

ع١ٍّدددددددر ٔفدددددددس 

 تٌش٠ثؾ ؟ 

 

تسعددددّٟ ؽددددىً  

شٛمدددددددددددددددددد١فٟ 

ٌٍّٛتبدددددددددددددددددددددددددذ 

 تٌقفشت٠ٚر؟ 

عدددددددددددددددددددددددددددّٟ  

تٌقددددددددددددددددفثسٞ 

تٌٕثشؽدددددددر عدددددددٓ 

ع١ٍّدددددددددر ٔمدددددددددً 

 تٌش٠ثؾ ؟ 

ـدددددددددددددددددددددددددددذدٞ 

تٌقددددددددددددددددفثسٞ 

تٌفقددددددددددددددددددد٠ٛر 

ٚتٌش١ٍِددددر عٍددددٝ 

خش٠طددددددر ؽدددددددٗ 

تٌؽض٠شذ تٌعشخ١در 

 ؟ 

خ١ٕددددددٟ أعدددددددثج  

ـدددددذٚض ع١ٍّدددددر 

 إسعثج تٌش٠ثؾ ؟ 

عدددددددددّٟ أ٘دددددددددُ  

تٌصندددددددددددددددثس٠ظ 

تٌٕثؽدددددددةر عدددددددٓ 

ع١ٍّددددر إسعددددثج 

 تٌش٠ثؾ ؟ 

 

تؽشـٟ أخطدثس  

شفددددشن تٌىعدددددثْ 

 تٌش١ٍِر ؟

 

 

 

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌلأؽدددددددددددىثي 

تٌصنثس٠غدد١ر 

تٌٕثشؽددر عددٓ 

 ٔفس تٌش٠ثؾ

 تٌغدٛسذ

 

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌقدددددددفثسٞ 

فدددددددددددخش٠ر 

ٚس١ٍِددددددددددددددر 

 ٚـق٠ٛر

 

خش٠طر ؽدٗ 

تٌؽض٠دددددددددددشذ 

 تٌعشخ١ر

 

 

 

فدددددددددددددددددٛس 

ٌىعدددددددددددددددددثْ 

 س١ٍِر 

 

 

 

 

فٛس ٢خدثس 

ٚٚتـددددددددددثز 

هّششٙددددددددددددث 

تٌىعدددددددددددددددثْ 

 تٌش١ٍِر

 

 

 

 

ِٚددٓ خددلاي عددشك خعددل تٌقددٛس عٍددٝ تٌطثٌدددثز ٔغددصٕصػ أٔددٗ 

شغ٠ٛر  -2/ ٠ٕؾؤ عٓ ع١ٍّر ٔفس تٌش٠ثؾ أؽىثي شنثس٠غ١ر ِعً 

شىد٠ٛٓ تلأٚد٠ددر ٚتٌّٕخفنددثز  -2عدطؿ تلأسك ِددٓ تٌصنددشط 

شىد٠ٛٓ تٌّٛتبدذ تٌقدفشت٠ٚر  -3فٟ تٌّٕثهك تٌؽثفر غ١ش تٌقٍدر 

ِٚدر ـ١ط شىْٛ تٌطدمثز تٌع١ٍث ٌٍقخٛس أؽذ فدلاخر ٚأوعدش ِمث

 ٌٍٕفس ِٓ تٌطدمثز تٌغفٍٝ ت١ٌٍٕر 

٠ٚددصُ سعددُ ؽددىً شٛمدد١فٟ ٌٍّٛتبددذ تٌقددفشت٠ٚر ِددع ِؾددثسور 

 تٌطثٌدثز فٟ ع١ٍّر تٌشعُ 

شٕمددً تٌش٠ددثؾ تٌشٚتعددح تٌقددفشت٠ٚر ِددٓ ِىددثْ  /تٌٕمددً : ظث١ٔددثً 

 ( عشعصٙث ) ٢خش ٚشصٛلف لذسشٙث فٟ تٌٕمً عٍٝ 

ً تٌشِثي فإرت وثٔس تٌش٠ثؾ عش٠ع          شذفع تٌفقٝ ٚشفّ

ٚشصشن تٌقخش عثس٠ثً        ٠ٕؾؤ عٓ رٌه تٌقفثسٞ تٌقخش٠ر 

 (  تلأـمثف ) ِعً ففشتء 

ٚإرت وثٔس تٌش٠ثؾ مع١فر         لا شفًّ عٜٛ تلأششخر تٌٕثعّدر 

ٚشصددشن تٌفقددٝ ٚتٌشِددثي     ٠ٕؾددؤ عددٓ رٌدده شىددْٛ تٌقددفثسٞ 

 ( تٌٕفٛد ٚتٌذٕ٘ثء ) تٌفق٠ٛر ٚتٌش١ٍِر ِعً ففشتء 

طدددر ؽددددٗ تٌؽض٠دددشذ تٌعشخ١دددر ٠ٚمّدددٓ تٌطثٌددددثز ٠دددصُ عدددشك خش٠

 .خصفذ٠ذ تٌقفثسٞ تٌفق٠ٛر ٚتٌش١ٍِر عٍٝ تٌخش٠طر 

 ششعح تٌش٠ثؾ ِث شفٍّٗ ِٓ سِثي ٚأششخر إرت /تلإسعثج :ظثٌعثً 

إرت  -2مددعفس لٛشٙددث فؽددؤذ ٚعؽددضز عددٓ ـّددً ـٌّٛصٙددث  -2 

 ( تٌىصً تٌقخش٠ر أٚ تٌٕدثشثز ) تعصشمٙث عثبك ِعً     

 . فإْ رٌه وٍٗ ٠ؽعٍٙث شٍمٟ خفٌّٛصٙث ٚشىِٛٙث 

 

أعشك خعذ رٌه فدٛس شدد١ٓ وعددثْ س١ٍِدر ٚأخد١ٓ ٌٙدٓ أٔدٗ ٠ٕؾدؤ 

( تٌىعددثْ تٌش١ٍِدر تٌقدفشت٠ٚر ٚتٌغدثـ١ٍر ) عٓ إسعثج تٌش٠دثؾ 

ٟٚ٘ أوٛتَ ِدٓ تٌشِدثي ٠خصٍدف ؽدىٍٙث شدعدثً لاشؽدثٖ تٌش٠دثؾ فٙدٟ 

شىددْٛ ٘لا١ٌددر إرت وثٔددس تٌش٠ددثؾ شٙددح خثٔصظددثَ ِددٓ تشؽددثٖ ٚتـددذ 

ثؾ غ١ددش ِٕصظّددر فددٟ ٚشىددْٛ خ١نددث٠ٚر أٚ دتبش٠ددر إرت وثٔددس تٌش٠دد

 . ٘دٛخٙث 

 

أخ١ٓ ٌٍطثٌدثز أْ تٌىعددثْ تٌش١ٍِدر لا شدمدٝ ِغدصمشذ إّٔدث ٘دٟ فدٟ 

ٚشفدددشن , ـشوددر دتبّدددر ِددع تٌش٠دددثؾ إرت وثٔدددس غ١ددش ِصّثعدددىر 

تٌىعدددثْ ف١ددٗ خطددش عٍددٝ عددىثْ تٌقددفثسٞ لأٔٙددث شددشدَ ت٢خددثس 

, ٚشطّددش تٌٛتـددثز ٚتٌٛد٠ددثْ تٌضستع١ددر أٚ شمٍددً ِددٓ خقددٛخصٙث 

ثْ عٍدددٝ ٚلدددف صـفٙدددث ٚشعد١صٙدددث خضستعدددر ٌٚدددزٌه ٠عّدددً تٌغدددى

تلأؽؽثس ٚتٌٕدثشثز ع١ٍٙدث وّدث أْ تٌفىِٛدر شّٕدع لطدع تلأؽدؽثس 

 .ٚتٌٕدثشثز فٟ تٌّٕثهك تٌّعشمر ٌٍصعش٠ر 
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سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

 

 شم٠ُٛ تٌصعٍُ  

 

تٌٛعددددددددددددد١ٍر 

 تٌصع١ّ١ٍر

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ             

ألشبدددددددٟ ت٠٢دددددددر  25 

 تٌىش٠ّر

شمشأ إـذٜ تٌطثٌددثز ت٠٢دثز تٌىش٠ّدر ٠ٕٚقدصٓ خم١در تٌطثٌددثز "  

ٚأخ١ٓ ٌٙٓ لذسذ الله ٚعظّصدٗ ٚلٛشدٗ ٚٔعّدٗ " فٟ شذخش ٚخؾٛ  

 .عٍٝ تلإٔغثْ ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ت٠٢ثز تٌىش٠ّر

 

 

 

 

 

 

 

 : تٌصطد١ك 
 عذدٞ تٌّظث٘ش تٌصنثس٠غ١ر تٌٕثؽةر عٓ ع١ٍّر ٔفس تٌش٠ثؾ  -2

 : عٍٍٟ ِث ٠ٍٟ  -2

  ٠عًّ عىثْ تٌقفثسٞ عٍٝ ٚلف صـف تٌىعدثْ تٌش١ٍِر ؟ 

  شىْٛ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر ؟ 

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ
 66ؿ 4 -2سلُ      
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 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك                  

 تٌؽـٍـ١ـذ : ظثٌعثً                                      

 

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
تٌظددٛت٘ش تٌطد١ع١ددر  –( تلأٔٙددثس تٌؽ١ٍذ٠ددر –تٌفمددٛي تٌؽ١ٍذ٠ددر  –تٌغطددثءتز تٌؽ١ٍذ٠ددر ) أؽددىثي تٌؽ١ٍددذ  –شىددْٛ تٌؽ١ٍددذ 

شفذ٠دذ ِٕددثهك شىددْٛ  -(تٌشوثِدثز تٌؽ١ٍذ٠ددر  –تٌف١ددٛسدتز  –تٌٛد٠ددثْ تٌؽ١ٍذ٠در ) تٌٕثشؽدر عددٓ عّدً تلأٔٙددثس تٌؽ١ٍذ٠در 

 . غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله ٚعظّصٗ  –تٌؽ١ٍذ عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ 

 

 : تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 : ٓ تٌص١ٍّزذ فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ ٠صٛلع ِ

 شٛمؿ و١ف١ر شىْٛ تٌؽ١ٍذ  -2

 شفذد ِٕثهك شىْٛ تٌؽ١ٍذ عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ شفذ٠ذت ً دل١مث ً -2

 شغّٟ خعل أؽىثي تٌؽ١ٍذ شغ١ّر فف١فر -3

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌٍغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر دْٚ خطؤ  -4

 شعطٟ ِعث١ٌٓ ٌغطثءتز ؼ١ٍذ٠ر  -5

 شعشف تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  -6

 تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  شد١ٓ ِث١٘ر -9

 شعذد تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌٕثشؽر عٓ عًّ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر شعذتدت ً فف١فث ً -0

 شؾشؾ خؤعٍٛخٙث تٌخثؿ و١ف١ر شىْٛ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر  -7

 شعشف ِفَٙٛ تٌف١ٛسدتز ُ-25

 % 255شفذد ١ِّضتز تٌف١ٛسدتز خٕغدر فٛتج -22

 فث ً شٛمؿ ِفَٙٛ تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر شٛم١فث ً فف١-22     

" ٚتلأسك ٚتخدصلاف ت١ٌٍددً ٚتٌٕٙددثس ٠٢ددثز لأٌٚددٟ تلأٌدددثج  زإْ فددٟ خٍددك تٌغددّثٚت"  شمدشأ ت٠٢ددر تٌىش٠ّددر  -23     

 آي عّشتْ     275

     
سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

تٌٛعدددددددد١ٍر  شم٠ُٛ تٌٙذف   

 تٌصع١ّ١ٍر 

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ        

 

 

 

 

  2 

 

  2 

 

 

 

  3 

 

 

 

 

 

 

 

 

ٚمددددفٟ و١ف١ددددر 

 شىْٛ تٌؽ١ٍذ ؟ 

ـذدٞ ِٕثهك 

شىْٛ تٌؽ١ٍذ 

عٍٝ خش٠طر 

 تٌعثٌُ؟

عدددددددّٟ خعدددددددل 

 أؽىثي تٌؽ١ٍذ ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

خش٠طددددددددر 

 تٌعثٌُ 

 

 

خعددددددددددددل 

فددددددددددددٛس 

أؽدددددددددددىثي 

 تٌؽ١ٍذ

 

 

 

أخددذأ خثعددصعثسذ خدددشتز تٌطثٌدددثز تٌغددثخمر ٚتعددصٕصثغ تٌددذسط تٌؽذ٠ددذ 

 .ٚهشؾ خعل تلأعةٍر ع١ٍٙٓ ِٓ خلاي ِٕثلؾر تٌص١ٍّزتز 

 عذدٞ تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك ؟  -ط

ألقٝ ؽّثي لثسذ آع١ث ) ٠صغثلو تٌعٍػ خغضتسذ فٟ تٌّٕثهك تٌدثسدذ 

ٚعٍددٝ ( ٚأٚسٚخدث ٚأِش٠ىدث تٌؾدّث١ٌر ٚفدٟ تٌمدثسذ تٌمطد١در تٌؽٕٛخ١در 

١ٍدذ شفذد إـذٜ تٌطثٌددثز ِٕدثهك شىدْٛ تٌؽ" لُّ تٌؽدثي تٌّششفعر 

 "عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ

ٚششتوُ تٌعٍٛغ عٍٝ ِذٜ عدذذ أعدٛتَ ٠دةدٞ إٌدٝ شىدْٛ ِغدطفثز 

 .عظ١ّر ِٓ تٌؽ١ٍذ ٠قً عّىٙث أـ١ثٔثً إٌٝ ِةثز تلأِصثس 

أخدد١ٓ ٌٍص١ٍّددزتز ِددٓ خددلاي عددشك خعددل تٌقددٛس إٌددٝ أْ تٌؽ١ٍددذ 

٠ةظش فٟ شؾدى١ً عدطؿ تلأسك عدٓ هش٠دك شىدْٛ عدذذ أؽدىثي ٌدٗ 

 / ِعً 

 .تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  -3تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  -2 تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر -2
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سلددددددددددددُ 

 تٌٙذف

تٌٛعدددددددد١ٍر  شم٠ُٛ تٌصعٍُ

 تٌصع١ّ١ٍر

 إؼشتءتز تٌصذس٠ظ                   

     

 

   4 

 

 

   5 

  

 

 6 

 

  9 

 

 

  0 

 

 

 

 

   7 

 

 

  25 

 

  22 

 

 

  22 

 

 

 

  23 

تروددشٞ تٌّددذٌٛي 

تٌؽغشتفددددددددددددددددددٟ 

ٌٍغطددددددددددددددددددثءتز 

 تٌؽ١ٍذ٠ر ؟

أعطدددددٟ ِعدددددث١ٌٓ 

ٌغطثءتز ؼ١ٍذ٠ر 

 ؟

عشفددددٟ تٌفمددددٛي 

 تٌؽ١ٍذ٠ر ؟ 

خ١ٕددددددددٟ ِث١٘ددددددددر 

تلأٔٙددثس تٌؽ١ٍذ٠ددر 

 ؟ 

عددذدٞ تٌظددٛت٘ش 

تٌطد١ع١در تٌٕثشؽدر 

عددددددددددٓ عّددددددددددً 

تلأٔٙددثس تٌؽ١ٍذ٠ددر 

 ؟ 

تؽددددشـٟ و١ف١ددددر 

شىددددْٛ تٌٛد٠دددددثْ 

 تٌؽ١ٍذ٠ر ؟

عشفدددددٟ ِفٙدددددَٛ 

 تٌف١ٛسدتز؟

ـددذدٞ ١ِّددضتز 

 تٌف١ٛسدتز ؟ 

ٚمفٟ ِفَٙٛ 

تٌشوثِثز 

 تٌؽ١ٍذ٠ر؟

 

 

ألشبٟ ت٠٢ر 

 تٌىش٠ّر

 

 

 

فددددددددددددٛس 

ٌٍغطددثءتز 

 تٌؽ١ٍذ٠ر

 

 

  

 

 

 

 

 

خش٠طددددددددر 

 تٌعثٌُ 

 

 

فددددددددددددٛس 

ٌٍفمددددددددٛي 

 تٌؽ١ٍذ٠ر 

 

فددددددددددددٛس 

ٌلأٔٙددددددددثس 

 تٌؽ١ٍذ٠ر 

فددددددددددددٛس 

ٌٍف١ددددددٛسدت

 ز

 

 

 

 تٌغدٛسذ

 

٠صُ تعصٕصثغ شعش٠دف تٌغطدثءتز تٌؽ١ٍذ٠در ِدٓ خدلاي عدشك خعدل 

 تٌقٛس عٍٝ  تٌطثٌدثز 

 / تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر 

 مثمهٍ مظبدبد واطؼخ من الأرض َغطُهب انجهُذ ثظمك كجُز 

تٌمددددثسذ تٌمطد١ددددر تٌؽٕٛخ١ددددر ٚؼض٠ددددشذ ؼش٠ٍٕٕددددذ ؽددددّثي أِش٠ىددددث )  

 (تٌؾّث١ٌر

 أعشك خعل تٌقٛس عٍٝ تٌطثٌدثز ٚأخ١ٓ ٌٙٓ أْ 

 /تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر 
ٟ٘ لُّ تٌّششفعثز تٌصٟ ٠صؽّع ف١ٙث تٌعٍػ ٚشخشغ ِٕٙث أٌغٕر ِدٓ  

 . تٌؽ١ٍذ شعشف خثلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

 /تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر أِث 

فٟٙ أٌغٕر تٌؽ١ٍذ تٌصٟ شخشغ ِدٓ تٌفمدٛي تٌؽ١ٍذ٠در ٚشٕفدذس عٍدٝ  

 :ٚشص١ّض خـ . عفٛؾ تٌّششفعثز عٍٝ ؽىً ِؽثسٍ ِٓ تٌؽ١ٍذ 

 تعصمثِصٙث  -2وُ   3لقش٘ث فٟٙ لا شض٠ذ عٓ  -2 

 َ فٟ ت١ٌَٛ فمو  25خوء عشعصٙث ـ١ط شمطع  -3 

١ً ظُ أخ١ٓ ٌٍطثٌدثز  أٔٗ ٠ٕؾؤ عدٓ عّدً تلأٔٙدثس تٌؽ١ٍذ٠در فدٟ شؾدى

 : عطؿ تلأسك ِث٠ٍٟ 

ٚشٕؾددؤ عددٓ ٔفددس تٌٕٙددش تٌؽ١ٍددذٞ فددٟ  /تٌٛد٠ددثْ تٌؽ١ٍذ٠ددر : أٚلاً  

 -2أٔٙددث ِغددصم١ّر  -2: تٌقددخٛس تٌصددٟ ٠ضـددف ع١ٍٙددث  ٚشص١ّددض خددـ 

   Uلثبّر تٌؽٛتٔح ٚشىْٛ عٍٝ ؽىً ـشف 

ٟٚ٘ خٍؽثْ م١مر ِغصط١ٍر وثٔس فٟ تلأفدً / تٌف١ٛسدتز : ظث١ٔثً 

دفددش فصفٌٛددس إٌددٝ خٍؽددثْ ٚشص١ّددض ٚد٠ددثْ ؼ١ٍذ٠ددر غّششٙددث ١ِددثٖ تٌ

فثٌفر ٌم١ثَ تٌّدٛتٔا ٚفد١ذ  -3٘ثدبر ت١ٌّثٖ  -2ع١ّمر  -2: خؤٔٙث 

 تلأعّثن 

 (ف١ٛسدتز ؽٛتها تٌٕش٠ٚػ ٚتلأعىث ٚؼش٠ٍٕٕذ) ِعً  

ٚ٘ددٟ تٌشٚتعددح تٌصددٟ ـٍّصٙددث تلأٔٙددثس  /تٌشوثِددثز تٌؽ١ٍذ٠ددر : ظثٌعددثً 

تٌؽ١ٍذ٠ر ٚأسعدصٙث عٍٝ تٌؽٛتٔح أٚ فٟ ٔٙث٠صٙث ـ١ٓ ٠دزٚج تٌؽ١ٍدذ 

أٔٙدث عٍدٝ : ٚشصفٛي تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠در إٌدٝ أٔٙدثس ِثب١در  ٚشص١ّدض خدـ 

 .  ؽىً أوٛتَ غ١ش ِصؽثٔغر ِٓ تٌفقٝ ٚتٌشًِ ٚتٌفؽثسذ 

 

ٌطثٌددثز فدٟ شمشأ إـذٜ تٌطثٌدثز ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقدصٓ خم١در ت"  

ٚأخ١ٓ ٌٙٓ لذسذ الله ٚعظّصٗ ِٓ خلاي ِٕثلؾدصٙٓ " شذخش ٚخؾٛ  

 .فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر 

 : تٌصطد١ك  
 :ِث تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌىً ِٓ  -2

 تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر 

 :ٚمفٟ ١ِّضتز وً ِٓ  -2

 تٌف١ٛسدتز  –تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  

 66ؿ  6 -5سلُ :     تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ
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091 

 

 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 "تٌؽضء تلأٚي " تٌضلاصي : أٚلا ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
أٔٛت  تٌضلاصي ٚأعددثخٙث  –تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌضلاصي  –تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك 

 . غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله ٚعظّصٗ  –

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
  :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌٍضلاصي دْٚ خطؤشزوش  -2

 شفغش ـذٚض تٌضلاصي شفغ١شت ً ع١ٍّث ً -2

 شعذد أٔٛت  تٌضلاصي شعذتدت ً فف١فث ً  -3

 شفغش عدح ـذٚض تٌضلاصي تٌدثه١ٕر شفغ١شت ً ع١ٍّث ً  -4

 شعطٟ ظلاظر أِعٍر ٌّٕثهك ـذٚض تٌضلاصي تٌدثه١ٕر  -5

  تٌضٌضٌر 2" إرت صٌضٌس تلأسك صٌضتٌٙث " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر -6

 

 : خطر ع١ش تٌذسط 
 : ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ / أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  ٠ٛص  عٍٝ وً ِؽّٛعر فففثز ِٚمثلاز ِٓ تٌقفف 

  ٠طٍح ِٓ وً ِؽّٛعر لشتءذ عش٠عر ٌلأخدثس ٚتٌّمثلاز تٌّٛؼٛدذ فٟ تٌقففر 

  ٠صُ إعطثء فشفر وثف١ر ِٓ تٌٛلس ٌٍمشتءذ ٚتٌٕمثػ خ١ٓ أفشتد وً ِؽّٛعر 

  شغؤي تٌّعٍّر عٓ تٌّٛمٛ  تٌّؾصشن فٟ ؼ١ّع شٍه تلأخدثس ٚتٌّمثلاز 

  َٛٙعٍٝ تٌغدٛسذ " تٌضلاصي " شىصح تٌّعٍّر تعُ تٌّف 

  ٟوشتعر تٌّلاـظثز شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر ِلاـظثشٙٓ ـٛي تلأخدثس تٌصٟ لثِٛت خمشتءشٙث ف 

  ٓٙٚشٛؼ١ٗ خعنٙٓ ٌٍّض٠ذ ِٓ تٌصشو١ض فٟ تٌّلاـظر , شٕثلؼ تٌّعٍّر هثٌدثشٙث ـٛي ِلاـظثش 

  تٌدضلاصي تٌدثه١ٕدر  –تٌمؾشذ تلأسمد١ر " شفذد تٌّعٍّر ِع هثٌدثشٙث خعل تٌّفث١ُ٘ تٌّصعٍمر خّٛمٛ  تٌضلاصي– 

 " إٌصٛتءتز  – زتٔىغثست

 

  :ِشـٍر شمذ٠ُ  تٌّفَٙٛ / ظث١ٔث ً 

  شعطٟ تٌّعٍّر ِمذِر عٓ ِٛمٛ  تٌضلاصي ِٛمفر ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تٌضلاصي 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ف١ثغر تٌّفَٙٛ خؤعٍٛخٙٓ تٌخثؿ 

  ٠صُ عشك ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٌٍطثٌدثز ٠ٛمؿ ِفَٙٛ تٌضلاصي ٚتٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر 

   ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

 . ٟ٘ ٘ضتز شفذض فٟ أؼضتء ِع١ٕر ِٓ تٌمؾشذ تلأسم١ر  :تٌضلاصي 

  ٘دٟ تٌؽدضء تٌخدثسؼٟ تٌقدٍح ٚتٌددثسد ٔغدد١ث ً " شد١ٓ تٌّعٍّر ٌٍطثٌدثز تٌذلاٌر تٌٍفظ١در ٌّفٙدَٛ تٌمؾدشذ تلأسمد١ر

 " ر شعشف خثٌصشخر ٚوصٍر ِٓ تٌقخٛس تٌقٍدر ٠ٚصؤٌف ِٓ هدمر سل١مر ِفىى, ِٓ تلأسك 

   ٛٔ ًشعشك تٌّعٍّر عٍٝ هثٌدثشٙث ف١ٍُ شع١ٍّٟ آخش ٠د١ٓ أٔٛت  تٌضلاصي ٚأعدثج ـذٚض و 

   ٛٔ ًشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر ِلاـظثشٙٓ ـٛي أٔٛت  تٌضلاصي ٚعدح و 

  ٓٙشٕثلؼ تٌّعٍّر هثٌدثشٙث فٟ ِلاـظثش 

 ثؼٗ خلاي تٌّٕثلؾر عٓ أٔٛت  ٚأعدثج تٌضلاصي وّث ٠ٍٟشىصح تٌّعٍّر ِث شُ تعصٕص : 

 ٟ٘ تٌصٟ شفذض فٟ تٌّٕثهك تٌنع١فر :تٌضلاصي تٌدثه١ٕر 

 ِٓ تٌمؾشذ تلأسم١ر ٚتٌصٟ خٙث ع١ٛج 



090 

 

 ِٓ تٔىغثستز ٚإٌصٛتءتز شؽعً هدمثز 

 فعٕذ ـذٚض ـشوثز, عطؿ تلأسك غ١ش ِصّثعىر  

 أٚ مغٛه فٟ خثهٓ تلأسك شصؤظش تٌطدمثز تٌغطف١ر 

 فصٕضٌك أٚ شٙدو ِفذظر مغو عٍٝ تٌطدمثز تٌدثه١ٕر 

 . تٌصٟ شصفشن خذٚس٘ث ِفذظر ٘ضتز صٌضت١ٌر ع١ٕفر  

 شد١ٓ تٌّعٍّر ٌٍطثٌدثز تٌّذٌٛي تٌٍفظٟ ٌّفَٙٛ تٔىغثس 

, ٘ٛ تٌىغش أٚ تٌقذ  شٕصػ عٕٗ ـشور فٟ لؾدشذ تلأسك ٚخثٌصدثٌٟ لا ٠صٕدثظش ؼثٔددث تٌطدمدثز تٌقدخش٠ر  :"تلأىغثس

 " ز غثٌدث ً شىْٛ سأع١ر ٚتلأىغثست

 وّث شد١ٓ وزٌه ٌٍطثٌدثز تٌّذٌٛي تٌٍفظٟ ٌّفَٙٛ تٌصٛتء 

فددإرت وددثْ , ٘ددٛ ه١ددٗ أٚ ظ١ٕددر فددٟ هدمددثز تٌقددخٛس شفددذض ٔص١ؽددر ٌفشوددثز تٌنددغو فددٟ لؾددشذ تلأسك "  :تلاٌصددٛتء

ثْ تلاٌصدٛتء ٚإرت وثْ تٌنغو لٛٞ ف( ِفذخر ِٚمعشذ ) تٌنغو مع١ف فثْ تٌطدمثز شعٕٝ فٟ عٍغٍر ِٓ تلاٌصٛتءتز 

 " ٠دشص إٌٝ أعٍٝ ٔفٛ تٌمّر ف١ؾصذ تٔفذتس تٌؽٛتٔح 

 خزٌه ِٓ علالثز  وشفغش تٌّعٍّر ِث ٠ششد 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر

 ٠ر تٌىش٠ّرٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٢

 
  :ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ / ظثٌعث ً

  ُشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أٚستق عًّ شفصٛٞ عذذ ِفث١٘ 

  شطٍدح تٌّعٍّدر ِددٓ تٌطثٌددثز ششش١ددح تٌّفدث١ُ٘ فددٟ ِؽّدٛعص١ٓ ِؽّٛعدر شّعددً ِفٙدَٛ ِٕددثهك تٌدضلاصي تٌدثه١ٕددر

 ِٚؽّٛعر لا شّعً تٌّفَٙٛ

 عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠ٍٟ  شؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ِٓ تٌّؽّٛعثز ٚشىصح: 

 

 

 تٌلاِفَٙٛ  تٌّفَٙٛ   

 ت١ٌثخثْ تٌّغشج

 إٔذ١ٔٚغ١ث تٌؽضتبش

 إ٠طث١ٌث ت١ٌّٓ

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ 
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

 :٘ضتز شفذض فٟ أؼضتء ِع١ٕر ِٓ تٌمؾشذ تلأسم١ر * 

 تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر -تٌف١ٛسدتز      د -تٌضلاصي                 غ-تٌدشتو١ٓ            ج -أ

  

 :ٌٍضلاصي ٔٛعثْ خثه١ٕر ٚخشوث١ٔر ٠ّٚىٓ تعصدثس * 

 تٌٕٛعثْ ِصغث٠ٚثْ فٟ تٌمٛذ  - أ

 تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر ألٜٛ  - ج

 تٌضلاصي تٌدثه١ٕر ألٜٛ  -غ

 ؼ١ّع ِث عدك خثها  -د

 50ؿ 9-6سلُ :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
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 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 "تٌؽضء تٌعثٟٔ " تٌضلاصي : أٚلا ً 

  

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
غددشط تلإ٠ّددثْ خمددٛذ  –آظددثس تٌددضلاصي  –شفذ٠ددذ ِٕددثهك ـددذٚض تٌددضلاصي  –ل١ددثط تٌددضلاصي  –شددثخع أٔددٛت  تٌددضلاصي 

 . ٚعظّر الله 

 

 : تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شفغ١شت ً ع١ٍّث ًشفغش عدح ـذٚض تٌضلاصي .2

 شٛمؿ أٔٛت  تٌضلاصي دْٚ خطؤ.2

 شعًٍ ـذٚض تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر .3

 شعطٟ ظلاظر أِعٍر ٌذٚي شفذض ف١ٙث صلاصي خشوث١ٔر.4

 % 255ششعُ ؼٙثص ل١ثط تٌضلاصي خٕغدر فٛتج .5

 شفذد ِٕثهك ـذٚض تٌضلاصي عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ .6

 شعذد آظثس تٌضلاصي شعذتدت ً فف١فث ً .9

 تٌضٌضٌر  2" إرت صٌضٌس تلأسك صٌضتٌٙث " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر .0

 
 : خطر ع١ش تٌذسط

 : ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ : أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  ْتٌٙضذ تٌّذِشذ " ٠ٛص  عٍٝ وً ِؽّٛعر لقـ خعٕٛت " 

  ٠طٍح ِٓ وً ِؽّٛعر لشتءذ عش٠عر ٌٍمقر 

 ٌٛلس ٌٍمشتءذ ٚتٌّٕثلؾر خ١ٓ أفشتد وً ِؽّٛعر ٠صُ إعطثء فشفر وثف١ر ِٓ ت 

  ٗشٕثلؼ تٌّعٍّر تٌطثٌدثز ف١ّث شُ لشتءش 

  ٓٙشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر تٌّفث١ُ٘ تٌصٟ ٚسدز فٟ تٌمقر ٌٚٙث علالدر خّٛمدٛ  تٌدضلاصي ِٚلاـظدثش

 ع١ٍٙث 

  تٌغ١غّٛؼشتف  –تٌضلاصي تٌدشوث١ٔر " شىصح تٌّعٍّر تٌّفث١ُ٘ عٍٝ تٌغدٛسذ " 

 

 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ / ظث١ٔث ً 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٌٍطثٌدثز 

  ٍُشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌف١ 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ف١ثغر تٌّفَٙٛ خؤعٍٛخٙٓ تٌخثؿ 

 ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ : 

٘ددٟ تٌصدٟ شفددذض فددٟ تٌّٕددثهك تٌصدٟ ٠ٕصؾددش ف١ٙددث تٌدددشتو١ٓ خفعدً شفددشن تٌّددٛتد ٚتٌّقددٙٛستز "  :تٌدضلاصي تٌدشوث١ٔددر

 "ٚتٌغثصتز ٚتلأخخشذ ِٓ تٌطدمثز أعفً تٌدشوثْ لدً ظٛستْ تٌدشوثْ ٚفٟ أظٕثء تٌعٛستْ ٚخعذٖ 

  ً١ثخدثْ تٌ) شد١ٓ تٌّعٍّر ٌٍطثٌددثز خعدل أِدثوٓ ـدذٚض تٌدضلاصي تٌدشوث١ٔدر ٚ٘دٟ تٌصدٟ شىعدش خٙدث تٌددشتو١ٓ ِعد–

 (إ٠طث١ٌث  –إٔذ١ٔٚغ١ث 

 
  ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ تٌعثٟٔ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ : 

 ؼٙثص ٠صؤظش خثٌٙضتز تٌضٌضت١ٌر: " تٌغ١غّٛؼشتف



093 

 

 ٠ٚغؽٍٙث فٛس ـذٚظٙث ٠ٚفذد تٌٛلس تٌزٞ ٠دذأ ف١ٗ 

 تٌضٌضتي ٚتٌٛلس تٌزٞ ٠ٕصٟٙ ف١ٗ تٌضٌضتي وّث 

 " ٠فذد ٔٛ  تٌٙضذ ٚلٛشٙث  

 شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز سعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌؽٙثص تٌغ١غّٛؼشتف 

  (١ِشوثٌٟ  -س٠خصش) شد١ٓ تٌّعٍّر ٌٍطثٌدثز ٚؼٛد عذذ أؼٙضذ ٌم١ثط تٌضلاصي ِعً ؼٙثص 

  إ٠طث١ٌدث  –ت١ٌثخدثْ / تٌد١ّٓ  –ِقش  –تٌؽضتبش  -تٌّغشج) شعشك تٌّعٍّر خش٠طر تٌعثٌُ ٌصفذ٠ذ ِٕثهك تٌضلاصي

 (١ٔٛص٠ٍٕذذ –إٔذ١ٔٚغ١ث  –إ٠شتْ  –ششو١ث  –ت١ٌٛٔثْ  –

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٠ٛمؿ آظثس تٌضلاصي 

  شىصح تٌطثٌدثز ِلاـظثشٙٓ ـٛي آظثس تٌضلاصي 

  ٍٟشٕثلؼ تٌّعٍّر ِع تٌطثٌدثز ٘زٖ ت٢ظثس ٚشىصدٙث عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ : 

 أْ تلأسك شٙصض ت٘صضتص ع١ٕف فصصٙذَ تٌّٕثصي ٚتٌّٕؾآز  ٠ٍٚٙه تٌٕثط ٚتٌف١ٛتٔثز  -2

 شصىغش تٌمؾشذ تلأسم١ر ٚشصقذ   -2

 شٕخفل خعل أؼضتء تلأسك ف١غط١ٙث تٌدفش أٚ شششفع فصٕفغش ت١ٌّثٖ عٕٙث  -3

 . ق فٟ تلأسك ٠ٕنح ِثء خعل تٌع١ْٛ ٚت١ٌٕثخ١ع أٚ شظٙش أخشٜ خغدح شغشج أٚ ظٙٛس تٌّثء ِٓ تٌؾمٛ -4

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر

 ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 : ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ / ظثٌعث ً 

    ُشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أٚستق عًّ شفصٛٞ خعل تٌّفث١٘ 

     شطٍدح تٌّعٍّددر ِددٓ تٌطثٌدددثز ششش١ددح تٌّفددث١ُ٘ فددٟ ِؽّددٛعص١ٓ ِؽّٛعددر شّعددً ِفٙددَٛ أؼٙددضذ ل١ددثط تٌددضلاصي

 ِٚؽّٛعر لا شّعً تٌّفَٙٛ

     ٍٟشؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ِٓ تٌطثٌدثز ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

 

 

 

 تٌلاِفَٙٛ        تٌّفَٙٛ    

 تٌدثسِٚصش       تٌغ١غّٛؼشتف

 تٌصشِِٛصش      س٠خصش

  ١ِشوثٌٟ
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 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ 

 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

  ٛ٘ ؼٙثص ل١ثط تٌضلاصي: 

 تٌدثسٚؼشتف  -تٌغ١غّٛؼشتف       د  -تٌصشِِٛصش    غ -تٌدثسِٚصش     ج -أ

 

  صلاصي خشوث١ٔر ِٓ تٌذٚي تٌصٟ شفذض خٙث: 

 ت١ٌّٓ -تٌؽضتبش     د -ت١ٌثخثْ                غ -تٌّغشج          ج -أ

 
 تٌعٛتًِ تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 "تٌؽضء تلأٚي " تٌدشتو١ٓ : ظث١ٔث ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
غشط تلإ٠ّثْ –خٕثء ِؽغُ ٌٍدشوثْ  –ششو١ح تٌدشوثْ  –أعدثج ـذٚض تٌدشتو١ٓ  –تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌٍدشتو١ٓ 

 خمٛذ الله ٚعظّصٗ 

 

 : تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌدشتو١ٓ دْٚ خطؤ   .2

 شٛمؿ ِث شف٠ٛٗ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر. 2

 شفغش ـذٚض تٌدشتو١ٓ شفغ١شت ؿ ع١ٍّث ً. 3

 ٠عشف خٗ تٌطفؿ تٌدشوثٟٔ شغ١ّر فف١فرشغّٟ ِث .  4

 شعذد أؼضتء تٌدشوثْ شعذتدت ً فف١فث ً.5

 شدٕٟ ِؽغُ ٌٍدشوثْ خٕثءً فف١ؿ. 6

 %255ششعُ ؽىً شٛم١فٟ لأؼضتء تٌدشوثْ خٕغدر فٛتج .9

٠ِٛةددز * ٚلدثي تلإٔغددثْ ِثٌٙددث * ٚأخشؼددس تلأسك أظمثٌٙددث * إرت صٌضٌدس تلأسك صٌضتٌٙددث) شمدشأ ت٠٢ددر تٌىش٠ّددر .0

 تٌضٌضٌر  5-2( خؤْ سخه أٚـٝ ٌٙث * ض أخدثس٘ثشفذ

 

 

 : خطر ع١ش تٌذسط 
 :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ / أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  ِْثسد ِٓ تلأسك" ٠ٛص  عٍٝ وً ِؽّٛعر لقر خعٕٛت " 

  ٠طٍح ِٓ تٌطثٌدثز لشتءذ عش٠عر ٌٍمقر ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٛي ِنّٛٔٙث 

 ٌطثٌدثز ـٛي ِلاـظثشٙٓ شٕثلؼ تٌّعٍّر ت 

  شغؤي تٌّعٍّر تٌطثٌدثز عٓ تٌّٛمٛ  تٌشب١ظ تٌزٞ شصٕثٌٚٗ تٌمقر 

  تٌدشتو١ٓ " شىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ تٌشب١ظ عٍٝ تٌغدٛسذ " 

   ٛشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر تٌّض٠ذ ِٓ تٌّلاـظثز ٚتٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر خثٌّٛم 

 ِخشٚه  –ِمزٚفثز خشوث١ٔر " لالر خثٌّفَٙٛ تٌشب١ظ تٌدشتو١ٓ ٟٚ٘ شىصح تٌّعٍّر ِؽّٛعر تٌّفث١ُ٘ رتز تٌع

 " فٛ٘ر  –لقدر أٚ ِذخٕر  –خشوثٟٔ 
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 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ / ظث١ٔث ً 

  ّٟشعشك تٌّعٍّر عٍٝ هثٌدثشٙث ف١ٍُ شع١ٍ 

  ٍُشطٍح ِٕٙٓ وصثخر ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌف١ 

  ٓشطٍح ِٕٙٓ ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تٌدشتو١ 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠:  

هٕٙث تٌؾذ٠ذ تٌفشتسذ خغطفٙث تٌدثسد ٟ٘ فصفثز فٟ لؾشذ تلأسك شقً خث: تٌدشتو١ٓ 

٠ٚخشغ ِٕٙث ِمزٚفثز ٍِصٙدر ِٓ ِٛتد فٍدر ٚأخشٜ ِٕقٙشذ ِٚعثدْ رتبدر ٚأخخشذ ٚغثصتز ٚسِثد شصشتوُ , 

 . ـٛي تٌفٛ٘ر ِىٛٔر ؼدً ِخشٚهٟ تٌؾىً 

 

 ث  شعشك تٌّعٍّر خعل تٌقٛس ٚشؾشؾ  ٌطثٌدثشٙث تٌّذٌٛي تٌٍفظٟ ٌّفَٙٛ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر أٚ تٌلاف " ٟ٘ٚ

خ١ٍو ِٓ تٌّعثدْ تٌزتبدر تٌّٕقٙشذ ِٓ ؽذذ تٌفشتسذ ٚخعل تٌّٛتد تٌقٍدر ٚتٌغثصتز ٚتلأخخشذ ٚتٌصٟ شخشغ 

 "ِٓ خثهٓ تلأسك عٓ هش٠ك تٌمقدر 

  ٍٟشغؤي تٌّعٍّر عٓ تٌغدح تٌشب١ظ ٌفذٚض تٌدشتو١ٓ ٚشٕثلؼ هثٌدثشٙث فٟ رٌه ٚشذْٚ عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠ : 

٘ٛ معف تٌمؾشذ تلأسم١ر ـ١ط شغصط١ع تٌّٛتد تٌّٕقٙشذ ٚتٌصٟ شمع شفس  :تٌدشتو١ٓتٌغدح تٌشب١ظ ٌفذٚض 

مغو ؽذ٠ذ ِٓ أْ شٕفز ِٓ ٘زٖ تٌمؾشذ خقٛسذ ِشٚعر ِٓ تٌعٛستْ تٌٙثبً ٠ٚصذفك تٌطفؿ تٌدشوثٟٔ أٚ تٌلافث  ف١غّش 

 تلأسك تٌٛتلعر ـٛي تٌدشوثْ

 ١ًٍ ِٓ فدغر ت١ٌٛد شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ وً ِؽّٛعر عؽ١ٕر ٚسق تٌؽشتبذ ٚأٔدٛج ٚل 

  ْشعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٠د١ٓ ششو١ح تٌدشوثْ ٚشطٍح ِٕٙٓ خٕثء ِؽغُ ٌٍدشوث 

   ٍٟ٠صشوح تٌدشوثْ خعذ تلأصٙثء ِٓ تٌعًّ شغصٕصػ ِع تٌطثٌدثز ششو١ح تٌدشوثْ ٚشذْٚ رٌه عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠
 ِٓ:  

 

 ِخشٚه ٌٗ لثعذذ ِغصذ٠شذ ٚؼٛتٔح ِثبٍر  -2

تٌمقدر أٚ تٌّذخٕر ٟٚ٘ تٌصؽ٠ٛف تلأعطٛتٟٔ تٌزٞ ٠قً فصفر تٌدشوثْ  -2

 خثٌطدمثز تٌدثه١ٕر ـ١ط شٛؼذ تٌّٛتد تٌّٕقٙشذ 

تٌفٛ٘ر ٟٚ٘ ِىثْ خشٚغ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر ٚشدذٚ عٍٝ ؽىً لّع ٠صقً  -3

 . إٌٝ تٌغطؿ أعفٍٙث خثٌمقدر تٌصٟ شٕمزف ِٕٙث تٌّٛتد تٌدشوث١ٔر 

 

 شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز سعُ ؽىً شٛم١فٟ لأؼضتء 

 تٌدشوثْ

 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر

تٌطثٌدثز فٟ شذخش ٚخؾٛ  ٚشد١ٓ تٌّعٍّر ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك 

 ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 : ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ / ظثٌعث ً 

  ُشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أٚستق عًّ شفصٛٞ ِؽّٛعر ِٓ تٌّفث١٘ 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ششش١ح تٌّفث١ُ٘ فٟ ِؽّٛعص١ٓ ِؽّٛعر شّعً ِفَٙٛ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر

 ِٚؽّٛعر لا شّعً ِفَٙٛ تٌّمزٚفثز تٌدشوث١ٔر

 ٌدثز ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠ٍٟ شؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ِٓ تٌطث: 
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 تٌلاِفَٙٛ   تٌّفَٙٛ      

 ٔدثشثز      ِعثدْ ِٕقٙشذ    

 أخؾثج     غثصتز   

 إعفٕػ  -ِطثه     أخخشذ   

  

 

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ 
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

  تٌدثسد ٟ٘ فصفثز فٟ لؾشذ تلأسك شقً خثهٕٙث تٌؾذ٠ذ تٌفشتسذ خغطفٙث: 

 تٌف١ٛسدتز  -تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر   د -تٌضلاصي     غ -تٌدشتو١ٓ               ج -أ

 

 ٠عشف خثٌطفؿ تٌدشوثٟٔ خـ: 

 تٌمقدر  -تٌّخشٚه             د –تٌلافث          غ  -تٌفٛ٘ر                ج -أ

 

 

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 
 50ؿ 7-0سلُ      
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 تٌدثه١ٕر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسكتٌعٛتًِ 

 "تٌؽضء تٌعثٟٔ " تٌدشتو١ٓ : ظث١ٔث ً 

 

 : ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
غدشط تلإ٠ّدثْ خمدذسذ الله  –شفذ٠ذ ِٕدثهك ـدذٚض تٌددشتو١ٓ عٍدٝ خش٠طدر تٌعدثٌُ   –آظثس تٌدشتو١ٓ  –أٔٛت  تٌدشتو١ٓ 

 ٚلٛشٗ 

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 :                     ٌذسط أْ ٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر ت 

 شعذد أٔٛت  تٌدشتو١ٓ شعذتدت ً فف١فث ً   .2

 شعطٟ ِعثي ٌدشوثْ ظثبش دْٚ خطؤ  .2

 شغّٟ خشوثْ ٘ثدئ شغ١ّر فف١فر  .3

 شفذد عٍٝ تلأهٍظ تٌؽغشتفٟ ِٛتلع خعل أٔٛت  تٌدشتو١ٓ  .4

 شٛمؿ أسخعر ِٓ آظثس تٌدشتو١ٓ    .5

 %255ج شفذد ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓ فٟ تٌعثٌُ خٕغدر فٛت .6

* ٚلددثي تلإٔغددثْ ِثٌٙددث * ٚأخشؼددس تلأسك أظمثٌٙدث * إرت صٌضٌدس تلأسك صٌضتٌٙددث) شمدشأ ت٠٢ددر تٌىش٠ّددر   .9

 تٌضٌضٌر  5-2( خؤْ سخه أٚـٝ ٌٙث * ٠ِٛةز شفذض أخدثس٘ث

 

 : خطر ع١ش تٌذسط 
  :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ / أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  ٠ٛص  عٍٝ تٌطثٌدثز ِمثلاز ِٓ تلإٔصشٔس 

  ٠طٍح ِٕٙٓ لشتءذ عش٠عر ٌٍّمثلاز ِع شذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٌٛٙث 

  ٓٙشٕثلؼ تٌّعٍّر هثٌدثشٙث ـٛي تٌّمثلاز ٚـٛي ِلاـظثش 

  شغؤي تٌّعٍّر عٓ تٌّفث١ُ٘ تٌّصعٍمر خثٌدشتو١ٓ ٚتٌٛتسدذ فٟ تٌّمثلاز 

  خف١دشتز ِغدصذ٠شذ  –خشودثْ خثِدذ  –خشودثْ ٘دثدئ  -خشودثْ ظدثبش" شىصح تٌّعٍّر ٘زٖ تٌّفث١ُ٘ عٍدٝ تٌغددٛسذ– 

 " غش٠ٓ  –ؼضس خشوث١ٔر  –ششخر خشوث١ٔر 

 

 
  :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ / ظث١ٔث ً 

  ٓشعشك تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز ف١ٍُ شع١ٍّٟ لأٔٛت  تٌدشتو١ 

 ـظثشٙٓ ـٌٛٗ شطٍح ِٕٙٓ ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚوصثخر ِلا 

 ٍٟشٕثلؾٙٓ فٟ ِلاـظثشٙٓ ِٚٓ خلاي رٌه ٠صُ تعصٕصثغ أٔٛت  تٌدشتو١ٓ ظُ شىصدٙث تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠  : 

 : أٔٛت  تٌدشتو١ٓ 
 خشتو١ٓ ظثبشذ أٚ ٔؾطر ٟٚ٘ تٌصٟ شعٛس خثٔصظثَ ِعً خشوثْ تعصشِدٌٟٛ فٟ ؼضس ١ٌدثسٞ خإ٠طث١ٌث -2

  شٙذأ أـ١ثٔث ً ِعً خشوثْ ف١ضٚف عٍٝ خ١ٍػ ٔثخٌٟٛ خإ٠طث١ٌثخشتو١ٓ ٘ثدبر ٟٚ٘ تٌصٟ شعٛس أـ١ثٔث ً ٚ -4

خشتو١ٓ خثِذذ ٟٚ٘ تٌصٟ ظثسز لذ٠ّث ً ظُ خّذز ٔٙثب١دث ً ٚشٙدذِس فٛ٘صٙدث ٚتٔغدذز لقددصٙث ّٚٔدس تلأؽدؽثس  -3

 ٚتٌٕدثشثز عٍٝ ؼٛتٔدٙث ِعً ؼدً و١ٕ١ث 

 ثز شفذ٠دذ ِٛتلدع خعدل شٛص  تٌّعٍّر ِؽّٛعر ِدٓ تلأهدثٌظ تٌؽغشتف١در عٍدٝ تٌّؽّٛعدثز ٚشطٍدح ِدٓ تٌطثٌدد

 أٔٛت  تٌدشتو١ٓ 
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  شعشك تٌّعٍّدر عٍدٝ هثٌدثشٙدث خعدل تٌّٛعدٛعثز تٌع١ٍّدر ٚتٌؽغشتف١در ٚتٌصدٟ شفصدٛٞ ِعٍِٛدثز ٚفدٛس ٢ظدثس

 تٌدشتو١ٓ 

  ٍٟشٕثلؼ تٌّعٍّر هثٌدثشٙث ـٛي تٌّٛعٛعر تٌع١ٍّر ٚشغصٕصػ ِعٙٓ آظثس تٌدشتو١ٓ ٚشىصدٙث عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

 : آظثس تٌدشتو١ٓ

 تٌؽدثي ٚتٌٙنثج تٌّصشتوّر ِعً ٘ندر تٌفدؾر   .2

                             

 

 تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ تٌصٟ شؾغً فٛ٘ثز تٌدشتو١ٓ تٌخثِذذ.2

 (ش١صٟ وثوث ) خعذ أْ شّلأ٘ث ١ِثٖ تلأِطثس ِعً خف١شذ       

 فٟ ٚعو ٘ندر خ١ٌٛف١ث ٚعو أِش٠ىث تٌؽٕٛخ١ر      

 

 

 تٌصشخر تٌدشوث١ٔر تٌخقدر خغدح تٌشِثد تٌدشوثٟٔ.3

 ِعً ـمٛي ٔثخٌٟٛ تٌصٟ ٠خقدٙث خشوثْ ف١ضٚف 

 

 

 تٌؽضس تٌدشوث١ٔر تٌخقدر فٟ لٍح تٌّف١طثز.4

 ِعً ؼض٠شذ ٘ثٚتٞ 

 

 

ٚتٌدشتو١ٓ شخشغ ٌٕث ِٓ خثهٓ تلأسك تٌىع١ش ِٓ تٌّعثدْ تٌّف١ذذ ٚتٌصٟ شفٍّٙث تلأٔٙثس ِدٓ عدفٛؾ تٌؽددثي تٌدشوث١ٔدر 

شّذ ٚتدٞ ت١ًٌٕ خثٌغش٠ٓ تٌزٞ ٠ض٠ذ ِدٓ خقدٛخر تٌصشخدر  إٌٝ تلأستمٟ تٌضستع١ر وّث ٠فذض فٟ ٘ندر تٌفدؾر ٚتٌصٟ

. 

  ٓ٘ددٛ عدددثسذ عددٓ تٌشٚتعددح تٌٕٙش٠ددر " شعددشك تٌّعٍّددر خعددل تٌقددٛس ٚشؾددشؾ تٌّددذٌٛي تٌٍفظددٟ ٌّفٙددَٛ تٌغددش٠

 . تٌٕثعّر تٌّؾصمر ِٓ تٌقخٛس ٚشصؤٌف ِٓ تٌطّٟ ٚتٌشًِ ٚتٌقٍقثي ٚغ١ش٘ث ِٓ تٌّٛتد تٌصٟ ـٍّٗ تٌٕٙش

 أِثَ تٌطثٌدثز ٌصفذ٠ذ ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓشعشك تٌّعٍّر خش٠طر تٌعث ٌُ 

شفذض فدٟ ت١ٌدثخظ تٌّؽدثٚس ٌٍّفد١و تٌٙدثدٞ فدٟ ؽدشق آعد١ث ٚغدشج تلأِدش٠ىص١ٓ وّدث شىعدش  :ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓ

 تٌدشتو١ٓ فٟ

 (  ؽشق إفش٠م١ث  –إ٠طث١ٌث  –١ٔٛص٠ٍٕذذ  – ٓتٌف١ٍد١ –إٔذ١ٔٚغ١ث  -ت١ٌثخثْ)     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر

 ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر
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 : ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ / ظثٌعث ً 

  ُشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أٚستق عًّ شفصٛٞ ِؽّٛعر ِٓ تٌّفث١٘ 

  ِٓؽّٛعدر شّعدً ِفٙدَٛ ؼددً خشودثٟٔ ِٚؽّٛعدر لا ,شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ششش١ح تٌّفث١ُ٘ فٟ ِؽّدٛعص١

 شّعً ِفَٙٛ تٌؽدً تٌدشوثٟٔ 

  ٍٟشؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

 

 

 تٌلاِفَٙٛ تٌّفَٙٛ    

 ؼدً تٌٕٛس   ؼدً ف١ضٚف 

 تٌؽدً تلأخنش   ؼدً تعصشِدٌٟٛ 

 ؼدً أؼث   

  

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ 
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

  ٠عصدش ِٓ تٌدشتو١ٓ تٌٙثدبر: 

 ش١صٟ وثوث -ؼدً و١ٕ١ث          د -ف١ضٚف             غ -تعصشِدٌٟٛ            ج -أ

 

  ٟتٌٛلا٠ثز تٌّصفذذ فٟ تٌؽٙر شىعش تٌدشتو١ٓ ف: 

 تٌؽٕٛخ١ر -تٌغشخ١ر             د -تٌؾّث١ٌر              غ -تٌؾشل١ر              ج -أ

 

  ٓآظثس تٌدشتو١ ِٓ: 

 فف١ؿ( ج + أ )  -تٌف١ٛسدتز   د -تٌؽضس تٌدشوث١ٔر غ -تٌدف١شتز تٌّغصذ٠شذ   ج -أ

 

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 .ِٕثهك ـذٚض تٌدشتو١ٓ  تسعّٟ خش٠طر ٌٍعثَ  ٚٚمفٟ ع١ٍٙث .2

 عذدٞ  آظثس تٌدشتو١ٓ ؟. 2          
                  

 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر: أٚلا ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
تٌظدٛت٘ش تٌطد١ع١ددر تٌٕثؽددةر عددٓ ع١ٍّددر ٔفددس ت١ٌّددثٖ  –( تٌٙددذَ ) تٌٕفددس  –ٔؾدؤذ ت١ٌّددثٖ تٌؽثس٠ددر عٍددٝ عددطؿ تلأسك 

 غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله عٍٝ تٌخٍك  –( ٚتدٞ تٌٕٙش  –ِؽشٜ تٌٕٙش ) تٌؽثس٠ر 

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
  :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شؾشؾ خؤعٍٛخٙث تٌخثؿ ٔؾؤذ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر  .2

 شٛمؿ تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌٕفس   .2
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 شعذد تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ع١ٍّر ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر شعذتدت ً فف١فث ً   .3

 ششعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ع١ٍّر ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر   .4

 لأٔد١ثءت 35" ٚؼعٍٕث ِٓ تٌّثء وً ؽا ٍ ـٟ أفلا ٠ةِْٕٛ " شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر   .5

   

 

 :خطر ع١ش تٌذسط 
 :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ : أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  شٛص  عٍٝ تٌطثٌدثز لقثفثز ِٓ تٌؽشتبذ شفصٛٞ أخدثس ِصفشلر عٓ تٌغ١ٛي ِٚخثهش٘ث 

  ٠طٍح ِٓ تٌطثٌدثز لشتءذ عش٠عر ٌلأخدثس ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٌٛٙث 

 ٌشب١ظ ٌٙزٖ تلأخدثس شغؤي تٌّعٍّر عٓ تٌّٛمٛ  ت 

  ٍٟت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر " شىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفَٙٛ تٌشب١ظ وّث ٠ " 

  ٠طٍح ِٓ تٌطثٌدثز وصثخر ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌّفث١ُ٘ تلأخشٜ رتز تٌعلالر 

  (ٚتدٞ تٌٕٙش  –ِؽشٜ تٌٕٙش  –تٌٕفس ) شىصح تٌّعٍّر ٘زٖ تٌّفث١ُ٘ عٍٝ تٌغدٛسذ 

 

 

 :َٙٛ ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّف: ظث١ٔث ً 

  شعشك تٌّعٍّر ٌٍطثٌدثز ف١ٍُ شع١ٍّٟ ـٛي تٌغ١ٛي ٚآظثس٘ث 

  ٌٗٛشطٍح ِٕٙٓ ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚوصثخر ِلاـظثشٙٓ ـ 

 شٕثلؼ تٌّعٍّر تٌطثٌدثز فٟ و١ف١ر ٔؾؤذ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر 

 ( تلأٔٙثس  –تٌغ١ٛي )  

  ( تٌٙذَ ) شطٍح تٌّعٍّر ِٕٙٓ ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تٌٕفس 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر وّث ٠ : 

 ٘ٛ شآوً عطؿ تلأسك خٛتعطر عذذ :تٌٕفس 
 ,عٛتًِ هد١ع١ر أّ٘ٙث ت١ٌّثٖ ٚتٌؽ١ٍذ ٚتٌش٠ثؾ  

 ٚشٕفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر تٌقخٛس تٌصٟ شؽشٞ ع١ٍٙث 

 ث وّث شٕفس تٌطدمثزخصفص١صٙث ٚتلصلاعٙث ِٓ أِثوٕٙ 

 تٌصٟ شؽشٞ ع١ٍٙث ِٓ عطؿ تلأسك  

  شعشك تٌّعٍّر ؽىً شٛم١فٟ ٌٍظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر 

  شغصٕصػ تٌطثٌدثز ِٓ تٌؾىً تٌصٛم١فٟ ٘زٖ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر 

  ُ١ر ٌىً ِفَٙٛ وّث ٠ٍٟ ٚتٌذلاٌر تٌٍفظ( تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر )شىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ ٘زٖ تٌّفث١٘: 

 

 ٚ٘ٛ تٌؽضء تٌزٞ شصؽّع ف١ٗ ١ِثٖ تٌٕٙش:  ِؽشٜ تٌٕٙش

 .ٚشؽشٞ ف١ٗ ِٓ تٌّٕدع إٌٝ تٌّقح  
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 ٟٚ٘ تلأستمٟ تٌصٟ ِٙذ٘ث تٌٕٙش ٚعٛت٘ث :ٚتدٞ تٌٕٙش 

 لدً أْ ٠صخز ٌٕفغٗ ِؽشٜ ِفذدت ً ف١ٙث 

 . ٠ٚVىْٛ ٚتدٞ تٌٕٙش عثدذ ً عٍٝ ؽىً ـشف  

  

  ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠رشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز سعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾث عٓ ع١ٍّر ٔفس 

 

 

 

 

  شطٍددح تٌّعٍّددر ِددٓ إـددذٜ تٌطثٌدددثز لددشتءذ ت٠٢ددر تٌىش٠ّددر ٠ٕٚقددصٓ خم١ددر

تٌطثٌدثز فٟ شذخش ٚخؾٛ  ٚشد١ٓ تٌّعٍّر ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾدصٙٓ فدٟ ِندّْٛ 

 ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 :ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ : ظثٌعث ً 

 شفصٛٞ ِؽّٛعر ِٓ تٌّفث١ُ٘ شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أٚستق ع ًّ 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ششش١ح تٌّفث١ُ٘ فٟ ِؽّٛعص١ٓ ِؽّٛعدر شّعدً ِفٙدَٛ ت١ٌّدثٖ تٌؽثس٠در ِٚؽّٛعدر لا

 شّعً ِفَٙٛ ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر

  ٍٟشؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

 

 تٌلاِفَٙٛ  تٌّفَٙٛ   

 تٌدف١شتز   تٌغ١ٛي

 تٌدفثس   تلأٔٙثس 

 تٌّف١طثز   تٌؾلالاز

 

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ  
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

  ٠ٕؾؤ عٓ ٔفس ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر: 

 خطؤ ( ج+ أ )  -فف١ؿ      د( ج + أ )  -ٚتدٞ تٌٕٙش    غ -ِؽشٜ تٌٕٙش   ج -أ

 

  شفص١س تٌقخٛس ٚتلصلاعٙث ِٓ أِثوٕٙث ٠فذض خفعً ع١ٍّر: 

 فف١ؿ ( غ + ج )  -تلاسعثج                   د -تٌٕمً          غ -تٌٕفس           ج -أ

 

 

 :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 

 66ؿ 7 -0سلُ 
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 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 "تٌؽضء تٌعثٟٔ " ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر : أٚلا ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
 تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌٕثؽةر عٓ ع١ٍّر تلإسعثج –تلإسعثج  –( تٌفًّ ) ٔمً ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر 

 –شفذ٠دذ أ٘دُ تلأٚد٠در فدٟ ؽددٗ تٌؽض٠دشذ تٌعشخ١در  –إٔؾدثء تٌغدذٚد عٍدٝ تلأٚد٠در  –( تٌدذتلاز  –تٌغٙٛي تٌف١ند١ر )  

 .غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله عٍٝ تٌخٍك 

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌٕمً    .2

 شعذد تلأعدثج تٌصٟ شغثعذ تٌٕٙش عٍٝ تٌم١ثَ خع١ٍّر تٌٕمً  .2

شعشف ِفَٙٛ تلاسعثج   .3 ُُ 

 شغّٟ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ع١ٍّر تلإسعثج  .4

 شعطٟ أِعٍر ٌغٙٛي ف١ن١ر   .5

 ششعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍذٌصث   .6

 تٌعشخ١رشفذد أُ٘ تلأٚد٠ر عٍٝ خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ   .9

 شعًٍ إٔؾثء تٌغذٚد عٍٝ تلأٚد٠ر .0

 تٌشَٚ 24( ٠ٕٚضي ِٓ تٌغّثء ِثء ف١فٟ خٗ تلأسك خعذ ِٛشٙث ) شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر .7

 

 :خطر ع١ش تٌذسط 
 :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ : أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  شعشك تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز ف١ٍُ شع١ٍّٟ ـٛي تٌغ١ٛي ٚآظثس٘ث 

 ٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ٚتٌّفث١ُ٘ تٌٛتسدذ شط 

  ٓٙشٕثلؼ تٌّعٍّر تٌّلاـظثز ٚتٌّفث١ُ٘ تٌّذٚٔر ٌذ٠ 

  ٍٟ(تٌذتلاز   –تٌغٙٛي تٌف١ن١ر  –تلاسعثج  –تٌٕمً ) شىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ أُ٘ تٌّفث١ُ٘ وّث ٠ 

 

 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ : ظث١ٔث ً 

   تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز خعل تٌّٛعٛعثزشٛص 

  (تٌذتلاز  –تٌغٙٛي تٌف١ن١ر  –تلاسعثج  –تٌٕمً ) شطٍح ِٕٙٓ تٌدفط ف١ٙث عٓ تٌّفث١ُ٘ تٌغثخمر 

  ًشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تٌٕم 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

٠ٕٚمً تٌٕٙش ِدث ٠فٍّدٗ ِدٓ فصدثز تٌقدخٛس تٌصدٟ . ي تٌّٛتد تٌّفىىر أٚ تٌّصفٍٍر ِٓ إل١ٍُ ٢خش ٘ٛ ع١ٍّر تٔصمث :تٌٕمً 

ٚشصٛلدف لدذسذ تٌٕٙدش عٍدٝ ٔفدس تٌقدخٛس ٚٔمدً , شفصصٙث تلأِطثس ٚوزٌه تٌفصثز تٌصٟ ٠ٕفصٙث خص١ثسٖ ِدٓ ِىدثْ ٢خدش 

 .فصثشٙث عٍٝ عشعر ش١ثسٖ ٚو١ّر ت١ٌّثٖ تٌصٟ شؽشٞ ف١ٗ 
 ثٌدثز ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تلاسعثج شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌط 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ : 

٘ٛ ششتوُ تٌّٛتد تٌقٍدر تٌصٟ ٔمٍس ِٓ ِٕثهك خع١ذذ ِدٓ لؾدشذ تلأسك خٛتعدطر عٛتِدً هد١ع١در وث١ٌّدثٖ  :تلاسعثج 

 ٚتٌؽ١ٍذ ٚتٌش٠ثؾ 
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 ٌِعؽددُ تٌّقددطٍفثز تٌؽغشتف١ددر " ّعددثؼُ ٚتٌّشتؼددع ِعددً شددٛص  تٌّعٍّددر عٍددٝ تٌّؽّٛعددثز خعددل ت "

 ١ٌٛعف تٌصٟٛٔ 

  شعشك تٌّعٍّر خعل تٌقٛس ٌغٙٛي ف١ن١ر. 

  ٟشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ عًٙ ف١ن 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

ٚعدثدذ ِدث شىدْٛ ٘دزٖ , خفعدً تٌشٚتعدح تٌصدٟ ؼٍدٙدث ٘دزت تٌٕٙدش ٘ٛ عًٙ ٠صىدْٛ عٍدٝ ؼدثٔدٟ تٌٕٙدش  :تٌغًٙ تٌف١نٟ 

 تٌغٙٛي خقدر ِعً عٙٛي ٚتدٞ ت١ًٌٕ ٚعٙٛي دؼٍر ٚتٌفشتز 

  شٛص  تٌّعٍّر أهٍظ ؼغشتفٟ عٍٝ وً ِؽّٛعر ٌصفذ٠ذ ِٛتلع عٙٛي ٚتدٞ ت١ًٌٕ ٚعٙٛي دؼٍر ٚتٌفشتز 

  شعشك تٌّعٍّر ؽىً شٛم١فٟ ٌٍذتلاز 

 ط فٟ تٌّعؽُ أٚ تٌّٛعٛعثز عٓ ِفَٙٛ دتلاز أٚ دٌصث شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز تٌدف 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

 ٟ٘ أسك شٕؾؤ ٔص١ؽر تعصّشتس :تٌذتلاز 

 إسعثج تٌٕٙش عٕذ ِقدٗ فٟ خفش أٚ خف١شذ 

 .خلاي عٕٛتز ه٠ٍٛر ِعً دٌصث ٔٙش ت١ًٌٕ  

  ٓٙشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز سعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍذٌصث فٟ وشتعثش 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٠د١ٓ أخطثس تٌغ١ٛي 

  شعشك تٌّعٍّر خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر ٚشفذد خّؾثسور تٌطثٌدثز خعل تلأٚد٠ر تٌؽثفر ٚتٌصٟ شؽشٞ ف١ٙث

 تٌغ١ٛي عمح عمٛه تلأِطثس 

 ٚد شعشك تٌّعٍّر فٛست ً ٌدعل تٌغذ 

 شٕثلؼ تٌّعٍّر هثٌدثشٙث عٓ تٌٙذف ِٓ إٔؾثء ٘زٖ تٌغذٚد. 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر

 ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 : ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ: ظثٌعث ً 

  ًّشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز أٚستق ع 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ششش١ح تٌّفث١ُ٘ تٌٛتسدذ فٟ تلأٚستق فٟ ِؽّٛعص١ٓ ِؽّٛعدر شّعدً ِفٙدَٛ تٌغدٙٛي

 تٌف١ن١ر ِٚؽّٛعر لا شّعً ِفَٙٛ تٌغٙٛي تٌف١ن١ر 

  ٌٟشؽّع تٌّعٍّر تلأٚستق ظُ شىصح عٍٝ تٌغدٛسذ تٌصث: 

 

 فَٙٛتٌلاِ        تٌّفَٙٛ   

 عٙٛي تلأـغثء     عٙٛي ٚتدٞ ت١ًٌٕ 

 عٙٛي شٙثِر     عٙٛي دؼٍر ٚتٌفشتز

 عٙٛي ع١د١ش٠ث    عٙٛي ٚتدٞ ٔٙش تلأِضْٚ

 

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ  
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 
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  ٟ٘ ًتٌعٛتًِ تٌصٟ شغثعذ تٌٕٙش عٍٝ تٌم١ثَ خع١ٍّر تٌٕم: 

 خطؤ ( ج+ أ )  -فف١ؿ    د( ج+ أ )  -عشعر ش١ثسٖ         غ -و١ّر ت١ٌّثٖ ف١ٗ        ج -أ

 

  ٟ٘ ٗأسك شٕؾؤ ٔص١ؽر تعصّشتس إسعثج تٌٕٙش عٕذ ِقد: 

 ِؽشٜ تٌٕٙش  -ٚتدٞ تٌٕٙش           د -تٌغًٙ تٌف١نٟ        غ -تٌذٌصث                  ج -أ

 
 

 ى١ً عطؿ تلأسكتٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾ

 تٌش٠ثؾ: ظث١ٔث ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
 –شفذ٠ددذ أٔددٛت  تٌقددفثسٞ فددٟ ؽدددٗ تٌؽض٠ددشذ تٌعشخ١ددر  –تلإسعددثج  –تٌٕمددً  –تٌٕفددس  –تٌّددذٌٛي تٌؽغشتفددٟ ٌٍش٠ددثؾ 

 غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله عٍٝ تٌخٍك 

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
 :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌش٠ثؾ      شزوش تٌّذٌٛي .2

 شعذد تٌعثًِ تلأعثعٟ تٌزٞ ٠غثعذ تٌش٠ثؾ فٟ شغ١١ش ؽىً عطؿ تلأسك .2

 شد١ٓ تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌٕفس .3

 شغّٟ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ٔفس تٌش٠ثؾ   .4

 ششعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر . 5

 شعشف ِفَٙٛ تٌٕمً. 6ُ

 تٌٕثشؽر عٓ ع١ٍّر ٔمً  تٌش٠ثؾشٛمؿ أٔٛت  تٌقفثسٞ . 9

 شفذد أٔٛت  تٌقفثسٞ عٍٝ خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر. 0

 شعشف ِفَٙٛ تلاسعثج. 7ُ

 ِٓ أششخر ٚسِثي ٗشعذد تلأعدثج تٌصٟ شؽعً تٌش٠ثؾ ششعح ِث شفٍّ.25

 شغّٟ أؽىثي تٌىعدثْ تٌش١ٍِر شغ١ّر فف١فر.22

 شعًٍ خطش شفشن تٌىعدثْ تٌش١ٍِر عٍٝ عىثْ تٌقفشتء .22

 تٌشَٚ 46( ِٚٓ آ٠ثشٗ أْ ٠شعً تٌش٠ثؾ ِدؾشتز ١ٌٚز٠مىُ ِٓ سـّصٗ) شمشأ ت٠٢ر تٌىش٠ّر .23

 تٌفثلر 6( ٚأِث عثد فؤٍ٘ىٛت خش٠ؿ فشفش عثش١ر )    

 :خطر ع١ش تٌذسط 
 :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ : أٚلا ً 

 ّٛعثز شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽ 

  ْ(ِثسد ِٓ تٌٙٛتء ) شٛص  تٌّعٍّر ع١ٍٙٓ لقـ خعٕٛت 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز لشتءذ عش٠عر ٌٍمقر ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٌٛٙث 

  ٓٙشٕثلؼ تٌّعٍّر ِع هثٌدثشٙث ِلاـظثش 

  شطٍح ِٕٙٓ شٛم١ؿ تٌّٛمٛ  تٌشب١ظ ٌٍمقر 

  (تٌش٠ثؾ ) شىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ تٌشب١ظ ٌٍذسط عٍٝ تٌغدٛسذ 

 ٍح تٌّعٍّر ِٕٙٓ شذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر خثٌّٛمٛ  تٌشب١ظ شط 

  ( تلإسعثج  –تٌٕمً  –تٌٕفس ) شىصح تٌّعٍّر تٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر 

 



215 

 

 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ: ظث١ٔث ً 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٌٍطثٌدثز ـٛي تٌش٠ثؾ 

 ر ٌّفَٙٛ تٌش٠ثؾ شطٍح ِٕٙٓ ِصثخعر تٌف١ٍُ ِٚٓ ظُ ف١ثغر ٌفظ١ 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

 ٘ٛ تٌٙٛتء تٌّصفشن ِٓ ِىثْ ٢خش  :تٌش٠ثؾ 

 ّٟشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز شذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌف١ٍُ تٌصع١ٍ  

  َٛٙخلاي ِلاـظثشٙٓ ٚخدشتشٙٓ تٌغدثخمر فدٟ ( تلاسعثج  –تٌٕمً  –تٌٕفس ) شطٍح ِٕٙٓ ف١ثغر ٌفظ١ر ٌّف ِٓ

 .ِٛمٛ  ت١ٌّثٖ تٌؽثس٠ر 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر وّث ٠: 

ٚشٕفددس تٌش٠ددثؾ , ٘ددٛ شآوددً عددطؿ تلأسك خٛتعددطر عددذذ عٛتِددً هد١ع١ددر أّ٘ٙددث تٌش٠ددثؾ ٚت١ٌّددثٖ ٚتٌؽ١ٍددذ :تٌٕفددس 

ٚوٍّدث صتدز , تٌعثٌمر خٙث ٚتٌصٟ شىْٛ تٌّعثٚي تٌصدٟ شغدثعذ٘ث عٍدٝ تٌٕفدس تٌقخٛس فٟ تٌقفثسٞ خٛتعطر تٌشِثي 

 عشعر تٌش٠ثؾ وٍّث صتدز لذسشٙث عٍٝ تٌٕفس

  شعشك تٌّعٍّر خعل تٌقٛس ٌٍّظث٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ ع١ٍّر ٔفس تٌش٠ثؾ 

  ٍٟشغصٕصػ ِع تٌطثٌدثز ٘زٖ تٌّظث٘ش ٚشذٚٔٙث عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠: 

 ٚرٌه خغدح ٔفس تلأؼضتء تٌّششفعر ـصٝ شقدؿ فٟ ِغصٜٛ ِث ٠ؽثٚس٘ث , ك ِٓ تٌصنشط شغ٠ٛر عطؿ تلأس.أ

 شى٠ٛٓ تلأٚد٠ر ٚتٌّٕخفنثز .ج

 شى٠ٛٓ تٌّٛتبذ تٌقفشت٠ٚر -غ

 ـ١ّٕث شىْٛ تٌطدمثز تٌع١ٍث ِٓ تٌقخٛس أؽذ 

 فلاخر ِٓ تٌقخٛس تٌغفٍٝ تٌصٟ شىْٛ ١ٌٕر شغثعذ تٌش٠ثؾ عٍٝ ٔفصٙث  

 ثز سعُ ؽىً شٛم١فٟ ٌٍّٛتبذ تٌقفشت٠ٚرشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌد 

  ًٚشٕمدً تٌش٠دثؾ تٌشٚتعدح تٌقدفشت٠ٚر ِدٓ , ٘ٛ ع١ٍّر تٔصمثي تٌّٛتد تٌّفىىدر أٚ تٌّصفٍٍدر ِدٓ إلٍد١ُ ٢خدش  :تٌٕم

 ِىثْ ٢خش ـ١ط شصٛلف لذسشٙث عٍٝ تٌٕمً عٍٝ عشعصٙث 

خش عثس٠ددث ً فصٕؾددؤ تٌقددفثسٞ فددإرت وثٔددس تٌش٠ددثؾ عددش٠عر فإٔٙددث شددذفع تٌفقددٝ أِثِٙددث ٚشفّددً تٌشِددثي شثسوددر تٌقدد 

 تٌقخش٠ر ِعً ففشتء تلأـمثف 

ٚإرت وثٔس تٌش٠ثؾ مع١فر فإٔٙث لا شفًّ عٜٛ تلأششخر تٌٕثعّر ٚشصشن تٌفقٝ ٚتٌشًِ فصٕؾدؤ تٌقدفثسٞ تٌفقد٠ٛر  

 ٚتٌش١ٍِر ِعً تٌٕفٛد ٚتٌذٕ٘ثء 

 

 

 

 

 شعشك تٌّعٍّر خش٠طر ؽدٗ تٌؽض٠شذ تٌعشخ١ر ٌصفذ٠ذ أٔٛت  تٌقفثسٞ ع١ٍٙث خّؾثسور تٌطثٌدثز 

  شدشتوُ تٌّدٛتد تٌقدٍدر تٌصدٟ ٔمٍدس ِدٓ ِٕدثهك خع١دذذ ِدٓ لؾدشذ تلأسك خٛتعدطر عٛتِدً هد١ع١در  :تلإسعثج ٛ٘

ٚششعح تٌش٠ثؾ ِث شفٍّدٗ ِدٓ سِدثي ٚأششخدر إرت مدعفس لٛشٙدث فؽدؤذ أٚ إرت تعصشمدٙث , وث١ٌّثٖ ٚتٌش٠ثؾ ٚتٌؽ١ٍذ 

 .  ٠ؽعٍٙث شٍمٟ خفٌّٛصٙث ٚشىِٛٙث ع١ٍٗ( ِٓ وصً فخش٠ر أٚ ٔدثشثز ) عثبك 

  شعشك تٌّعٍّر فٛس ٌٍظث٘شتز تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ تسعثج تٌش٠ثؾ 

  تٌىعدثْ تٌش١ٍِر " شغصٕصػ تٌطثٌدثز ٘زٖ تٌظث٘شتز ٚشىصدٙث تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ" 

  شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز ِٛعدٛعثز ٌٍدفدط عدٓ ِعٍِٛدثز عدٓ تٌىعددثْ تٌش١ٍِدر ٚشطٍدح ِدٕٙٓ فد١ثغر

 ٌفظ١ر ٌّفَٙٛ تٌىعدثْ تٌش١ٍِر 

 

 ٍٟشىصح تٌّعٍّر تٌّفَٙٛ ٚدلاٌصٗ تٌٍفظ١ر عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ : 
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لا١ٌدر إرت وثٔدس تٌش٠دثؾ شٙدح ِدٓ ٟ٘ أوٛتَ ِٓ تٌشِثي ٠خصٍف ؽىٍٙث شدعدث ً لاشؽدثٖ تٌش٠دثؾ فصىدْٛ ٘ :تٌىعدثْ تٌش١ٍِر 

 .  ٚشىْٛ خ١نث٠ٚر أٚ دتبش٠ر إرت وثٔس تٌش٠ثؾ غ١ش ِٕصظّر فٟ ٘دٛخٙث , تشؽثٖ ٚتـذ خثٔصظثَ 

 شٕثلؼ تٌّعٍّر ِع تٌطثٌدثز خطش شفشن تٌىعدثْ تٌش١ٍِر ٚو١ف١ر تٌٛلث٠ر ِٓ رٌه. 

 

 

 

 ٌطثٌددثز فدٟ شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقدصٓ خم١در ت

 شذخش ٚخؾٛ  ٚشد١ٓ تٌّعٍّر ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 : ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ : ظثٌعث ً

  شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز أٚستق عًّ ِذْٚ ع١ٍٙث خعل تٌّفث١ُ٘ تٌطد١ع١ر تٌؽغشتف١ر 

  ٓشطٍح ِٕٙٓ إعثدذ ششش١ح ٘زٖ تٌّفث١ُ٘ فٟ ِؽّٛعص١ٓ إـذتّ٘ث تٌصٟ شّعً ِفَٙٛ تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١در تٌٕثؽدةر عد

 ٔفس تٌش٠ثؾ ٚتٌّؽّٛعر تلأخشٜ شششح ف١ٙث تٌلاِفَٙٛ 

  ٌٟشؽّع تٌّعٍّر أٚستق تٌعًّ ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ تٌصث: 

 

 

 

 

 

 

 

 : تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

  ٛ٘ تٌعثًِ تٌشب١غٟ تٌّغثعذ ٌٍش٠ثؾ فٟ ع١ٍّر تٌٕفس: 

  -تشؽثٖ تٌش٠ثؾ   د -تٌقخٛس تٌعثٌمر خٙث   غ -تٌشِثي تٌعثٌمر خٙث   ج -أ

  ٠ٕصػ عٓ تٌش٠ثؾ تٌغش٠عر تٌقفشتء: 

 فف١ؿ ( غ + أ )  -تٌش١ٍِر        د -تٌقخش٠ر                غ -تٌفق٠ٛر           ج -أ

 66ص 1 -4رقـ :   الواجب المنزلي 
 

 

 

 تٌلاِفَٙٛ       تٌّفَٙٛ       

 ٘نثج        ِٛتبذ ففشت٠ٚر

 ؼدثي       أٚد٠ر

 ع١ْٛ       
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 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 تٌؽضء تلأٚي -تٌؽ١ٍذ  : ظثٌعث ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ 
 أؽىثي تٌؽ١ٍذ فٟ عطؿ تلأسك –شفذ٠ذ ِٕثهك تٌؽ١ٍذ فٟ تٌعثٌُ  –شىْٛ تٌؽ١ٍذ  –تٌؽ١ٍذ 

 غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله عٍٝ تٌخٍك  –( تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر )  

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 
  :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شٛمؿ و١ف١ر شىْٛ تٌؽ١ٍذ    .2

 هك شىْٛ تٌؽ١ٍذ عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ دْٚ خطؤشفذد ِٕث .2

 شعذد تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ شىْٛ تٌؽ١ٍذ شعذتدت ً فف١فث ً .3

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر  .4

 شد١ٓ تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر . 5

 شفذد خعل تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ تٌطد١ع١ر.6

 شعشف ِفَٙٛ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر .  9ُ

 شعذد ١ِّضتز تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر شعذتدت ً فف١فث ً .0

 شعًٍ لقش تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر فٟ فقً تٌق١ف.7

آي  275( إْ فددٟ خٍدك تٌغددّٛتز ٚتلأسك ٚتخدصلاف ت١ٌٍددً ٚتٌٕٙدثس ٠٢ددثز لأٌٚدٟ تلأٌدددثج) شمدشأ ت٠٢ددر تٌىش٠ّدر.25

 عّشتْ

 

 :خطر ع١ش تٌذسط 
 :ىؾف عٓ تٌّفَٙٛ تٌ: أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

 شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز ِمثلاز ِٓ تلإٔصشٔس شفصٛٞ ِٛمٛعثز ٚأخدثس عٓ تٌؽ١ٍذ 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٕٙٓ لشتءذ عش٠عر ٌٍّمثلاز ٚشذ٠ٚٓ تٌّلاـظثز ـٌٛٙث 

  شغؤي تٌّعٍّر تٌطثٌدثز عٓ تٌّٛمٛ  تٌشب١ظ ٌٙزٖ تٌّمثلاز 

  تٌؽ١ٍذ " تٌّفَٙٛ تٌشب١ظ عٍٝ تٌغدٛسذ شىصح تٌّعٍّر " 

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز شذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـٛي تٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر 

   ٛ(تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  –تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر ) شىصح تٌّعٍّر تٌّفث١ُ٘ رتز تٌعلالر خثٌّٛم 

 

 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ : ظث١ٔث ً 

 ٌٍ طثٌدثز ف١ٍُ شع١ٍّٟ ـٛي تٌؽ١ٍذ شعشك تٌّعٍّر 

  ٌٗٛشطٍح ِٕٙٓ تٌّعٍّر ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـ 

  ٍٟشٕثلؼ تٌّعٍّر ِعٙٓ ِفَٙٛ تٌؽ١ٍذ ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

 ٘ٛ تٌفثٌر تٌقٍدر ٌٍّثء فٟ تٌطد١عر : تٌؽ١ٍذ 

  شٕددثلؼ تٌّعٍّددر ِعٙددٓ هش٠مددر شىددْٛ تٌؽ١ٍددذ عٍددٝ عددطؿ تلأسك ٚرٌدده ِددٓ خددلاي شغددثلو ٚشددشتوُ تٌعٍددٛغ ٌعددذذ

 عٕٛتز فٟ تٌّٕثهك تٌدثسدذ ـ١ط شصىْٛ هدمر عظ١ّر ِٓ تٌؽ١ٍذ ٠قً عّىٙث إٌٝ ِةثز تلأِصثس 

  آعد١ث ٚأٚسٚخدث شعشك تٌّعٍّر خش٠طر ٌٍعثٌُ ٚشطٍدح ِدٓ تٌطثٌددثز شفذ٠دذ تٌّٕدثهك تٌددثسدذ ع١ٍٙدث وؾدّثي لدثسذ

 ٚأِش٠ىث تٌؾّث١ٌر ٚفٟ تٌمثسذ تٌمطد١ر تٌؽٕٛخ١ر 

  شٛص  تٌّعٍّر ِٛعٛعثز ع١ٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز 



218 

 

  شطٍح ِٓ تٌطثٌددثز تٌدفدط عدٓ ِفٙدَٛ تٌغطدثء تٌؽ١ٍدذٞ ٚتٌفمدٛي تٌؽ١ٍذ٠در ٚتلأٔٙدثس تٌؽ١ٍذ٠در ِٚدٓ ظدُ فد١ثغر

 ٌفظ١ر ٌٙزٖ تٌّفث١ُ٘ 

  وّث ٠ٍٟ شىصح تٌّعٍّر تٌّفث١ُ٘ ٚدلاٌصٙث تٌٍفظ١ر: 

 ٟٚ٘ ِغثـثز ٚتععر ِٓ تلأسك :تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر  -2

 ٠غط١ٙث تٌؽ١ٍذ خغّه ود١ش ِعً تٌمثسذ تٌمطد١ر تٌؽٕٛخ١ر 

 ٚؼض٠شذ ؼش٠ٍٕٕذ ؽّثي أِش٠ىث تٌؾّث١ٌر  

 

 

 

 

 ٟ٘ لُّ تٌّششفعثز تٌصٟ ٠صؽّع ف١ٙث تٌعٍػ  :تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر  -2

 

 

 

 ٟ٘ أٌغٕر تٌؽ١ٍذ تٌصٟ شخشغ :تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  -3

 ِٓ تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر ٚشٕفذس عٍٝ عفٛؾ تٌّششفعثز 

 عٍٝ ؽىً ِؽثس ٍ ِٓ تٌؽ١ٍذ  

 

 

  شٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز خعل تلأهثٌظ تٌؽغشتف١ر ٚشطٍح ِٓ تٌطثٌدثز شفذ٠دذ خعدل تٌفمدٛي تٌؽ١ٍذ٠در

 عٍٝ خش٠طر تٌعثٌُ تٌطد١ع١ر 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ ٠د١ٓ ١ِّضتز تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

  ٌٗٛشطٍح تٌّعٍّر ِٓ تٌطثٌدثز ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚشذ٠ٚٓ ِلاـظثشٙٓ ـ 

 ٌدثز فٟ ١ِّضتز تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر ٚشىصدٙث عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ٍٟ شٕثلؼ تٌّعٍّر تٌطث: 

 شص١ّض خمقش٘ث إر أْ هٌٛٙث لا ٠ض٠ذ عٍٝ ظلاظر و١ٍِٛصشتز  -2

 شص١ّض خثعصمثِصٙث  -2

 .شص١ّض خدوء عشعصٙث لأْ تٌؽ١ٍذ ؼغُ فٍح -3

 .ٚتلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر شمقش فٟ تٌق١ف عّث وثٔس ع١ٍٗ فٟ تٌؾصثء خغدح رٚخثْ تٌؽ١ٍذ

 طٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر ش

 ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 
 :ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ : ظثٌعث ً

  ًّشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز أٚستق ع 

  شطٍددح ِددٕٙٓ ششش١ددح تٌّفددث١ُ٘ تٌددٛتسدذ فددٟ ٘ددزٖ تلأٚستق فددٟ ِؽّددٛعص١ٓ ِؽّٛعددر تٌصددٟ شّعددً ِفٙددَٛ تٌغطددثء

 تٌؽ١ٍذٞ ِٚؽّٛعر تٌصٟ لاشّعً ِفَٙٛ تٌغطثء تٌؽ١ٍذٞ 

 

 ٍٟشؽّع تٌّعٍّر أٚستق تٌعًّ ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

 

 

 

 

 

 تٌلاِفَٙٛ           تٌّفَٙٛ              

 لثسذ إفش٠م١ث تٌؽٕٛخ١رتٌمثسذ تٌمطد١ر 

 لثسذ أِش٠ىث تٌؽٕٛخ١ر ؼض٠شذ ؼش٠ٍٕٕذ

 لثسذ أعصشت١ٌث 
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  ُشٛص  تٌّعٍّر أٚستق عًّ أخشٞ شصنّٓ عذذ ِفث١٘ 

  ٟشطٍح ِٓ تٌطثٌدثز ششش١ح تٌّفث١ُ٘ فٟ ِؽّٛعص١ٓ ِؽّٛعر تٌصٟ شّعً ِفَٙٛ تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠در ِٚؽّٛعدر تٌصد

 لا شّعً ِفَٙٛ تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر 

  ٍٟشؽّع تٌّعٍّر أٚستق تٌعًّ ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 

    

 تٌلاِفَٙٛ           تٌّفَٙٛ         

 ؼدثي تٌغشٚتز ؼدثي تٌّٙلا٠ث

 ؼدثي ؽّش  ؼدثي تلأٌح

 تٌؽدً تلأخنش  ؼدثي تٌشٚوٟ 

  ؼدثي تلأٔذ٠ض 

  ؼدثي ٌدٕثْ تٌؾشل١ر ٚتٌغشخ١ر 

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ   
 

 :تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ تخصثسٞ تلإؼثخر 

 

  أؽىثي تٌؽ١ٍذ عٍٝ عطؿ تلأسك ِٓ: 

 فف١ؿ ( غ + أ )  -تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر  د -تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر  غ -تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر  ج - أ

 

  ٟ٘ لُّ تٌّششفعثز تٌصٟ ٠صؽّع ف١ٙث تٌعٍػ : 

 تٌف١ٛسدتز  -تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر  د -تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر   غ -تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر    ج -أ

 

 

 66ؿ  6 -5سلُ :تٌٛتؼح تٌّٕضٌٟ 
 

 

 

 تٌعٛتًِ تٌظث٘ش٠ر تٌّةظشذ فٟ شؾى١ً عطؿ تلأسك

 "تٌؽضء تٌعثٟٔ" تٌؽ١ٍذ : ظثٌعث ً 

 

 :ِفصٜٛ تٌصعٍُ
شفذ٠دذ  –( تٌشوثِدثز تٌؽ١ٍذ٠در  –تٌف١دٛسدتز  –تٌٛد٠دثْ تٌؽ١ٍذ٠در ) تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

 غشط تلإ٠ّثْ خمذسذ الله عٍٝ تٌخٍك  –ُ خعل تٌف١ٛسدتز فٟ تٌعثٌ

 

 :تلأ٘ذتف تلإؼشتب١ر تٌغٍٛو١ر 

  :٠صٛلع ِٓ تٌطثٌدر فٟ ٔٙث٠ر تٌذسط أْ 

 شزوش تٌّذٌٛي تٌؽغشتفٟ ٌّفَٙٛ تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر   .2

 شعشف ِفَٙٛ تٌف١ٛسدتز .  2ُ

 شؾشؾ خؤعٍٛخٙث تٌخثؿ هش٠مر شىْٛ تٌف١ٛسدتز.3

 تٌعثٌُشفذد خعل تٌف١ٛسدتز عٍٝ خش٠طر .4

 شعذد ١ِّضتز تٌف١ٛسدتز.5



201 

 

 شد١ٓ ِفَٙٛ تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر.6

 شٛمؿ ِث شف٠ٛٗ تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر. 9

آي  275(ٚتلأسك ٚتخددصلاف ت١ٌٍددً ٚتٌٕٙددثس ٠٢ددثز لأٌٚددٟ تلأٌدددثج  زإْ فددٟ خٍددك تٌغددّثٚت) شمددشأ ت٠٢ددر تٌىش٠ّددر.0

 عّشتْ

 

 :خطر ع١ش تٌذسط 
 :ِشـٍر تٌىؾف عٓ تٌّفَٙٛ : أٚلا ً 

  ٠صُ شمغ١ُ تٌطثٌدثز إٌٝ ِؽّٛعثز 

  شعشك تٌّعٍّر ف١ٍُ شع١ٍّٟ عٓ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

  ٌٗٛشطٍح تٌّعٍّر ِٕٙٓ ِصثخعر تٌف١ٍُ ٚشذ٠ٚٓ تٌّلاـظثز ـ 

  ٍُشٕثلؼ تٌّعٍّر تٌطثٌدثز ـٛي تٌّفث١ُ٘ تٌٛتسدذ فٟ تٌف١ 

  ٍٟ(تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر  –١ٛسدتز تٌف –تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر : ) شىصح تٌّعٍّر تٌّفث١ُ٘ عٍٝ تٌغدٛسذ وّث ٠ 

 

 :ِشـٍر شمذ٠ُ تٌّفَٙٛ : ظث١ٔث ً

  شعشك تٌّعٍّر فٛست ً ٚأؽىثي شٛم١ف١ر ٌٍظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌٕثؽةر عٓ عًّ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر 

 عٍٝ وً ِؽّٛعر " ١ٌٛعف تٌصٟٛٔ" شٛص  تٌّعٍّر ِعؽُ تٌّقطٍفثز تٌؽغشتف١ر 

  ُ(تٌظٛت٘ش تٌطد١ع١ر تٌصٟ شٕؾؤ عٓ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر ) شطٍح ِٕٙٓ تٌدفط عٓ دلاٌر ٌفظ١ر ٌٍّفث١٘ 

  ٍٟشىصح تٌّعٍّر عٍٝ تٌغدٛسذ تٌّفث١ُ٘ ٚدلاٌصٙث تٌٍفظ١ر وّث ٠: 

 وٍّر ٚتدٞ شعٕٟ شؽ٠ٛف  :تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر 

 .أٚإٔخفثك ِغصط١ً ٠ٕفذس خ١ٓ أستمٟ أعٍٝ ٔغد١ث ً 

 ٠ٕٚؾؤ تٌٛتدٞ تٌؽ١ٍذٞ عٓ ٔفس تٌٕٙش تٌؽ١ٍذٞ

 ٠ٚص١ّض خؤٔٗ ِغصم١ُ ٚلثبُ تٌؽٛتٔح , فٟ تٌقخٛس تٌصٟ ٠ضـف ع١ٍٙث  

ٟ٘ خٍؽثْ م١مر ِغصط١ٍر وثٔس فٟ تلأفً ٚد٠ثْ ؼ١ٍذ٠ر غّششٙث ١ِدثٖ تٌدفدش  :تٌف١ٛسدتز 

تٌف١دٛسدتز خؤٔٙدث ع١ّمدر ٚ٘ثدبدر  ٚشص١ّدض, ِعً ف١ٛسدتز ؽدٛتها تٌٕدش٠ٚػ ٚتلأعدىث ٚؼش٠ٍٕٕدذ , فصفٌٛس إٌٝ خٍؽثْ 

 ت١ٌّثٖ ٚفثٌفر ٌم١ثَ تٌّٛتٔا ٚف١ذ تلأعّثن 

  ٌُشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌّؽّٛعثز أهثٌظ ؼغشتف١ر ٌصفذ٠ذ ِٛتلع خعل تٌف١ٛسدتز فٟ تٌعث 

 

ٟ٘ تٌشٚتعح تٌصٟ ـٍّصٙث تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠در ٚأسعددصٙث عٍدٝ تٌؽٛتٔدح أٚ فدٟ ٔٙث٠صٙدث ـد١ٓ ٠دزٚج :تٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ر 

 ٚشص١ّض ٘زٖ تٌشوثِثز خؤٔٙث أوٛتَ غ١ش ِصؽثٔغر ِٓ تٌفقٝ ٚتٌفؽثسذ ٚتٌشِثي , ٌؽ١ٍذ ت

  شطٍح تٌّعٍّر ِٓ إـذٜ تٌطثٌدثز لشتءذ ت٠٢ر تٌىش٠ّر ٠ٕٚقصٓ خم١ر تٌطثٌدثز فٟ شدذخش ٚخؾدٛ  ٚشدد١ٓ تٌّعٍّدر

 ٌٙٓ لذسذ الله عض ٚؼً عٍٝ تٌخٍك ِٓ خلاي ِٕثلؾصٙٓ فٟ ِنّْٛ ت٠٢ر تٌىش٠ّر

 

 :ِشـٍر شطد١ك تٌّفَٙٛ :  ظثٌعث ً

 ًّشٛص  تٌّعٍّر عٍٝ تٌطثٌدثز أٚستق ع 

  شطٍح ِٕٙٓ ششش١ح تٌّفث١ُ٘ تٌٛتسدذ فٟ تلأٚستق فٟ ِؽّٛعص١ٓ ِؽّٛعر شّعً ِفَٙٛ تٌف١دٛسدتز ِٚؽّٛعدر لا

 شّعً ِفَٙٛ تٌف١ٛسدتز 

  ٍٟشؽّع تٌّعٍّر أٚستق تٌعًّ ٚشىصح عٍٝ تٌغدٛسذ ِث ٠: 
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 تٌلاِفَٙٛ      تٌّفَٙٛ            

 خ١ٍػ عّثْ خٍؽثْ ؽٛتها تٌٕش٠ٚػ

 خ١ٍػ تٌغ٠ٛظ خٍؽثْ ؽٛتها تلأعىث

 خ١ٍػ تٌعمدر خٍؽثْ ؼض٠شذ ؼش٠ٍٕٕذ 

  

 

 :تٌصم٠ُٛ تٌخصثِٟ   
 

 :تخصثسٞ تلإؼثخر تٌقف١فر ف١ّث ٠ٍٟ 

 

  ٠ٕؾؤ عٓ عًّ تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر: 

 فف١ؿ ( غ + ج )  -تٌفمٛي تٌؽ١ٍذ٠ر   د -تٌغطثءتز تٌؽ١ٍذ٠ر   غ -تٌف١ٛسدتز   ج -أ

 

  ١ِّضتز تٌٛد٠ثْ تٌؽ١ٍذ٠ر أٔٙث ِٓ: 

 فف١ؿ ( ج + أ )  -ِغصم١ّر         د –٘ثدبر ت١ٌّثٖ             غ  -ع١ّمر      ج -أ

 

  ٟ٘ خٍؽثْ م١مر ِغصط١ٍر وثٔس ٚد٠ثْ ؼ١ٍذ٠ر: 

 فف١ؿ ( غ + أ )  -تلأٔٙثس تٌؽ١ٍذ٠ر   د -تٌف١ٛسدتز     غ -ر   جتٌشوثِثز تٌؽ١ٍذ٠ -أ
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