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ــالة     ــزاء الرس ــن أج ــزء م ــفحة أو ج ــه ص ــتخدام أي ــل أو اس ــوير أو نق ــاً تص ــراً تام ــر حظ يحظ

إلا بموافقة المشرف والباحث علـى ذلـك، وسـوف يتعـرض كـل مـن يفعـل ذلـك للمسـاءلة القانونيـة                       
 

 



 رـر وتقديـشك
 

الحمد الله رب العالمين، أحمده حمد الشاكرين على فيض نعمة التى لا تعد ولا تحصي، ونروي 

أحاديث الصلاة والتسليم على سيدنا محمد المنزل عليه القرآن الكريم خير معلم وخير رسول، سـيدنا                

 . محمد 
 

 ،..دـوبع
:  وتعالى به، إذ قال فى محكمة آياتـه        فالاعتراف بالفضل لذويه وشكرهم قد أمرنا االله سبحانه       

 . )٧سورة إبراهيم الآية () ئِن شَكَرتُم لأَزِيدنَّكُملَ(
 

، وعرفانًا منى بالجميل الـذى      )لا يشكر االله من لا يشكر الناس       ( ومصداقًا لقول رسول االله     

إلى بالعون الصادق،   يطوق عنقي فإنني أقدم أسمي آيات الشكر والامتنان للأيادي الكريمة التى امتدت             

 . والتأييد والتوجيه فى كل خطوة من خطوات إنجاز هذا العمل
 

محمد حسن المرسـي أسـتاذ المنـاهج        / لذا فإنني أتقدم بأسمي آيات الشكر لأستاذي الدكتور         

وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية بدمياط جامعة المنصورة ورئيس قسـم المنـاهج وطـرق                

الكلية لشئون خدمة المجتمع وتنمية البيئة الأسبق، فقد بذل معي مـن جهـده ووقتـه                التدريس ووكيل   

وعلمه ما يعجز القلم عن تسجيل شكره، وتتضاءل مفرداتى عن شكرهن فقد شعرت برضا االله علـى                 

حينما وهبني أستاذًا عالما معلما مدرسة فى الأخلاق الحميدة، أسبغ على من علمه الكثير، ونهلت من                

 العظيم، فأكرمني ضيفًا ، ورعاني طالبا، ووجهني فى تواضع وإخلاص ، ووسـعني صـبره ،                 خلقه

 . وكان لتوجيهاته المنهجية أكبر الأثر فى إنجاز هذه الدراسة
 

سمير عبد الوهاب أحمد أستاذ المناهج وطـرق        / كما أتقدم بأسمى آيات الشكر للأستاذ الدكتور      

بدمياط جامعة المنصورة ووكيل الكلية لشئون التعلـيم والطـلاب،          تدريس اللغة العربية بكلية التربية      

الذى علمني كثيراً فى مرحلة الماجستير والدكتوراه وكان لى نعم المعلـم والأب والأسـتاذ والعـالم                 

الجليل، وبحق اعتبره النبراس الذى أضاء رحلتي مع البحث العلمي، على تفضله بقبول مناقشة البحث               

 . فى عمره، فهو المثل الذى يحتذى فى عطاء الأستاذ وتواضع العالموالباحث، أمد االله 
 

فايزة السيد عوض أستاذة المناهج وطرق تدريس اللغـة العربيـة بكليـة             / والأستاذة الدكتورة 

البنات جامعة عين شمس، على تفضل سيادتها وقبولها مناقشة البحث والباحث، وهي المشـهود لهـا                

 . ع الباحثين والدارسين وجزاها االله عنى وعن الباحثين خير الجزاءبالعطاء العلمي، والتعاون م



وأقدم جزيل شكري وعظيم تقديري لأساتذتي بقسم المناهج وطرق تدريس اللغة العربية متمثلاً             

الأستاذة فى القسم ، وأخـص بالـذكر        وجميع  السيد دعدور،   / فى رئيس القسم بالكلية الأستاذ الدكتور     

أسكنه االله فسـيح  ) شعبة اللغة العربية(أحمد حسين المعيد بقسم المناهج وطرق التدريس    / روح الشهيد 

 . وبارك االله فى أولادهوالسلوان وألهم أهله الصبر جناته 

ووالدتي والدي   –وفكري  بحياتي  لهما  إلى من أدين    امنياتي  بخالص شكري وكريم    كما أتوجه   

ورعايتهمـا  لإسـعادهما   دائمـا   وفقنـي االله    ،  رهمـا   مبارك االله فى ع   وفيض الرحمة،    الحنان   نبع –

أيام عمـري،   ى  ويصحبن يعنقيطوق  لجميل  متواضعا  وتكريما  فيه،  عن كل  ما قصرت      وتعويضهما  

ووالـديها  العزيـزة  زوجتـي   حياتي  ضاءت  أالتى  ، وإلى الشموس    أقاربي  وإلى أفراد أسرتي وجميع     

فيهما يوسف بارك االله ، وابني أن يشفيها ب العرش العظيم رأسال االله   رينادا  الحبيبة  وابنتي  الكريمين،  

 . من عناء البحثمعي الكثيرفقد تحملوا 

أقربها صداقة،  وبصمات  أخوة،  وعطاءات  وفاء، وخطوات حب،    لمسات  وعلى طريق البحث    

 محمـود نعنـاع    / والأسـتاذ الزينـي   محمـد السـيد     / والـدكتور   لأصدقائي وإخواني   بفضلها  أدين  

 محمـد الصـغير    / والأسـتاذ الغنـدور   ياسـر   / والأسـتاذ السـعودي   رضـوان   رؤوف  / والأستاذ

لى مـن عـون     قدموه  على ما   والتقدير والعرفان    الوفاء   آياتمني أسمي   بدوي فلهم   هشام  / والأستاذ

 . خير الجزاءفجزاهم االله حقيقة، صادق ومؤازرة 

لمـي اللغـة العربيـة      ومعووكلاء  ونظار  ، ومديري   إلى السادة المحكمين    وتقديري  وشكري  

دم آعادل عبـده  / الأستاذالمرحوم أخي وصديقي وأخص بالذكر  بالسنبلاوين،  اللغات  بخاصة بمدارس   

فـى  االله   وبـارك    رحمه االله وأسكنه فسيح جناته    والتدريس  شهيد العلم   مدرس اللغة العربية بالمدرسة     

 . التدريس بهايئة هوأعضاء بها التجربة التى أجريت المدارس ونظار ومديري  ،أولاده 

أن تنال هذه الدراسة    وتعالي  تبارك  وأدعو االله   تحياتي،  وخالص  شكري  بوافر  أتقدم  لكل هؤلاء   

 وأَن سـعيه     ، وأَن لَّيس للإِنسانِ إِلا مـا سـعى       (يقول  إذ  العظيم  القبول، وصدق االله    وتحوز  الرضا،  

أن أرجـو مـن االله      وفى الختام   ) ٤١: ٣٩ النجم الآية سورة  () ىثُم يجزاه الْجزاء الأَوفَ   ،  سوفَ يرى 

 . الكريملوجهه خالصاً يتحقق، وأن يجعله ونفع ترجي،فائدة المتواضع الجهد لهذا يكون 
 

 وسداده توفيقه على والحمد الله 

 الباحث 
 

ج



د 

 أولاً فهرس المحتويات
 

 الصفحـــــات الموضوعــــــــــــــــــــــــــــات
 :الفصل الأول  

 ). وخطة دراستها -تحديدها  -المشكلة (                    
 
١٩ -١ 

 .مقدمة الدراسة: أولاً
 .الإحساس بالمشكلة: ثانياً
 .تحديد مشكلة الدراسة:ثالثاً
 .الدراسةحدود : رابعًا
 .تحديد مصطلحات الدراسة: مساًخا

 فرضا الدراسة: سادساً
 أدوات الدراسة: سابعًا
 منهج الدراسة: ثامنًا
  وإجراءاتهاالدراسةات خطو: تاسعًا
 أهداف الدراسة وأهميتها : عاشراً

)٧-٢( 
)١٤ -٧( 
)١٥ -١٤( 
)١٦ -١٥( 

١٦ 
١٧ 
١٧ 

)١٩ -١٧( 
١٩ 

 :الفصل الثاني  
 ). السابقةالدراسات(                  

 
)٧٦ -٢٠ ( 

 مقدمة  -
البحѧѧوث والدراسѧѧات الخاصѧѧة التѧѧى عنيѧѧت بѧѧدور القѧѧارئ  : المحѧѧور الأول -

 .في نص القراءة
 المحور الأول فى الدراسة الحاليةالإفادة من بحوث ودراسات أوجه  -
البحوث والدراسѧات التѧى عنيѧت بتنميѧة مهѧارات القѧراءة             : المحور الثاني  -

 . استراتيجياتها، تقويمهاالناقدة، تحليلها، تدريسها،
 أوجه الإفادة من بحوث ودراسات المحور الثاني فى الدراسة الحالية  -
التى عنيت بتدريس القѧراءة    الخاصة  ث والدراسات   والبح: المحور الثالث  -

  للمتفوقين
 أوجه الإفادة من بحوث ودراسات المحور الثالث فى الدراسة الحالية -
 .عام على الدراسات السابقةتعليق  -

)٢٢ -٢١( 
)٤٥ -٢٢( 

 
)٤٨ -٤٥( 
)٦٧ -٤٩ ( 
)٧٠ -٦٧( 
)٧٢ -٧١ ( 

 

)٧٣ -٧٢ ( 
)٧٦ -٧٣( 

 :الفصل الثالث  
نظرية التلقي بѧين الماهيѧة والأهميѧة وتطبيقاتهѧا                              (

التربويѧѧة فѧѧي تنميѧѧة مهѧѧارات القѧѧراءة الناقѧѧدة للتلاميѧѧذ المتفѧѧوقين فѧѧي 
الإعدادية ).المرحلة

 
)٢٢٤ -٧٧ ( 



ه 

 مقدمة -
 .نظرية التلقي بين الماهية والأهمية: المحور الأول -
 . مقدمة وخلفية تاريخية-أولاً
 . مفهوم نظرية التلقي-ثانيًا
 . المحاور الأساسية لنظرية التلقي  وأهميتها-ثالثًا

 .رؤيتها للقارئ وأنماط القراء -١
 . رؤيتها للنص -٢
 .رؤيتها للمعنى ودلالته -٣
 .نا النقديالتلقي وتراثنظرية  -رابعًا

)٧٩ -٧٨ ( 
)١٢٧ -٨٠( 
)٨٣ -٨٠ ( 
)٨٧ -٨٣ ( 
)١١٢ -٨٧ ( 

 
 

)١٢٧ -١٢٢( 
 .القراءة في ضوء نظرية التلقي: المحور الثاني -
 . تطور مفهوم القراءة في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة-أولاً
 . القراءة والأدوار المختلفة للقارئ-ثانيًا
 .لقي عمليات القراءة ونظرية الت-ثالثًا
 . نظرية التلقي نحو بناء جديد لاستيعاب المقروء-رابعًا
 . نظريات الفهم في القراءة-خامسًا
 نظريѧѧة التلقѧѧي وتطبيقاتهѧѧا التربويѧѧة فѧѧي تصѧѧورها لعمليѧѧة القѧѧراءة       -سادسѧѧًا

 .وتدريسها

)١٥٣ -١٢٨( 
)١٣٠ -١٢٨( 
)١٣٤ -١٣٠ ( 
)١٣٦ -١٣٤( 
)١٤٠ -١٣٦ ( 
)١٤٤ -١٤٠ ( 
)١٥٢ -١٤٥( 

نظريѧѧة التلقѧѧѧي طريѧѧق لتنميѧѧة القѧѧراءة الناقѧѧѧدة     : لثالѧѧث المحѧѧور ا  -
 .ومهاراتها

 .للقراءة الناقدة نحو مفهوم جديد -أولاً
 . طبيعة القراءة الناقدة-ثانيًا
 . أهمية القراءة الناقدة-ثالثًا
 . خصائص القارئ الناقد ومهاراته-رابعًا
 . مهارات القراءة الناقدة-خامسًا
 . لنظرية التقي في القراءة الناقدة ومهاراتها التطبيقات التربوية-سادسًا
 .الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقي في تنمية القراءة الناقدة -سابعًا
 . أسس تدريس القراءة الناقدة في ضوء استراتيجيات نظرية التلقي-ثامنًا

)١٩٦  -١٥٢( 
)١٥٦ -١٥٢( 
)١٥٩ -١٥٦ ( 
)١٦١ -١٥٩ ( 
)١٦٣ -١٦١( 
)١٧٠ -١٦٣ ( 
)١٧٢ -١٧١ ( 
)١٩٠ -١٧٢( 
)١٩٥ -١٩٠ ( 

المتفوقون في المرحلة الإعداديѧة نقطѧة انطѧلاق         : المحور الرابع  -
 .لتنمية مهارات القراءة الناقدة

 . نحو مفهوم جديد للتفوق العقلي الدراسي والتفوق القرائي-أولاً
 . طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية وسماتهم وبخاصة المتفوقون منها-ثانيًا
التجميѧع، الإسѧراع، الإثѧراء،      ( برامج تعليم المتفѧوقين والقѧراءة الناقѧدة          -لثًاثا

 ).برامج عالمية
 مبѧѧررات الأخѧѧذ بѧѧالبرامج الإثرائيѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم المتفѧѧوقين مهѧѧارات        -رابعѧѧًا

 .القراءة الناقدة
 تعليم المتفوقين مهارات القراءة الناقدة على ضوء نظرية التلقي في          -خامسًا

 .ديةالمرحلة الإعدا

)٢٢٤ -١٩٥ ( 
 

)١٩٦ -١٩٥( 
)٢٠٤ -١٩٦ ( 
)٢٢٠  -٢٠٥( 

 
)٢٢٢ -٢٢١ ( 
)٢٢٤ -٢٢٢( 

 : الفصل الرابع 
وتطبيقه( البرنامج، )بناء

 
)٢٦٩ -٢٢٥( 



و 

 مقدمة 
 تحديѧѧѧѧد المهѧѧѧѧارات المناسѧѧѧѧبة للتلاميѧѧѧѧذ المتفѧѧѧѧوقين فѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧة   -أولاً

 .الإعدادية
 .مصادر اشتقاق المهارات -
 .إعداد الصورة المبدئية لقائمة المهارات -
 .عرض القائمة على المحكمين -
  نتائج التحكيم -
 .الصورة النهائية للمهارات -

٢٢٦ 
)٢٣٠ -٢٢٦( 

 

ذات الصѧلة بنظريѧة   الناقدة بناء اختبار مهارات القراءة إجراءات  : ثانياً
 التلقي 

)٢٤٤ -٢٣١ ( 

  الاختبار الهدف من تحديد  -١
  إعداد بنود الاختبار ادر مص -٢
  مكونات الاختبار  -٣
  محتوي الاختبار  اختيار -٤
 
   تعليمات الاختبار -٥
   شكل الاختبار -٦
  ة يوالتجربة الاستطلاعالاختبار ضبط  -٧
  ختبار  صدق الا-٨
  )صدق المحتوي(الظاهري الصدق : ولاًأ

  الاختبار مفردات صدق : ثانياً
  والصعوبةالسهولة عاملات حساب م -أ
  الاختبار من مفردات لكل مفردة ز التميي حساب معامل -ب
  الطرفية  صدق المقارنة -ج
  الاختبار  ثبات -٩
    الدرجاتوتقدير الاختبار تصحيح  مفتاح -١٠
  مارة الاستضبط إجراءات  -أ
  ضبط الاستمارة  آيفية -ب
  الاختبار  ثبات تصحيح -١١
 ) ٢٦٩ -٢٤٤( البرنامج المقترح: اًثالث

  ٢٤٤  مقدمة -
 )٢٤٥ -٢٤٤(  فلسفة البرنامج -١
 )٢٤٦ -٢٤٥(  أسس بناء البرنامج -٢
 ) ٢٥٧ -٢٤٦(  البرنامج  مكونات -٣
   أهداف البرنامج -أ
  اختيار المحتوي التعليمي للبرنامج  -ب
  . المقترحةات التدريس استراتيجي -ت

  التقديم للمهارة: ليالمرحلة الأو
  . وتعليمهافى الموضوع تطبيق المهارة : المرحلة الثانية
  .وتقويمهادريب على المهارة الت: المرحلة الثالثة

  المقترحفى البرنامج الدروس تصميم  -ث



ز 

ѧѧائل   -ـ جѧѧطة والوسѧѧة الأنشѧѧطة التعليميѧѧاحبة والأنشѧѧتخدمةالمصѧѧى المسѧѧف 
 .البرنامج

 

   التقويم أساليب -د
 )٢٦١ -٢٥٧( للبرنامج  الخطة الدراسية -٤
  مدة التدريس  -أ
  بالتدريس  القائم -ب
  التدريس إجراءات -ج
 )٢٦٩ -٢٦١( المقترح البرنامج تطبيق  خطوات -٥

  )٢٦٢-٢٦١( الدراسة اختيار  عينة : أولاً
 ٢٦٢ . للدراسةالتجريبي التصميم : ثانياً
 ) ٢٦٥ -٢٦٢( . الدراسةبين مجموعتي  بعض المتغيراتضبط : ثالثاً
  . التحصيلي المستوي -أ
  .للأسرة ٩والثقافيالاقتصادي (الاجتماعي المستوي  -ب
  العقلية والقدرات  مستوي  الذآاء -ج
  الجنس متغير ضبط  -د
 

بنظريѧة  ذات الصѧلة     الناقѧدة القѧراءة   مهѧارات   لاختبار  القبلي  الاختيار   :رابعًا
 . التلقي

)٢٦٧ -٢٦٥( 

 )٢٦٩ -٢٦٧( . البرنامجتطبيق مراحل : خامساً
  الاستعداد مرحلة  -أ
   مرحلة التطبيق -ب
  التطبيق ما بعد مرحلة  -ت
  البعدي  الاختبار -١
  رصد  النتائج  -٢

 : الفصل الخامس
 وتفسيراتها  الدراسة نتائج

)٢٨٥ -٢٧٠ ( 

 ٢٧١ مقدمة 
 ٢٧١ للدراسة ن السؤال الأول بالإجابة عخاصة نتائج : أولاً
 ٢٧١ للدراسة الثاني بالإجابة عن السؤال خاصة نتائج : ثانياً
 ) ٢٧ -٢٧١( للدراسة الثالث عن السؤال خاصة بالإجابة نتائج : ثالثاً

ومعالجتهѧѧѧا الرابѧѧѧع للدراسѧѧѧة عѧѧѧن السѧѧѧؤال  ة  بالإجابѧѧѧخاصѧѧѧةنتѧѧѧائج : رابعѧѧѧًا
 الإحصائية 

)٢٨٥ -٢٧٢( 

خاصѧѧѧѧة نتѧѧѧѧائج والضѧѧѧѧابطة التجريبيѧѧѧѧة المجمѧѧѧѧوعتين ء أدا يخѧѧѧѧتصفيمѧѧѧѧا  -أ
 بالفرض الأول 

)٢٨١ -٢٧٢ ( 

  عليه والتعقيب الأول ي الفرعبالفرض خاصة  نتائج -١
  عليه والتعقيب  ني الثاي الفرعبالفرض خاصة نتائج  -٢
  عليه قيب  والتعالثالث الفرعي بالفرض خاصة  نتائج -٣
 ) ٢٨٣ -٢٨١( الناقدةة اءالقرمهارات مية فى تنالتلقي رية نظفاعلية بالخاصة النتائج  - ب
  عليه عقيب والتالثاني بالفرض خاصة  نتائج -
علىتعليق- )٢٨٥-٢٨٣(النتائجعام



ح 

 الفصل السادس
 تهااحومقتر، ، وتوصياتهاالدراسة ص ملخ

 
)٢٩٨ -٢٨٦ ( 

 ٢٨٧  مقدمة -
 ) ٢٩٤ -٢٨٧( الدراسة ملخص : أولاً

  بالمشكلة اس  الإحس-
   تحديد المشكلة -
  الدراسة حدود  -

  الدراسة خطوات 
  الدراسة نتائج أهم 
 )٢٩٧ -٢٩٤( الدراسة توصيات : ثانياً
 ) ٢٩٨ -٢٩٧( الدراسة مقترحات : ثالثاً

 ) ٣٢٢ -٢٩٩( الدراسة  مراجع -
 ) ٤٠٧ -٣٢٤( الدراسة  ملاحق -
 (11 -1) ةالإنجليزيباللغة الدراسة   ملخص -
 



ط 

 
 الملاحق فهرس : ثانيا

 
رقم 
 الملحق

 الصفحات هـــــــــــموضوع

بنظريѧة  ذات الصѧلة    ناقدة  القراءة ال  اتمهارلقائمة  المبدئية  الصورة   ١
 التلقي

)٣٢٦- 
٣٢٨( 

بنظريѧة  ذات الصѧلة    الناقѧدة   القراءة  مهارات  لقائمة  النهائية  الصورة   ٢
 التلقي

)٣٢٩- 
٣٣١( 

مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة الناقѧѧѧدة ذات الصѧѧѧلة   لاختبѧѧѧار دئيѧѧѧة الصѧѧѧورة المب ٣
 بنظرية التلقي

)٣٣٢- 
٣٣٩( 

الصѧѧѧورة النهائيѧѧѧة لاختبѧѧѧار مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة الناقѧѧѧدة ذات الصѧѧѧلة      ٤
 بنظرية التلقي

)٣٤٠- 
٣٤٧( 

 -٣٤٨( بأسماء السادة المحكمينقائمة  ٥
٣٥١( 

 ٣٥٢ الاختبار من مفردات لكل مفردة والصعوبة السهولة معاملات  ٦
 ٣٥٣ الاختبارة من مفردات مفردلكل  زمعاملات التميي ٧
 -٣٥٤( الدرجات الاختبار وتقدير تصحيح مفتاح  ٨

٣٥٦( 
 -٣٥٧( درجات الاختبار لتقدير التجميعي كشف الاستمارة  ٩

٣٥٩( 
آتاب التلميذ لدروس البرنامج المقترح والمعالجات التدريسية علѧى          ١٠

 مهѧѧѧѧارات القѧѧѧѧراءة الناقѧѧѧѧدة للتلاميѧѧѧѧذ ضѧѧѧѧوء نظريѧѧѧѧة التلقѧѧѧѧي لتنميѧѧѧѧة
 المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة 

)٣٦٠- 
٣٧٩( 

 -٣٨٠( استمارة المستوي الثقافي والاجتماعي ١١
٣٨٤ ( 

 -٣٨٥( ١٤ -١٢اختبار القدرة العقلية  ١٢
٣٩٣( 

 -٣٩٤(  التجريبية والضابطة فى التطبيق القبليدرجات المجموعتين ١٣
٣٩٦( 

 -٣٩٧(  التجريبية والضابطة فى التطبيقي  البعدي جموعتينلمدرجات ا ١٤
٣٩٩( 

دروس القѧѧراءة المقѧѧررة علѧѧى الصѧѧف الأول الإعѧѧدادي فѧѧى التعلѧѧيم     ١٥
 العام 

)٤٠٠- 
٤٠٧( 

 
 الجداول فهرس : ثالثاً

 
رقم 
 الجدول

 الصفحات موضوعـــــــــــه

 ٢٢٨التلقي رية بنظذات الصلة الناقدةالقراءةلمهاراتالأهميةمستوي ١



ي 

 ٢٢٩ الناقدة القراءة لمهارات  ينالمحكملآراء المئوية النسبة  ٢
 عѧѧرض مѧѧن محѧѧاورمحѧѧور فѧѧى آѧѧل المحكمѧѧين السѧѧادة فѧѧاق نسѧѧب ات ٣

 التلقي بنظرية الصلة ذات الناقدة القراءة مهارات اختبار 
٢٣٦ 

الناقѧѧدة القѧѧراءة مهѧѧارات اختبѧѧار علѧѧى أسѧѧئلة المحكمѧѧين نسѧѧب اتفѧѧاق  ٤
 التلقي؟ بنظرية الصلة ذات 

)٢٣٦- 
٢٣٧( 

 ٢٤١ ودرجاتهالاختبار مصفوفة  ٥
 -٢٤٨( لهاالمخصص والوقت البرنامج لمحتوي المكونة الموضوعات  ٦

٢٤٩ ( 
ومهѧارات  وجѧدولها الزمنѧي     البرنامج  لموضوعات  الخطة الدراسية    ٧

 . هالموضوعاتالتلقي ة بنظريالصلة الناقدة ذات القراءة 
٢٥٩ 

 ٢٦٢ منها التى اختيرت والمدارس لدراسة اعينة  ٨
فѧѧѧى والتجريبيѧѧѧة المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة تلاميѧѧѧذ وتلميѧѧѧذات درجѧѧѧات  ٩

فى القياس التلقي بنظرية ذات الصلة الناقدة القراءة مهارات  اختبار  
 . القبلي

)٢٦٦- 
٢٦٧ ( 

 
 

والضѧѧابطة فѧѧى اختبѧѧار  التجريبيѧѧة بѧѧين المجمѧѧوعتين  الفѧѧروق دلالѧѧة  ١٠
آكѧѧѧѧѧل التلقѧѧѧѧѧي بنظريѧѧѧѧѧة ذات الصѧѧѧѧѧلة الناقѧѧѧѧѧدة  القѧѧѧѧѧراءةمهѧѧѧѧѧارات 

ومسѧتوي دلالتهѧا    ) ت(المعياريѧة وقيمѧة     والمتوسطات والانحرافات   
 فى القياس البعدي

٢٧٥ 

محѧѧاور دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧين المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧى    ١١
فѧѧѧى القيѧѧѧاس الناقѧѧѧدة ذات الصѧѧѧلة بنظريѧѧѧة التلقѧѧѧي مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة 

 الناقدةلقراءة امهارات لاختبار البعدي 

)٢٧٥- 
٢٧٦( 

اختبѧѧار دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧين المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧى     ١٢
 التلقيبنظرية ذات الصلة الناقدة القراءة مهارات 

)٢٧٧- 
٢٧٩ 

مهѧارات  ة  يѧ فѧى تنم  التلقѧي   نظريѧة   م تѧأثير    حجѧ لقيѧاس    )h2(إيتا  قيمة   ١٣
  البرنامج تطبيقبعد التجريبية المجموعة لدي القراءة الناقدة 

)٢٨١- 
٢٨٢( 

 
 التوضيحيةالأشكال قائمة : رابعًا

 
رقم 
 الشكل

 الصفحات موضوعـــــــــــه

 ١٠١ للنص التلقي رؤية نظرية  ١
 ١٠٣ والنص بين المتلقي التفاعل  ٢
 ١١٦ والحديثة الغربية ية بالعربين الأصول النقدية التلقي نظرية  ٣
 ١٢١ المتلقي والنص بين مبدع الفنية الحرآة  ٤
 ١٣١ القراءة لعملية تصور  ٥
مѧѧن ومѧѧا تتضѧѧمنه  المقѧѧروء الѧѧنص لاسѧѧتيعاب الأساسѧѧية العمليѧѧات  ٦

 فرعيةعمليات 
١٣٩ 

 ١٤٨بنائيةآعمليةالقراءةمفهوم ٧



ك 

مهѧѧارات لتنميѧѧة التلقѧѧي عѧѧن نظريѧѧة ثقѧѧة المنب تللاسѧѧتراتيجيانمѧѧوذج  ٨
 القراءة الناقدة 

١٧٦ 

 ٢٠٧ المتفوقين ذ التلاميبرامج تعليم  ٩
الناقѧѧѧدة ذات القѧѧѧراءة مهѧѧѧارات المتفѧѧѧوقين لتعلѧѧѧيم تصѧѧѧور البرنѧѧѧامج  ١٠

 التلقي بنظرية الصلة 
٢٢٣ 

 ٢٥٦ المقترح فى البرنامج أساليب التقويم  ١١
 ٢٦٢ للدراسةالتجريبي التصميم  ١٢
١٣   ѧطي    ينالفرق بѧة        متوسѧة التجريبيѧات المجموعѧابطة   درجѧى  والضѧف

 . لبعديالقبلي واالتطبيق 
٢٧٩ 

للمتفѧوقين  الناقدة القراءة فى تنمية مهارات التلقي نظرية  ر  حجم تأثي  ١٤
 البرنامجتطبيق بعد الإعدادية فى المرحلة 

٢٨٢ 

 
 



 

 ١ 

 الإطار العــام للمشكلة و خطـة دراستها                  الفصل الأول



 

 ٢ 

 الإطار العــام للمشكلة و خطـة دراستها                  الفصل الأول

 :المقدمــة : أولاً 
تعد القراءة من مجالات النشاط اللغوي المتميز فهي وسيلة الفرد وأداتـه فـي الـدرس                

والتعلم وتحصيل المعرفـة والتذوق الأدبي، وشغل أوقـات الفـراغ، ولا مكـان فـي عـالم               

يـة  اليـوم لمن لا يتمكن من مهـارات القـراءة لأنهـا وسيــلة من وســائل التنمية الفكر            

والوجدانيــة وهي وسيـلة للمتعـة والراحــة النفسية ، كمـا أنها من أهم الوسائل التـي              

 تنقـل إلينــا ثمـرات العقـل البشري وأنقى المشاعر التي عرفها عالم الصفحة المطبوعـة،            

 . وتقع القراءة في قلب كل عمل نقوم به لأنها أساس كل تقدم بشري في الماضي و الحاضر 

 . )٢٠٠٢،١٤٩:سمير عبد الوهاب ( ،  ) ٢٠٠١،٢٥٩:فتحي يونس ( ، ) ١٨٧٠ ، ١٩٩٢لمرسي محمد ا( 

أنه كـان بـالأمر   – وتتضح أهمية القراءة بصورة جلية من التوجيه الإلهي للرسول 

لـم  الـذي ع  ) ٣(اقـرأ وربـك الأكـرم       ) ٢(خلق الإ�سان مـن علـق       ) ١(اقرأ باسم ربك الذي خلق      : " في قوله تعالى    ) اقرأ(
  )٥ : ١(سورة العلق من )       ٥" (علم الإ�سان ما لا يعلم ) ٤(بالقلم 

كما تظهر أهمية القراءة فى المواقف المختلفة المتعددة التى تحتـاج إلقـاء للقطع الأدبية  

  وإذاعة الأخبار، والتدريس ، واستثـارة مشاعـر المتلقين والمستمعين لتأييد أو رفض أو تقبل

 ( Elliott, 1998, 1100, Griffen, 1998, 1109). موقف معين 

وقد شهد ميـدان تعليـم القراءة تغيـرًا كبيرًا  فى مفهوم القراءة ، فلم يعد مفهوم 

 ظل يالقراءة ينحصر في تمييز الحروف والكلمات ، وجهر التلاميـذ بها ، ذلك المفهوم الذ

صة فقد تغيـر هذا المفهوم ليتضمن إلى  والمدرسة الإعدادية بخا– بعامة -سائدًا فى مدارسنا 

جانب ذلك عمليات عقلية متنوعـة و متعددة منها، الفهم ، والنقد ،  وإبداء الرأي ، والحكـم 

على ما يقدم إليه بالصواب والخطأ بالإضافة إلى التـذوق باعتباره من العمليات التي تحتـاج 

ذا التغييـر فى مفهـوم القراءة على طرق إلى إعمال كل من العقل و القلب معًا ، وقد انعكس ه

تدريس هذا الفن اللغوي المهم ، وعلى الأهداف المرجـوة من ذلك ؛ ليتسق مع الاتجاهات 

 . العالميـة و النظريـات الحديثة ، مع العناية بدراسات ،  ومهارات ، واستراتيجيـات تعليمها 

  ) ٦٦ ، ٢٠٠٢: أسماء شريف .( ،  ) ٣٠ – ٢٩ ، ١٩٩٧: فتحى يونس (                                      



 

 ٣ 

 الإطار العــام للمشكلة و خطـة دراستها                  الفصل الأول

ويرجع هذا التغير إلى نظريات علم النفس التى تتناول عمليات القراءة درسًـا وفحصًـا             

 النظريـات   ماوتحليًلا وعلى الرغم من تعدد تلك النظريات فكلها يندرج تحت صنفين رئيسين ه            

ر السلوكى بنظرياته ومبادئه على تعليم القراءة       السلوكية والنظريات المعرفية ، ولقد سيطر الفك      

لسنوات طويلة ، ولكن التطور في نظريات التعلم ونظريات النمو العقلـى ، وفيزيقـا المـخ ،                  

وبحوث علم النفس اللغوى ظهر تيار جديد هو علم النفس المعرفى ؛ حيث أكد أهمية العمليـات                 

تيجة لظهور هذا التيار الجديد تغيرت النظرة للغة        الداخلية المعرفية التى أهملها السلوكيون ، ون      

والقراءة وأسفر ذلك عن تطورات جديدة في طبيعة القراءة وطبيعة عمـل الـذهن فيهـا ودور                 

 ، مما واكب ذلك ظهور بعض النظريات الجديدة في القراءة            ) ٢٩١ ،   ١٩٩٧: حسنى عصر    ( .القارئ

ا دور مؤثر في تطوير مفهوم القـراءة نظريـة          وتعليمها ، ومن بين هذه النظريات التى كان له        

 تغذيه نظريات   ي بين المناهج النقدية الذ    يالتلقي ، وقد ظهرت هذه النظرية بسبب النزاع الطبيع        

معرفية مختلفة وتمتد جذورها من بدايات السبعينيات في جامعة كونستانس وقد طرحـت مـن               

غبة في الوصول إلى رؤية نقدية فـي        ور" وفولفغانغ آيزر "و" هانز روبرت ياوس  "خلال كتابات   

القراءة مسايرة للاتجاهات العالمية الحديثة نتج عنه تحول من الاهتمام بالنص لمتلقـي الـنص               

وكان السؤال كيف يكون للنص معنى للقارئ؟ مما نتج عنه ظهور نظرية التلقي بمبادئها الجديدة               

 .عند علماء اللغة وآدابها في مطلع القرن الحالي

 أكد أصحاب هذه النظرية أن مشاركة القارئ في النص لا تقف عند مهمة التفسير      لذا فقد 

التقليدي الذي يؤدي بدوره إلى الثنائية بينه وبين النص، أي يصبح القارئ عنصرًا خارجًا عـن                

النص ولكنه بالمشاركة في صنع المعنى يتحول التركيز من النص إلى سلوك القارئ، فلا تكون               

على الموضوع ولا إلى ذاتية القارئ بل الالتحام بينهما، فالمتلقي قارئًا أو ناقدًا             مرجعية المقروء   

 )١٠ ، ٢٠٠٠:  ترجمة عز الدين إسماعيل–هولب (   .وفق نظرية التلقي شارك في إبداع النص القرائي

 النظريـات الجديـدة     ىحدإ ك يالتلقنظرية  الدراسات النقدية الحديثة تبرز     وهذا ما أكدته    

 .تص بعملية القراءةالتى تخ

 : وانطلاقًا مما سبق فإن نظرية التلقي ترتكز على مجموعة من الأسس تتمثل فيما يأتي
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المعنى يكمن في السياق العقلي للقـارئ فهو الذي يضفى المعنى في أثنـاء  القراءة علـى                 

 )  ٨٠ ، ١٩٩٥: محمد عبد المطلب (  ،  ) ٦٣ ،  ١٩٩٣ : ةحسن شحات(  . النص المقروء

 .القراءة عملية دينامية يؤثر من خلالها القـارئ في النص فيمارس صنع الدلالة بنفسه 
 )٨٣ ، ١٩٩٧:ناظم عودة (

كل نص مهمـا كان درجة وضوحه يحتوى على ثغرات وفجوات يملؤها القــارئ مـن                

  )٩٦، ١٩٩٦: محمد عبد الواحد    ( .خلال خبراته السابقة 

  ينبغي أن يقوم على إثارة خبـرات التلاميـذ السـابقة و المتعلقـة              التدريس الجيد للقـراءة   

  )٦٥مرجع سـابق ،  : ةحسن شحـات(            .بالموضوع 

إثارة خبرات التلاميذ يكون من خـلال تـدريب التلاميـذ علـى عمليـة  الاسـتنتاجات                    

                          (David, 1998,76).الموسعة

 ـ  د العمليـات العقليـة التي يقـوم بهـا القـارئ في أثنــاء قــراءة            العنـاية بتحـدي

 )٥٠، ١٩٩٤ : الكديةي حميد الحمداني و الجلال- إيزر ترجمة غفولفغان(             .النص 

 .القارئ هو الفضاء الذي ترتسم فيه كل الاقتباسات التي تتآلف منها الكتابة 

 إنتاج النص يتم على يد القارئ في فعل من أفعـال            ا سابق التجهيز، بل إن    النص ليس منتجً   

   .القارئ قـوة فعالـة نشطـة مشاركة مبدعة منتجة، فالتعاون بين القارئ و النص
  )٨٠ – ٧٤( ، ١٩٩٤:مجدي توفيق (، )  ٦٩ ،١٩٩٢:سعيد توفيق ( 

ويقـيم  المتلقي يتفاعل مع النص المقروء فيعمل ذهنه؛ ليحلل ويفسر ويناقش ويربط وينقـد               

 )Richard, et al , 1998, 14(    .ويصدر حكمًا

حصاد القراءة  معانٍ يكونها القُراء عن النصوص المقروءة؛ لتولد نصوصًا جديدة تضـيف               

 )٤٤ ، ٢٠٠٢: حنان سمير(    .للنصوص المقروءة ولا تطابقها كلية، بل قد تتجاوزها

يير التالية في تدريس القراءة بعامة،      ن من خلال هذه المبادئ وتلك الأسس اشتقاق المعا        ويمك

 :والقراءة الناقدة بخاصة

 .طريقة واستراتيجية التدريس المقترحة للبرنامج ترتكز على خبرات التلاميذ السابقة •

 .الاعتماد على نشاط التلاميذ ومساهماتهم للتنبؤ وتوقع النص المكتوب •

 .التركيز على إيجاد فجوات وثغرات في النص •

 .لى ملء فجوات النص وشفراتهحث التلاميذ ع •

تدريب التلاميذ على العمليات الخاصة بمقاربة النص وتحديد الحركة الفكرية لانتقـالات             •

 .الكاتب من خلال فقراته
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تدريب التلاميذ على الموازنة بين الأفكار الرئيسة في النص المقروء في ضوء توقعاتهم              •

 .وأفكار النصوأفكارهم ومدى المناسبة بين ما توقعوه من أفكار 

تدريب التلاميذ على توظيف بعض الألفاظ الواردة في النص في سياقات لغوية جديـدة               •

 .ومتعددة

 .تدريب التلاميذ على إنتاج معنى النص •

 .تدريب التلاميذ على الاستنتاجات الموسعة واكتشاف ما يستلزمه النص من أفكار •

 .لمقروءتدريب التلاميذ على إنتاج نصوصًا موازية تضاف للنص ا •

 .تدريب التلاميذ على التفاعل مع ظاهر النص وصولاً لباطنه؛ ليعمل ذهنه •

 .تحديد ومراعاة مختلف العمليات العقلية للتلاميذ في أثناء القراءة •

مما سبـق يتضـح   و من خلال هذه النظرية التي تعيد صياغة النص ومعناه وفي اطار             

نهـا تتم فـي ضـوء بنيتـه        إ القراءة إذ    دور القارئ في النص ، باعتبـاره محـور عمليـة       

المعرفيـة، وذلك لأن البنية السطحية للغة في وجهين الأداء الملفـوظ والمسـموع والمكتـوب               

 ومستودعها في آن واحد هـو       يوالمقروء لا تحمل معانيًا في ذاتها ولذاتها ، وإنما منشئ المعان          

من ثم تطــور مفهـوم القـراءة من التقبـل       و )  ١٠ ،   ١٩٩٩: أحمد المهدى   (  .منتج اللغة ومتلقيها    

 ـً    ا للقـارئ مع النـص منطلقـه من شيء أســاسي ألا          السلبي إلى اعتبـاره تفاعـلاً نشط

وهو أن النص ليس في وسعـه أن يمتـلك المعنى إلا عندمـا يكون قد قـرأ وحـدث تفاعـل            

ظهر أثره في فكر القــارئ      بين بينتـه ومتلقيـه، ومن ثم فالتجاوب بين القـارئ والمقروء ي         

وعمله ، وما يفيده ذلك في حياته النفسية والاجتماعية، بحيث يمكن القول أن القـراءة تفاعـل                 

وتأمل بين القـارئ والنص تسيـر في مراحـل متـدرجة، ومتداخلة هـدفها التوصـل إلـى               

قلي القـارئ من   المعنى التي يتضمنها النص القرائـي وهو المعنى المرتبط بالكلمة والسياق الع          

 .خلالهـا يضفـي المعنـى على النص 
 ) ٣٠٢ ،٢٠٠٢:عبد الرحمن القعود( ،)١٦٨، ٢٠٠٢:سمير عبد الوهاب ( ،)١٩٩٨،١٠٢:محمد حمود(                

وعلى مستوى الثقافة العربيـة وبالرجوع إلى تراثنـا العربي النقدي القـديم نجـد أن              

المتلقـي  : "ربية القدمـاء ، فيقول عبد القـاهر الجرجاني      التلقي كان موضع اهتمام كتـاب الع     

يشبه الغواص الماهر ، يكدر ويتعب بل يبذل قصـاراه في الحـول و الحيلـة، باحثـاً عـن                    

 –١١٩ ،   ١٩٨٤:ر الجرجــاني    هعبـد القــا    (   .الأصداف قـادراً على أن يشقها للوصول إلى الجواهر       

١٢٠( 

رجـاني مقصورة على مجرد الاستحسان أو الاستهجان،       فليست مهمة المتلقي على حد قول الج      

 . إعمال الفكروبل هي مهمة البحث والتنقيب  
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وتأكيدًا لما سبق يرى العديــد من المتخصصين في اللغة العربية وآدابها أن التلقي له              

جذور في التراث العربي النقدي تؤيده بوصفهم للمتلقي أنه محـاور ، ومتابع ذهني ، وقـارئ               

            . وهو الذي يكسب نص القراءة قيمتـه فـي أداء المعنـى       ئتطيع أن يميز بين الجيد و الرد      يس

 )٣٧٤ ،١٩٩٤:رشيد بنحدو (   )٣٤٣ ،١٩٩٤: فؤاد المرعي (

وهذه النظرية بما تتضمنه من رؤية تربوية متطورة لعمليات القراءة ومهاراتهـا ودور             

طبيقاتها التربوية أنسب ما تكون لدى الفئات المتميزة من التلاميذ ومن بينها            القارئ فيها تكون ت   

وأن الاهتمام بالمتفوقين قد أصبح ضـرورة تفرضـها المسـتجدات           التلاميذ المتفوقون، خاصة    

 فهم ركيزة أساسية للتنمية والتقدم      ي نظام تعليم  يوالمتغيرات والظروف العالمية مطلبًا رئيسًا لأ     

امًا للثروة البشرية ووسيلة فعالة لتحديث المجتمع وتطـويره ومنطلقًـا لمواجهـة             وموردًا مستد 

  ) ١٧٢ ، ٢٠٠٠: وجدان الكركى (       .وطموحاته تحديات المستقبل 

وقد أصبح من المسلم أن قوة الأمم وعظمتها ومجدها لا تقاس بما لديها مـن ثـروات                 

 يبشرية لذا فإن رعاية المتفوقين وتنميتهم ه      وموارد طبيعية بقدر ما تقاس بما لديها من ثروات          

عملية استثمار لطاقات بشرية تكون قطاعًا مهمًا من القوى الإنسانية بما لديهم من اسـتعدادات               

ومواهب وقدرات على الفهم والابتكار يمكن عن طريقهم تحقيق التقدم في المجتمـع ومواجهـة               

 ) ١٩٩٨ ، ٢٠٠٠: مها فلاتة ( .جالات التحديات التى تفرضها متغيرات العصر في كافة الم

 إلا أننا بحاجة ماسة إلى نظام يكفل رعاية حقيقية          يوعلى الرغم من هذا الاهتمام العالم      

للمتفوقين متمثلة في إعداد المناهج والبرامج بشكل يجعلهم محل نظر واعتبار قائم على امتلاكهم              

ية وعصـرية ، وإيمانًـا بقـدرات        لقدرات ومهارات خاصة رعايتها وتنميتها ضرورة اجتماع      

المتفوقين في كشف الفجوات والنواقص في مجالات المعرفة ، وفي نفـس الوقـت ضـرورة                

لمراعاة مبدأ تربوى مهم وهو مراعاة الفروق الفردية وأيضًا مراعـاة لمبـدأ تكـافؤ الفـرص                 

 فئة دون أخرى  التعليمية ؛ فتكافؤ الفرص يعنى إتاحة الفرص للجميع وبشكل يناسبهم ولا يناسب             

  ) ) ٢٢٢ – ٢١٦ ( ، ٢٠٠٠: رمضان الطنطاوى ( .

ولتحقيق هذا الهدف يمكن أن يتم اختيار ما يناسب قدرات هؤلاء التلاميذ وإمكاناتهم من  

مناهج أو معالجات تدريسية لمحتوى المناهج الحالية في ضوء النظريات الحديثة في التعليم ، 

وبنظر متأنية إلى منهج اللغة العربية الحالي بالمرحلة ومن المناهج منهج اللغة العربية، 

 .الإعدادية العامة نجد أنه يقدم للتلاميذ العاديين والمتفوقين على حد سواء

ولتحقيق هذا الهدف يمكن أن يتم اختيار ما يناسب قدرات هؤلاء التلاميذ وإمكانياتهم من  

 الأساليب الحديثة في التعليم ، ومن مناهج أو معالجات لمحتوى المناهج الحالية بما يناسب
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 بالمرحلة الإعدادية يالمناهج منهج اللغة العربية ، وبنظرة متأنية إلى منهج اللغة العربية الحال

 . نجد أنه يقدم للتلاميذ العاديين والمتفوقين على حد سواء 

اخل وفى ضوء ما سبق فإن الحاجة ماسة لإعادة النظر فى أساليب معالجتنا للقراءة د

الفصول المدرسية وخارجها ، لمواكبة التغيرات العالمية للوصول إلى المستوى المنشود في 

 .مجالات التعليم وبخاصة تعليم اللغة العربية
 

 : الإحساس بالمشكلة-ثانيًا
إن المتتبع لواقعنا التعليمي يدرك أن هناك بعض القصور الواضح في تدريس اللغة 

 بخاصة وأمام هذا القصور تعددت الآراء وتباينت وجهات النظر في  والقراءة– بعامة –العربية 

توضيح الأسباب المسئولة عن هذا القصور، غير أن هناك دلائل تشير بصورة كبيرة إلى 

إضافة إلى الفهم الخاطئ لمفهوم .الاستراتيجيات التي تعالج المحتوى القرائي المقدم للتلاميذ

ينظر إليه البعض على أنه يقف عند مستوى فك الرموز القراءة في التعليم الأساسي الذي 

المكتوبة والفهم السطحي، ولا يتعدى ذلك إلى مستوى الفهم العميق، أو النقد أو التذوق، أو إبداء 

بالإضافة إلى أن المعالجات التدريسية  )١٣١ ، ١٩٩٥: حسن شحاتة( .  الرأي أو حل المشكلات 

لاميذ  لا تثير فيهم الحماس على دراستها ولا تثير لديهم لموضوعات القراءة التى يدرسها الت

 )٦ ، ١٩٩٩: زكريا إسماعيل ( .الدوافع الكامنة، بل أنها لا تجد الاهتمام الكافي

إضافة إلى أن تناول الدروس و عرضها بالشكل الحالي يتصف بالجمود، وينفصل عن بيئة  

تلاميذ نظرًا لغموض الأفكار في بعض التلميذ ولا يسمح بالكشف عن الفروق الفردية بين ال

الموضوعات،  وضحالة شرح المفردات إلى جانب صعوبتها، وسوء الاختيار لبعض 

: فهيم مصطفى    (    .الموضوعات، إضافة إلى تركيزه على ضبط الحروف والقراءة الجهرية

٤١ ، ١٩٩٩( 

لتعليم القـراءة أن  المقرر الحـالي ) مصطفى إسماعيل( دراسة وفي هذا السياق تثبت

عمل عقله فيـه بالتحليل، والموازنـــة، والدور يقـوم فيـه التلميذ بدور سلبي ، دون أن ي

  )٧٩ ، ٢٠٠١: مصطفى إسمـاعيل (  .الأكبـر يقـوم بـه المعلم في الدرس 

المقدم للتلاميذ، لا القرائي  المحتوى  معالجةن إ:سبق بقـولها ما )بدر العدل( وتؤكد

: بدر العـدل (   .الراحــة ولا ينمي فيهم أيـة مهـارات تساعدهم على فهم الموضوعيشعرهم ب

١١٥ ، ٢٠٠١( 

 الموضوعـات القرائيـة المقررة  تنـاولأن) Salem(وقد أثبتت نتـائج دراسـة 

على تلاميذ المرحلة الإعدادية في مصـر لا تتفق مع ميولهم و اهتماماتهم ، ولا يوجد في 

 )Salem , 2002 , 159       (.بهم فيها فينصرفون عنها الحصـة مـا يحب
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ونظراً لأهمية القراءة كفن لغوي، وكوسيلة أساسية من الوسائل التى يعتمد عليها الإنسان 

في تعلمه وتعارف الكثير من الأمور التى قد لا يتيسر له معرفتها بوسائل أخرى، فقد أُجرى 

مستويي المحلي والعالمي، فعلى المستوى المحلي أجري العديد من الدراسات التى تناولتها على 

 :دراسات كثيرة وهو ما يمكن تصنيفه في ضوء الاتجاهات الآتية

 دراسات اهتمت بإعداد برامج مقترحة لتعليم القراءة وعلاج العيوب والظواهر -١

 .اللغوية  وبعض مشكلات تعلمها ، وبعض مداخل تعلمها

استراتيجيات تدريسية مختلفة لتنمية المهارات  دراسات اهتمت بتجريب طرق و-٢

 القرائية ، وبعض المهارات الأخرى 

 دراسات اهتمت بتقويم محتوى كتب القراءة والمهارات القرائية المتضمنة فيه فى -٣

 . ضوء بعض القضايا المعاصرة

 : وبالنظر إلى الدراسات السابقة فى مجال القراءة نجد أنها 

قراءة ، كالقراءة الصامتة ، والقراءة الناقدة ، والقراءة للدراسة  عالجت بعض أنواع ال* 

في مراحل التعليم المختلفة وذلك بهدف تعرف الواقع الحالي لمستوى تمكن التلاميذ من مهارات 

 . كل نوع من الأنواع السابقة ، والعمل على تنميتها بوسائل واستراتيجيات متعددة 

ى طلاب مراحل التعليم العام ولم تركز التركيز الكافى أن هذه الدارسات قد أجريت عل* 

في المرحلة  ) ٢٠٠٢: عطا االله العدل: (على المتفوقين إلا في دراسة واحدة هى دراسة 

الثانوية ، بينما يتناول قليل منها لتلاميذ المرحلة الإعدادية لمعرفة مهاراتهم  فى القراءة 

 .خرى الجهـرية ، وإغفال المهارات القرائية الأ

أن هذه الدراسات أغفلت دور القارئ في النص فى ضوء النظريات الحديثة كنظرية * 

التى أشار فيها لدور ) ١٩٨٧ :محمد المرسى: (التلقى باستثناء دراسة واحدة هى دراسة 

لعملية القراءة فى دراسته ، الأمر الذى يدفعنا ) لبيرسون وتيرتي(القارئ من خلال نموذج قدمه 

ء مزيد من الدراسات فى القراءة ومهاراتها فى ضوء نظرية التلقى على مستوى إلى إجرا

 .المرحلة الإعدادية

أن هذه الدراسات أغفلت دور القارئ فى نص القراءة كشريك لمؤلف النص ، ولم * 

 .تتناول العمليات العقلية التى تدور فى ذهنه أثناء عملية القراءة

لية القراءة على أنها عملية آلية لا دخل للذهن فيها، أن هذه الدراسات تنظر لطبيعة عم* 

وخبرة القارئ فتحدث القراءة التى تمثل ) المثير(تقوم على الربط بين الرمز المكتوب 

 .الاستجابة
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وقد اكتسبت أهميتها من والقراءة مهارة أساسية من مهارات اللغة الأربع، بل هى أهمها ،

 بل إن التمكن من  - صلى االله عليه و سلم –ي محمد الأمر الإلهي الذي نزل على قلب النب

مهارات القراءة هو الشغل الشاغل ليس لمعلم اللغة العربية وحده ، وإنما لكل معلمى المواد 

 . الدراسية المختلفة 

وإذا كانت القراءة هى مناط العناية الكبرى في التربية بمعناها الرسمى المقترن بالتعليم، 

في كافة مستوياته ومراحله يتخذ من القراءة مفتاحًا لكافة مجالات التثقيف وذلك لأن التعليم 

ن القراءة هى محور التعليم وأداته إوالمعرفة في مختلف المواد الدراسية، فمن هنا يمكن القول 

  ) ٥ ، ٢٠٠٢: عطا االله العدل (  . ووسيلة التقدم والتفوق 

المحدثين فالسؤال الذي يفرض وحثين القدامى ولما كـان التلقي مثار اهتمام العلماء والبا

 :نفسه الآن هو

إلى مدى يمكن تنمية مهارات القراءة ذات الصلة بنظرية التلقي لـدى التلاميـذ المتفـوقين                

 بالمرحلة الإعدادية؟

الأدوار التـي  الإجابة عن هذا السؤال تتمثل في مجموعة من الاعتبارات تكمن في أهميـة             

 الأدبية و التربويـة فـي      مجموعة من الكتابات    القراءة و الذي أثبتته    يقوم بها القارئ في نص    

 : من بينها نظريات النقديةمجال ال

أن المتلقي وفق هذه النظرية يكون منتجاً لا مستهلكًـا سلبيًا حيث تسهم قراءته للنص فـي                

   ( Sandikcio : 2000  , 1052 )         .إعادته وتشكيله وكتابته مرة أخرى 

ا أنها تسهم في قدرة المتلقي على إدراك منظومة التفكير الفني لمبدع النص ولاشـتراك               كم

 .فيه ، وتكشف عن اهتمامات المتلقين وتنمي أذواقهم وتراعي حاجاتهم
  )٣٥٩ – ٣٥٧مرجع سـابق ، : فؤاد المرعي ( 

 يؤدي  وتساعد على خلق نوع من التفاعل المثمر بين المتلقي والنص القرائي وهذا بدوره            

إلى تكوين القـارئ المنتج الذي يضيف من خبراته إلى ما يقرأ ، ويؤلف بـين المتشـابهات ،                  

: سيزا قاسـم    (  .ويكتب تعليقاته و آراءه حول ما يقرأ ويكون مجموعة من الاستنتاجات المقبولة             

٢٦٧ ، ١٩٩٥( 

همه لتلقي أي نص    إضـافة إلى أنها تساعد المتلقي على تنظيم تفكيره في أبنية جديدة تؤيد ف            

قرائي يعرض عليه ، إضـافة إلى أنها تجعله المصدر النهائي للمعنى ولا يتحقق ولا يتجسد إلا                

أن القارئ هو حيـاة النص ، وذلك لأنه عندمـا يتلقى نصًا يمـر             : ويضيف آخرون   .بالقارئ  

 ، وخبراته   بمجموعة من العمليات الذهنيـة في عقلـه ، من خلال ربطه بين المـادة المقروءة            
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السابقة ، فيستطيع التنبؤ بما وراء النص المكتوب ويحدث هذا النشاط نوعًـا راقيًا من قـراءة                

 (Steven :1994, 175) )        ٢١ – ٢٠ ، ٢٠٠٠: ترجمة عز الدين اسماعيل –هولب (.       العقـل 

مر بمجوعة مـن    أن القارئ هو حياة النص، وذلك لأنه عندما يتلقى نصًـا ي          : ويضيف آخرون   

العمليات الذهنية في عقله، من خلال ربطة بين المـادة المقروءة، وخبراته السابقة، فيسـتطيع              

: حسـني عصـر     ( .التنبؤ بما وراء النص المكتوب ويحدث هذا النشاط نوعًا راقياً من قراءة العقل            

٢٠٢ – ٢٠١ ،١٩٩٧( 

مفهـوم القــراءة قـد     ولذلـك فإن أول مـا ينبغـي أن تأخذ به المدرسـة هـو أن            

تغيـر في التربيــة الحديثــة و دراســاتها و أبحــاثها و تجـاربــها  العـلميــة                   

 .)٢٧١ ، ١٩٩٦: فتحي يونس وآخرون (  ونظريـاتهــا

يقف عند واقـع تعليم القـراءة بالتعليــم الأسـاسي ومما يذكر في هذا الصدد أن 

ـوز المكتـوبة والفهم السطحي، ولا يتعـدى لقـراءة  يقف عند مستوى فك الرممفهوم ضيق ل

حسن ( .ذلك إلى مستوى الفهم العميـق ، أو النقد أو التذوق ، أو إبـداء الرأي  أو حل المشكلات

 )١٣١  ، ١٩٩٥ : ةشحـات

أن مشكلة تعلم القـراءة ومهاراتها تعـد مشكلة قـومية تواجه كل المجتمعات، كما و

من تلاميذ المرحلة الإعدادية مستواهم % ) ٤٢(إن : هتواجه كل مدرسة، مؤكـدًا  قـول

  )١٤ – ١٣ ، ٢٠٠١: فتحي يونس (    .القـرائي أقل من المطلـوب

وفي هذا المضمار عقدت المؤتمرات وأقيمت الندوات التي تناقش كثيرًا مـن القضـايا              

تجاهـات  والمشكلات ذات الصلة بالقراءة، والمحتوى القرائي وتطويره، بحيث يتناسب مـع الا           

 International Reading .الحديثة، ففـي المـؤتمر السـنوي لرابطـة القـراءة العالميـة       

Association          مـا الذي تعلمناه مـن     :  طرح خمسة من خبراء التربية العالميين هذا التساؤل

الأبحاث الحديثة في القراءة ؟ وكيف يمكن أن نوظف ما حصلنا عليه من حقـائق ومعلومـات                 

نقلاً عن سـمير عبـد الوهـاب        (    . وطبيعتها والعمليات العقلية المرتبطة بها داخل الفصل       حول القراءة 

:٢٢٢ ،٢٠٠١(  

 مجموعة من الاسـتراتيجيات      المحتوى القرائي في ضوء    تناولمما يتضح معه أهمية     و

من المستجدات التربوية بما يتيح للقارئ دورًا محوريًا في القراءة وهو التدريسية و المعالجات و 

  فـي    يح هذا الدور للقـارئ    وضتأهم ما تنادي به نظرية التلقي ، وقد أجريت دراسات عديدة ل           

 .صورة استراتيجيات تدريسية لتنمية مهارات القراءة 

  الدور  الذي  ( Anderson  et at, 1994 )خرين  آ وأندرسونفقد أكـدت دراسـة 

جات عنـد القـراءة، مما يساعـده ذلك       الاستنتـا يلعبه القارئ في النص من خلال قيامه بعمل       
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 الخاص عن طريـق تنشيـط البني المعــرفية        هعلى فهم النـص القـرائي وبنـاء تفسيـر     

 ( Anderson  et at, 1994 )   .والذهنيـة لديه 

ويؤكد فأية نص يقرأه القارئ نقطة بدء ينبغي أن يكون النص المقروء باحثاً عن إبداعه               

العالمية أن التصور العقلاني يجعل من القراءة كيـانًا معطلا منذ البدايـة            ما سبق أحد التقارير     

إلى أن تتدخل دينامية القارئ الذي يؤثر في النص، فيصنع دلالته ويضفي عليه مـن عندياتـه،                 

 .وهكذا تصبح صيرورة القراءة كتفاعل مـادي محسوس بين نص المتلقي ونص الكاتب
 (Stahl, 1987 , Stone , 2000. Zelam, 200) 

إن التلقى :  الدراسة السابقة بقوله ( Bransford, 1994 )وأيدت دراسة برانسفورد

يساعد القارئ على ملء الثغرات والفجوات فى النص المقروء وذلك من خلال الاستنتاجات 

الموسعة التى يقوم بها من خلال تلقيه للنص التى تساهم فى إعادة بناء النص من قبل المتلقى 

: عبد المحسن العقيلي نقلاً عن( .خرى حتى ولو غابت عنه بعض التفاصيل المتعلقة بنص القراءةمرة أ

٧٣ ، ٢٠٠٢( 

 أن ( Seif Elddin, 2002 ) سيف الدينوتوضيحًـا لما سبـق أثبتـت دراسـة 

استخدام الاستراتيجيات التدريسية القائمة  على ملء فجـوات النـص القـرائى التى تـركز 

على المتعلـم وتتيح لـه فرص النقـاش مع المعـلم تسـاهم فى إثـراء حصـة القـراءة 

 .وتنميـة المهـارات القرائية المختلفة لــدى التـلاميذ 
 ( Seif Elddin, 2002 ) 

 لتؤكد أن استخـدام  ( Shapiro et al , 1998 )وآخريين ـرو وتأتى دراسة شابي

استراتيجيات تدريسية تهتـم بميـول المتعلميـن فى درس القـراءة مع اختيار مواد قرائية 

.ذات مواصفات خاصـة تتمشـى وطبيعتهـم يـؤدى إلى تنميـة المهارات العليـا فى التفكير
         ( Shapiro et al , 1998 )   

بضرورة مراعاة فكر المتعلمين في مراحل  ) Salem, 2002 ( سالموصي دراسـة وت

 إلا باستخدام طريقة الحوار  ذلكالتعليم كمتلقين ومشاركين بفاعلية في درس القراءة و لن يتأتى

ومن مجموعة النتائج التى خلص .والمناقشة ، وهذا بدوره يجعل حصة القراءة محببة عندهـم 

 على تلاميـذ المرحلة الإعدادية بمصـر أن الموضوعات القـرائية لا إليها من تجربتـه

 , Salem) .تتفـق مع ميـول الأطفـال واهتماماتـهم مما يـؤدى إلى نفورهم من حصة القراءة
2002 )    

 التأكيد على أن   ( Hesther, 1997) هسترومن بين النتائج التى توصلت إليها دراسة 

 هو تدريب الأطفال على استخلاص المعنى من نص القراءة ، كما الهدف من تعليم القراءة

 يينبغى إتاحة الفرص لهم للقيام بذلك ، وهذا الهدف من بين الأهداف التى تسعى نظرية التلق

 ( Hesther, 1997) .لتحقيقها فى درس القراءة 
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 منتج لا إن المتلقي وفق هذه النظرية: ما سبق بقوله) Zelm , 2002(وتؤكد دراسة زِلم 

 , Zelm    (.مستهلك سلبي، حيث تسهم قراءته للنص في إعادته وتشكيله وكتابته مرة أخرى

2002( 

أن استخدام الاستراتيجيات  التى لا تعتمد  (Frazier:1993)   فريزروقد أكدت دراسة

قع و على الحواشي التفسيرية في نصوص القراءة ، وإنما تعتمد على تنمية قدرة التلميذ على التو

نتـاج إإبـداء التبريرات التي تعكس وجهة نظره في النص المكتوب تسهم في شكل كبير في 

 )٢٤٤- ٢٠٠١،٢٤٣:  سمير عبد الوهاب -نقلاً عن (      .تلاميذ يجيدون مهارات القراءة 

 التى اهتمت بعرض استراتيجيات مـا وراء (Blakey et al ,:2000)   بلاكيودراسة

ى التفكير عن التفكير، ومعرفة مـاذا تعرف، ومـا لا تعرف وهي تسهم في             المعرفـة التى تعن  

تنمية مهارات التلقي في القراءة، وذلك من خلال قيـام المعلم بتوجيه التلاميـذ نحـو الـنص،                 

وإعمـال فكرهم، والتعبير عن وجهات نظرهم في نص القراءة ، وجمع المعلومـات والتقـويم               

وضحت هذه الدراسة أن مثل هذه الاستراتيجيات نلجأ إليهـا حينمـا             كما أ  ،الذاتي لنواتج التعلم  

 (Blakey et al ,:2000)   .تعجز الطرق التقليدية في تحقيق المستوى المنشود من النجاح 

كثير من البرامج العالمية التربوية أن من العوامـل التـى       نتائج  تؤكد  وفي هـذا السياق    

 تناوله العمليات المعرفيـة العليـا ، ومهـارات التفكيـر            تجعل منهج المتفوقين قويًا مثمرًا هو     

 ,Dick, 1995) .والإنتاج، والاهتمام بعقل المتعلم والتركيز على نوعية ما أنتجه من خلال القراءة
23-29)   

 على أهمية العناية بالتلاميذ المتفوقين وتطوير قدراتهم ومهـاراتهم          ىمج آخر ا بر تناديو

وير وتوليد الأفكار والاستذهان وذلك مـن خـلال بعـض البـرامج             القرائية في التخيل والتص   

  (Renzulli, 1996, 16-23)   .الإثرائية

 للتعامل مع نص القـراءة وقـد        نظر الباحثين إلى تبني مداخل ورؤى     إن هذه الأبحاث وجهت     

 .استفاد البحث من هذا التوجه في تناوله لنظرية التلقي 

العرض السابق لتوصيات النـدوات     خلاصات على ضوء    وقد خلص الباحث لمجموعة من الاست     

 : يتضح ما يليالدراسات السابقةووالمؤتمرات 

الاهتمام بالدور الذي تلعبه نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة من أجل التعلم ، وأهمية                

 .التلقي في تعديل سلوكيات الفهم في القراءة وتوجيهها 

كالاستنتاجات الموسعة، وملء فجـوات الـنص       (التلقي  استخلاصها بعض مهارات نظرية      

…(. 

 . يجب ألا نهتم بالشكليات وإثارة العقول قراءة و تفكير وإبداع 
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تأكيدها على أهمية تطبيق الاستراتيجيات القـائمة على تنمية مهارات القراءة في ضــوء              

 .نظرية التلقي لطلاب مراحل التعليم بعـامة، واقتراح البرامج 

 وإشباع حاجاتهم القرائية وإثرائها المتزايـدة مـن         المتفوقيننايتها بصفة خاصة بالتلاميذ     ع 

 .خلال البرامج المقترحة

ومن خلال العرض السابق للدراسات العربية والأجنبية يتضح أن محاور الاهتمام فـي             

لدراسات العربيـة   الدراسات العربية والأجنبية مختلفة اختلافًا كبيرا، ففي الوقت الذي تهتم فيه ا           

بتعرف الواقع الحالـي لمستوى القراءة لتلاميذ مراحل التعليم العام ، وبخاصـة في مجــال              

فإنها لم يتعرض معظمها للأدوار المختلفة للقارئ على ضوء نظرية التلقـي            القراءة التحصيلية،   

ت الذي نجد الدراسات    ولا للاستراتيجيات القائمة عليها، كما أنها لم تعن بفئة المتفوقين في الوق           

الأجنبية قد أولت عناية لتنمية مهارات القراءة من خلال بعض أدوار القـارئ  فـي صـورة                  

استرتيجيات تدريسية، والقدر المشترك بين الدراسات العربية والأجنبية في هذا المجال يتمثل في 

 مهارات القراءة   عدم وجود دراسات تناولت إعداد برامج مقترحة في ضوء نظرية التلقي لتنمية           

الناقدة للمتفوقين في المرحلة الإعدادية في حدود علم الباحث، الأمر الذي يـدفع الباحـث إلـى                 

 .إجراء مثل هذه الدراسة

وإزاء ما توصلت إليه الدراسات الأجنبية والعربية وما أكدته التقـارير الفنيـة مـن أن                

لقراءة على النص دون الاهتمـام      الاهتمام من قبل المعلمين ينصب في معالجتهم لموضوعات ا        

بمتلقي هذا النص وكأن النص يحمل في ذاته المعنى، مما ينعكس بالسلب على ضعف التلاميـذ                

 )٦٠ ، ١٩٩٨: التوجيه الفنــي (   .في مهارات القراءة

وفى ضوء ما سبق فإن الحاجة ماسة لإعادة النظر فى أساليب معالجتنا للقراءة داخل الفصول 

 وتأكيداً على أهمية مواكبة التغيرات العالميةلمواجه التحديات المستقبلية ورجها، المدرسية وخا

القراءة ودور القارئ فيها وما أوصى به الباحثون في دراساتهم، فقد أوصوا على أن القراءة 

 إعادة النظر فيها هى القراءة الواعية التى تستلزم إعمال العقل وتوظيف ما يقرأ فى التى نريد

 نتمناه، ي الذي والعصري المشكلات وتطوير الذات وصـولاً لبناء الإنسان المصرمواجهة

وهذه القراءة هى التى تساعد التلاميذ على أن يصبحوا قادرين على القراءة مدى الحياة، وأن 

سمير عبد الوهاب (   .   يصلوا إلى حد التمكن من مهاراتها ومستوياتها العليا بما يمكنهم من النجاح

 :١٧٠ ، ٢٠٠٢ ( ( Meckeil, at al , 1998 ) . القراءة التى يضفى فيها القـارئ أبعـادًا جديدة قد لا ف

يكون لها وجـود، القراءة الفاعلـة من قبل التلاميذ التى يسمحون فيها بتكوين المعانى 

 بين وتقويم نص القراءة، ومحاولـة الاستفادة منه، وخلق الروابط الفكرية والعلاقات وتفسيرها،

وهذا ، الوحدات وذلك من خلال التواصل الفكرى والوجدانى والثقافى بين التلميذ ونص القراءة
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: عبداالله الكوري ( ، ) ١٩٩٣:علي سلام ( ، ) ١٩٩١: محمد رياض (  :تيـةالدراسات الآأوصت به مـا 

ور القارئ في نص ويعد د. ) Son , 1998(،  ) ٢٠٠١:إيناس أحمد ( ، ) ١٩٩٨: محمود جلال ( ، ) ١٩٩٧

القراءة من أهم الأدوار التى تعتمد عليها نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة، مما 

 .يؤكد أننا في حاجة إلى مثل هذه الدراسة

 :ومن خلال ما سبق تتضح بعض الأمور 

 يجب ألا نهتم بالشكليات  وإثارة العقول قراءة و تفكير و ابداع  -

ص يقرؤه القارئ نقطة بدء ينبغي أن يكون النص المقروء باحثاً يجب أن يكون أي ن -

 .عن إبداعه

ينبغي أن تسهم الاستراتيجيات التدريسية في تنمية قدرة المتلقي على إدراك منظومة  -

 .التفكير لمبدع النص 

أهمية التفاعل المثمر بين القارئ و نص القراءة لتكوين القارئ المنتج الذي يضيف  -

 . ما يقرأمن خبراته إلى

وعلى الرغم من ثبوت فـاعلية التلقي، الأدبيـة والنقـدية ، وثبوت فعاليتها فى مجال 

؛ فإن ) ٢٠٣ ،٢٠٠٢، : رمضـان بسطاويسي (،    )  ١٦٧ ، ١٩٩٩: ابن الوليد يحيى (  اللغة العربية

في الدراسات العربية التى تناولتها على المستوى التربوي تكاد تكون قليلة بل معدومة،

 الأمر الذي دفع الباحث إلى القيام بمثل هذه الدراسة التى تتخذ من حدود علم الباحث ،

الناقدة نظرية التلقي وتطبيقاتها التربوية منطلقـاً أساسيـاً في تنمية مهارات القـراءة 

 .للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية
 

  :تحديد المشكــلة : ثـــالثاً 
 : الدراسة الحالية في العبارة التاليةيمكن صوغ مشكلة

عدم تمكن التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة من مهارات القراءة الناقـدة ذات             

الصلة بنظرية التلقي، وعدم الاهتمام بطرق واستراتيجيات التدريس المناسبة لهذه الفئة مـن             

 .ليةالتلاميذ المتفوقين، والتركيز فقط على القراءة التحصي

 :ومن ثم يمكن صياغة هذه العبارة في التساؤل الرئيس التالي

لـدي التلاميـذ المتفـوقين بالمرحلـة        الناقدة  كيف يمكن  تنميــة مهـارات القـراءة       

 الإعدادية من خلال نظرية التلقي؟ 

 :ل الأسئلة الآتيةاؤستويتفرع عن هذا ال
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 اللازمـة للتلاميـذ      و تلقـي ذات الصـلة بنظريـة ال     الناقدة   ما مهـارات القراءة     -١

 المتفوقين بالمرحلة الإعدادية؟

 ما الأسس التي يعــد في ضوئهـا برنـامج مقتــرح لتنميـــة مهــارات              -٢

  ضـوء نظرية التلقي؟علىلـدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية القراءة الناقدة 

لدى التلاميذ المتفـوقين    ة  الناقدما البرنـامج المقترح لتنميـة مهـارات القراءة        -٣

  ضوء نظرية التلقي؟علىبالمرحلة الإعدادية 

لــدى التلاميـذ    الناقـدة   مـا مدي فاعلية البرنامج في تنمية مهـارات القراءة          -٤

  ضـوء نظـرية التلقي؟علىالمتفوقين بالمرحلة الإعدادية 

 
  : حدود الدراســة -رابعًا 

 :تقتصر هذه الدراسة على
 لأنه أنسب صفوف المرحلة لطبيعـة       الإعدادي؛ المتفوقين في الصف الأول       التلاميذ -١ 

 . الدراسة، كما أن المتفوقين تتناسب طبيعتهم وقدراتهم مع هذا النوع من القراءة ومهاراتها 

 موضوعـات القراءة التي يتضمنها  كتـاب اللغة العربيــة المقـرر على تلاميذ            -٢ 

  .الإعداديالصف الأول 

الناقدة فقـط دون غيرهـا نظـرًا لمناسـبتها          تصر الدراسة على مهارات القراءة       تق -٣ 

 .ينظرية التلقلمرتكزات 

 
 : تحـديد مصطلحات الدراسة -خامساً

 :تتضمن هذه الدراسة المصطلحات الآتيـة

   :( Theory ) النظريـة -١
ًـا ،     مجموعة من المصطلحات والافتراضات والمنشآت العقلية الأخرى المترابط        يه ة منطقيـ

  )٢٣ ، ١٩٩٨: محمد السيد (    " .والتي تمثل نظرة نظاميه إلي الظواهر التربوية 

 :( Reception Theory )  نظريـة التلقى-٢
ًـا أى يسـتقبله                 .التلقي لغة هو الاستقبال ، فيقال فى العربية تلقاه أى استقبله، وفلان يتلقى فلان

 ) . مادة لقا –ت . د : ور ظابن من(     

  )٦: النمل (       "وإ�ك لتُلقى القرآن من لدن حكيم عليم: "ومنه قوله تعالى

  )٣٧: البقرة (   "فتلقى آدم من ربه كلمات فتاب عليه  إ�ه هو التواب الرحيم: "وقوله تعالى

 "عملية التفاعل النفسي والذهني مع النص القرائي": بأنها )١٤ ، ١٩٩٦: محمد عبد الواحد(وعرفها 
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المشاركة الذهنية والوجدانية للحياة الخاصة للنص مـع        : "بأنها ) ١٨  : ١٩٩٨: محمد حمود   (  عرفهاو

هي النظرية التى تقوم علـى عمليـة التفاعـل النفسـي            :  ويقصد بها في هذه الدراسة     ".القارئ

مـن  والذهني مع النص القرائي من خلال المعنى الذي يكمن في السياق العقلي للتلميذ، فالقراءة               

خلالها عملية دينامية يؤثر من خلالها التلميذ في النص فيمارس صنع دلالتـه بنفسـه فيتوقـع                 

معلوماته، ويملأ ثغراته وفجواته من خلال خبراته السابقة، ويقارب النص من خـلال حركاتـه        

الفكرية لانتقالات الكاتب، ومدى إسهام مفرداته في بناء صوره التى عبر عنها مع التعبير عـن                

معنى من عندياته؛ فيتعامل معه على أنه ليس منتجًا سابق التجهيز، فيكون من خلاله مشـاركًا                ال

وناقدًا ومنتجًا وقوة فعالة نشطة مشاركة مبدعة للنص؛ فيعمل ذهنه ليحلل ويفسر ويناقش ويربط              

 .وينقد ويصدر حكماً في فعل من أفعال التعاون بينه وبين النص

  (Skills):   مهارات ال-٣
تعلم ينتج عنه السهولة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع إظهار الكفاءة في الأعمـال                

 )١١٠ ، ١٩٨٢: أحمد حنورة (  .المشابهة إذا ما أتيحت الظروف المناسبة

  (Critical Reading):    القراءة الناقدة-٣
فكار، والقـدرات   أحد أشكال القراءة التى تستهدف تنمية القدرات العقلية كالتمييز بين الأ          

على التحليل، وإبداء الرأي، وإصدار الأحكام، وتقاس بالدرجة الكلية المتحصلة علـى اختبـار              

 )٢١٧ ، ٢٠٠٠: محمد سالم (   . سابق وثابت أعد لهذه الغاية

 )Talented Student: ( التلميذ المتفوق-٤

التعلـيم  ا في   قدمًا ملحوظً  يثبت ت  يالذ، هو التلميذ    التحصيليةالمتفوق من الناحية    التلميذ   

العليا من توزيـع التلاميـذ فـي        % ٥بالمقارنة بزملائه في الدراسة بحيث يكون تحصيله الـ         

فهو التلميذ الذي يتميز من حيث مستوى الذكاء        إن كان التفوق عقليا      أما.الصف الدراسي نفسه  

% ٥ا بحيث يقع في الــ    درجة فأكثر، ويكون في الوقت نفسه متفوقًا دراسيً        ١٣٠وتبلغ درجته   

 .العليا من مجموع التلاميذ المناظرين له
 )٢١٢مرجع سابق، : رمضان الطنطاوي(       

 : الدراســـة ا فـرض–سـادسًـا 
 توجد فـروق ذات دلالـه  إحصـائية بين متوسطي درجـات التلاميـذ عينـة             .١

ءة ذات  الدراسـة في التطبيقين القبلي والبعـدي لاختبـار مهــارات القـــرا         

 .يالصـلة بنظرية التلقي لصالح التطبيق البعد

لبرنامج المقترح بقدر مناسب من الفعالية في تنمية مهارات القراءة لتلاميذ          ايتصف   .٢

 .الإعداديةالمرحلة  
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 :أدوات الدراسـة –سابعـاً 
 قائمة بمهارات القراءة ذات الصلة بنظرية التلقـي واللازمـة لتلاميـذ المتفـوقين               -١

 .لة الإعداديةبالمرح

من مهارات  .لتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعداديةلقياس مستوى مدى تمكن ا اختبـار-٢

 )من إعداد الباحث .(  القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي

 . استمارة المستوى الثقافي و الاجتماعي -٣

 )من إعداد آخريين . (  اختبار القدرة العقليــة -٤
 

 :منهج الدراسـة –ثامنـاً 
يستخدمه الباحث   المنهج الوصفي ،  يتبع البـاحث في دراستـه المنهجين الوصفي والتجريبي      

 .في تحديد مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي

يستخدمه الباحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبـار مهـارات          : التجريبي   شبه   المنهجو

 .سة التجريبية لهذه الدراسةالقراءة الناقدة، والدرا

 

  :إجراءات الدراســة   -تاسعًا
 :للإجابة عن الأسئلة التي تحددت بها مشكلة الدراسة ، يقوم الباحث بالخطوات الآتية

 :بالنسبة للسؤال الأول ونصــه : أولاً 

لتلاميـذ  واللازمـة ل  ذات الصـلة بنظريــة التلقـي       الناقدة  مــا مهـارات القراءة    

  ؟العامة الإعداديةالمرحلة ن بالمتفوقي

 : يقــوم الباحث بمـا يلي 

 -في مجـال القـراءة      ) العربية والأجنبيـة ( مراجعة البحوث والدراسـات السابقة      -

 .وتعليمها والاتجاهات الحديثة فيها والقراءة الناقدة بخاصة -بعامة 

تلقـي لتلاميـذ المرحلـة       ذات الصلة بنظرية ال     الناقدة  إعداد قـائمة بمهارات القراءة    -

 : وذلك من خلالالإعدادية

 . الدراسات والبحوث والدوريـات التي تناولت نظـرية التلقي -

 .عدادية أهـداف تعليم القراءة في المرحلة الإ-

 ويخلص الباحث ممـا سبق بمجموعـة توجهـات في صـورة استبانه يتم عرضها            -

 .فة، وتعـديلها في ضـوء ذلكعلى المحكمين لإبداء الرأي بالحذف والإضـا
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 : ، ونصه الثانيللإجابة على السؤال 

   لـدى  الناقـدة   عد فى ضوئها برنامج مقترح لتنمية مهارات القـراءة          ما الأسس التى ي

  ضوء نظرية التلقي؟على عداديةالمرحلة الإالمتفوقين بتلاميذ ال

ضوابط التى تحكم عملية     تحديد الأسس الفلسفية والتربوية ، والمعايير التي تعد من ال          -

 :إعداد البرنامج المقترح ، ويتم التوصل إليها من خلال

  قـائمة مهـارات القـراءة ذات الصـلة بنظـرية التلقي -

 . طبيعة تلاميذ المرحلة الابتدائية وخصائصهم والسمات المميزة لهم -
تية و   حـاجات المجتمع القـرائية في ضـوء الطفـرة المعـرفيــة و المعلومــا            -

 . انعكاساتها على العمليـة  التربوية ، وتطبيقاتها في مجـال القـراءة 

 : للإجابة  عن السؤال الرابع ، ونصه

المرحلـة  المتفوقين ب تلاميذ  اللدى  الناقدة  ما البرنامج المقترح لتنمية مهارات القراءة       

  ضوء نظرية التلقي؟علىية عدادالإ

  :يقوم  الباحث بالتالي    

 :يد مكونات البرنامج وهى تحد) أ

 .الأهداف التعليمية العامة والخاصة -١

 . المحتوى الدراسي المناسب لتحقيق الأهداف -٢

 . استراتيجية التدريس المقترحة -٣

 . الوسائل والأنشطة التعليمية ، التى تساعد فى تحقيق الأهداف -٤

 . أسلوب التقويم المتبع -٥

 :فيذ البرنامج ، وتدريسه وتتمثل في الخطة الدراسية اللازمة لتن) ب

 . القائم بالتدريس -٢    مدة التدريس-١

 .إجراءات التدريس -٣

 :، ونصهالرابعللإجابة عن السؤال 

المتفـوقين  تلاميـذ   اللـدى   الناقدة  ما مدى فعالية البرنامج فى تنمية مهارات القراءة         

  ضوء نظرية التلقي؟على لإعداديةالمرحلة اب

 : بالتالييقوم الباحث 

 البرنامج المقترح على عينة الدراسة تطبيق -

 .بنظرية التلقي قبليًاذات الصلة الناقدة  في مهارات القراءة يتبار القبلخالا تطبيق -

 . تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي بعديًا-
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في التطبيقين  تى حصلوا عليها    من خلال الدرجات ال    مقارنة مستوى أداء تلاميذ العينة       -

 . للاختباري والبعديالقبل

 .تحديد نتائج التجربة وتحليلها إحصائيا وتفسيرها * 

تقديم نتائج البحث والتوصيات التى تؤدى بها إلى حيز التطبيق ، والمقترحات بشـأن              * 

 .دراسات أخرى 

 
 :  أهـداف الدراســة وأهميتهــا- عاشراً

 :اليـة إلى تهـدف الدراسـة الحــ
 علـى لـدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعداديـة       الناقدة   تحديد مهارات القـراءة     -١

 .ضـوء نظـرية المتلقي 

 . ضـوء نظرية التلقيالناقدة على إعداد برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة -٢
لمرحلـة   قيـاس مدى فاعلية هذا البرنـامج المقترح علـى التلاميـذ المتفـوقين با             -٣

 .الإعدادية 

الناقـدة   في الموضـوع الذي تعالجه ، وهو تنميــة مهـارات القــراءة            وتتلخص أهميتها 

 :أنهــا كما  ضـوء نظرية التلقي ، علىللتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية 

تزويدهم ببعض المهـارات التدريسـية  فـي القــراءة           : قـد تفيد المعلمين في    -١

لتلميذ في نص القراءة في ضـوء نظرية جديدة لتـدريس القـراءة            ، ودور ا  الناقدة

 .)نظرية التلقي(وهي . الناقدة
تزويدهم بأدوات لقيـاس بعـض مهــارات القـراءة     : قـد تفيـد الموجهين في  -٢

لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية مما يساعد       بعامة والقراءة الناقدة بخاصة     

 .لم اللغة العربية في هذه المرحلة على تحسين وتطوير أداء مع

وجـود المعلم الذي يهتم بحاجاتهم وميولهم والذي يسـتطيع         : قد تفيد التلاميـذ في    -٣

 .تفجير طـاقاتهم واكتشـاف مواهبهم 

فتح المجـال أمـامهم لدراسـات أخرى فـي تعلـيم اللغـة           : قد تفيد الباحثين في    -٤

 ـ       ي مــراحل تعليميـة، أو      العربيــة وتطويرها في ضــوء نظـرية التلقي ف

 .صفـوف دراسيـة أخرى 
 

وبعد هذا العرض لمشكلة الدراسة، وحدودها، ومصطلحاتها، وخُطة دراسـتها وإجراءاتهـا،             

وأهميتها، ينتقل الباحث إلى عرض البحوث والدراسات السابقة، المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية،            

 .والتى أفادت منها فى جوانبها المختلفة
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 نىالفصل الثا
 الدراسات السابقة 

 

 :مقدمة

الصـلة  ذات  السـابقة،   يهدف هذا الفصل إلى عرض مجموعة من البحوث والدراسات          

ة منها فى بناء الإطار النظرى واشتقاق وتحديد مهارات         فادبموضوع الدراسة الحالية، وذلك للأ    

 العامة،  يةعدادمتفوقين فى المرحلة الإ   الالقراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى اللازمة للتلاميذ         

 التربوية التى يقوم عليها البرنامج المقترح، وأيضا فى التوصل إلـى            سسوكذلك فى اشتقاق الأ   

بعض التوصيات التى تساعد الباحث على تطبيق هذا البرنـامج، والسـعى إلـى تنميـة تلـك                  

 .هذه البحوث وتلك الدراساتة من فاد الباحث لأوجه الأتناولالمهارات، وسوف يتضح ذلك عند 

اعتمد الباحث على مصادر مختلفة، ورجع إلى مراكـز بحثيـة            هدافولتحقيق هذه الأ  

متعددة، للحصول على هذه البحوث وتلك الدراسات العربية التى أجريت فـى معظـم كليـات                

بحثيـة  التربية والمراكز القومية للبحوث التربوية، وما جاء فى المجلات العلمية والـدوريات ال            

الصادرة عنها، وأيضا ملخصات البحوث والدراسات التى أجريـت فـى الجامعـات العالميـة               

المختلفة والمخزنة بالكمبيوتر فى مركز المعلومات بأكاديمية البحـث العلمـى والتكنولوجيـا،             

 بالمكتبة المركزية بجامعة    "Internet"والجامعة الأمريكية بالقاهرة، وشبكة المعلومات الدولية       

 .عين شمس، وكذلك استعان بالكتب المنشورة فى المكتبات العامة

ومن ثم حصل الباحث على العديد من البحوث والدراسات العديدة، استبقى الحديثة منها             

ت نظرية التلقـى    تناول دراسات   توفرذات الصلة الوثيقة بموضوع الدراسة الحالية، ونظرا لعدم         

، سـوف يعـرض الباحـث       القراءة الناقـدة  في  وبخاصة  بية  في البيئة العر  وتطبيقاتها التربوية   

الدراسات التى عنيت بدور القارئ فى نص القراءة التى تقاسمته نظريات واستراتيجيات ونماذج             

 .عديدة منها، النظريات المعرفية، والمخططات والنماذج العقلية واستراتيجيات ما وراء المعرفة

سات عربية وأجنبية، متعلقة بدراسته سوف      وعلى ضوء ما أتيح للباحث من بحوث ودرا       

 :من خلال الآتى ها الباحثتناولي

 :تصنيف البحوث والدراسات السابقة فى المحاور التالية

 .دراسات خاصة عنيت بأدوار القارئ فى النص :ولالمحور الأ

 .دراسات خاصة عنيت بتنمية مهارات القراءة الناقدة: المحور الثانى

 .ات خاصة عنيت بتدريس القراءة للمتفوقيندراس: المحور الثالث
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، وفق تسلسلها الزمنى من الأقدم إلى الأحـدث حتـى    وسيعرض الباحث لهذه الدراسات   

فيتمثل فى اسـتعراض    أما منهجه فى عرض الدراسات      . يتبين تطور معالجة كل محور ونتائجه     

 مع ذكـر  تى توصلت إليهاها، وأهم النتائج الإجراءاتهدف الدراسة، ومشكلتها وأهم تساؤلاتها، و     

من المحاور بتعليق على الدراسـات  ، مذيلا كل محور بعض توصياتها المتعلقة بالدراسة الحالية 

ة من الدراسـات السـابقة،      فادالتى اشتملتها، واضعا فى نهاية الفصل تعليقًا عاما يبين أوجه الأ          

جه التفصيل فى ضوء هذه      صياغة فروض الدراسة على و     أولاوموقع الدراسة الحالية منها، مح    

 .الدراسات

 :وفيما يلى عرض لدراسات كل محور

 :دراسات خاصة عنيت بأدوار القارئ فى النص: ولالمحور الأ

 ):١٩٩٣ (Hendi-El الهندى –دراسة 
 معرفة فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة ومركز الضبط علـى           :هدفت الدراسة إلى  

 .ى طلاب الكلياتداء الكتابى لدالفهم القرائى والأ

 كيفية قياس فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة ومركز :وقد حددت مشكلة الدراسة فى

 .داء الكتابىالضبط على الفهم القرائى والأ

تحديد : المهارات المراد تنميتها ومنها    تحديد   :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال     

 فكـار ص المعنى الضمنى، التنظـيم الجيـد للأ   التفاصيل فى النص، استخلاص المعنى، استخلا     

وقد قام الباحث ببناء برنامج قائم على استخدام مجموعة من الاسـتراتيجيات غيـر              . وترابطها

تشكيل الصورة العقلية، إعادة القراء توقع المعنى على ضوء المهارات السابقة،           : تقليدية ومنها ال

 إعـداد ط لوحدات دراسية مـن البرنـامج، و        البرنامج وتصنيفها ثم التخطي    أهدافوبعد صياغة   

لازمـة، كمـا أعـد    ل التقويم المناسبة وا   إجراءات إعدادالدروس التعليمية الخاصة بكل وحدة، و     

طالبا تلقـوا تدريسـا     ) ٤٣( مهارات القراءة العليا لعينة الدراسة التى بلغ عددها          اختبارالباحث  

سـبعة أسـابيع وبعـدها طبـق        ) ٧(ج مدته   لمهارات ما وراء المعرفة من خلال برنام      مباشرا  

 .خلاص النتائجتا لاسإحصائيعلى طلاب العينة واستخرجت الدرجات، وتمت معالجتها  ختبارالا

 :هابينلنتائج من لمجموعة من اولقد توصلت الدراسة 

 .الكتابى تحسنًا ملحوظًاتحسن الفهم القرائى والأداء  -

ى النصوص بالمعرفة السـابقة وأنهـم       الطلاب المهرة يميلون إلى ربط المعلومات ف       -

 .أكثر ميلاً لاستخدام معرفتهم لتوضيح النصوص
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 ):١٩٩٣ (Teresta ترستا –دراسة 
والتناسب الثقافى على الفهم القرائى لدى تلاميذ        معرفة أثر الخريطة الدلالية،      :هدفت إلى 

 .المرحلة الابتدائية متعددى الثقافة

فعالية الخريطة الدلالية فى تنمية مهارات فهم نـص          ما   :الدراسة فى وقد حددت مشكلة    

  ومدى مناسبة ذلك لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية متعددى الثقافة؟استيعابهالقراءة و

 :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال

استخدام نصوص متناسبة ثقافيا،    خلال   ببناء استراتيجية الخريطة الدلالية من       ةام الباحث يق

 .ا فى الفهم القارئى لقياس فعالية الاستراتيجيةاختباركما بنى ير متناسبة ثقافيا، وأخرى غ

عرقيـات مختلفـة،     الفهم على عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية تمثل          اختبار ثم طبقت 

ومن بينهم أمريكيون من أصل فلبينى، وأمريكيون من أصل إنجليزى، وتـلا ذلـك التـدريس                

ورصـدت النتـائج     الفهم القرائى بعديا،     اختبارلخريطة الدلالية، ثم تطبيق     استخدام استراتيجية ا  

 .اإحصائيوعولجت 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

تحسن مستوى أداء التلاميذ الأمريكيين من أصل فلبينى، ومن أصل إنجليـزى فـى               -

يطة الدلالية فـى تنميـة      مهارات الفهم القرائى مما يدل على فعالية استراتيجية الخر        

 .مهارات الفهم القرائى

 .وجود علاقة إيجابية بين استخدام استراتيجية الخريطة الدلالية، والفهم القرائى -

ناسبة ثقافيا على الفهـم القرائـى عـن النصـوص           تمالزيادة تأثير النصوص غير      -

 .لقرائىالمتناسبة ثقافيا مما يدل على عدم تأثير التناسب الثقافى على الفهم ا

 ):١٩٩٣ (Rehim-Abdel عبد الرحيم –دراسة 

 مدى فعالية استراتيجيتى الخريطة الدلالية، والعلاقة بـين الخبـرة السـابقة             :هدفت إلى 

والنص، كاستراتيجيتين من استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية الفهم القرائى لدى طـلاب              

 .شعبة اللغة الإنجليزية بكليات التربية

 : الدراسة فى مشكلة وقد حددت

إلى أى مدى يمكن قياس فعالية استراتيجيتى الخريطة الدلالية والعلاقـة بـين الخبـرة               

 راتيجيات ما وراء المعرفة فى تنميـة الفهـم القرائـى          تالسابقة والنص، كاستراتيجيتين من اس    

  لدى طلاب شعبة اللغة الإنجليزية بكليات التربية؟ومهاراته

 –السبب والنتيجة    ( منها  فى الفهم القرائى لقياس بعض المهارات      باراختقام الباحث ببناء    

 – التمييز بين المعلومات المرتبطـة والمعلومـات غيـر المرتبطـة             –المقارنات والاختلافات   
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 – والمعانى الضـمنية     – الرئيسة والفرعية    فكار الأ –الدعاوى المدعمة بالشواهد وغير المدعمة      

الحرفى، التفسيرى، التقويمى،   : عند مستويات الفهم  )  المطروحة ارفكمعرفة أثر الاتجاهات والأ   

 .والكلى كما قام ببناء برنامج لتنمية هذه المهارات ومعالجته باستخدام الاستراتيجيتين المحددتين           

 الفهم القرائى على عينة من طلاب الفرقة الثالثة، وتلا ذلك تقسيم العينة             اختبارثم طبق الباحث    

مجموعتان تجريبيتان تدرسان البرنامج باستخدام الاستراتيجيات المحددة،       : اتإلى ثلاث مجموع  

 الفهم بعديا، ورصدت النتائج     اختبارومجموعة ضابطة تدرس البرنامج المعتاد بالكلية، ثم طبق         

 .اإحصائيوعولجت 

 :ومن بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

ين عن مسـتوى أداء المجموعـة       تحسن مستوى أداء طلاب المجموعتين التجريبيت      -١

 فعالية استراتيجيات ما ىالضابطة فى مهارات الفهم القرائى ومستوياته، مما يدل عل

 .وراء المعرفة فى تنمية مهارات الفهم القرائى ومستوياته

ن الطلاب الذين درسوا باستخدام استراتيجية الخريطة الدلالية قد تحسن لديهم الفهم أ -٢

فهم الحرفى، والفهم الكلى بشكل أفضل من الطـلاب الـذين           القرائى عند مستوى ال   

 .نصلدرسوا باستخدام استراتيجية العلاقة بين الخبرة السابقة وا

ا بين مستوى أداء الطلاب الـذين درسـوا باسـتخدام           إحصائيلم تظهر فروق دالة      -٣

 استراتيجية الخريطة الدلالية، والطلاب الذين درسوا باستخدام استراتيجية العلاقـة         

 .بين الخبرة والنص فى الفهم القرائى عند مستويى الفهم التفسيرى، والفهم التقويمى

 ):١٩٩٤ (Perssonدراسة برسون 

 تمكن تلاميذ الصفين الخامس والثامن جيدى وضعيفى القراءة من ىتحديد مد :هدفت إلى 

 .مهارات ما وراء المعرفة

مدى تسهم اسـتراتيجيات فـوق       إلى أى    : السؤال التالي  وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 المعرفية فى تطوير الأداء القرائى ووظائف التلاميذ المعرفية؟

 اختيار عينة عشوائية من بين تلاميذ الصفين        :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال     

تلميذًا من السويد تم تحديد مسـتواهم القرائـى مـن خـلال             ) ٥٣(الخامس والثامن تكونت من     

 .ات القرائية لقياس هذا الغرض، ومن خلال تقديرات المعلم لهمتبارخمجموعة من الا

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

جيدين ينظمون معرفتهم ويستخدمونها كما ينبغـى، كمـا أن قـدراتهم            مأن القُراء ال   -

 .معرفية كانت متكاملةالماوراء 
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ءة يختلفون فى الطريقـة التـى       كما أكدت الدراسة أن التلاميذ جيدى وضعاف القرا        -

 .يعالجون بها نصوص المعلومات وترتيب ورقابة وظائفهم المعرفية

 النص القرائى من خلال الاسـتراتيجيات مـا         تناولللقارئ أدوار متعددة فى ضوء       -

 .وراء المعرفية

 ):١٩٩٥ (Linda ليندا –دراسة 
ى تنمية الفهم القرائى لـدى  معرفة مدى فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية ف :هدفت إلى 

 .تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

قياس فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية فى تنمية فهم  :وقد حددت مشكلة الدراسة فـى   

 .المقروء واستيعابه

ام الباحثة ببنـاء اسـتراتيجية الخريطـة        يق :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال     

ا فـى الفهـم     اختبارن تلاميذ الصف الثالث الابتدائى، وطبقت عليها        الدلالية، ثم اختارت عينة م    

 ولاية  أهداف التعليمية القائمة بتقويم     دارةالقرائى ومستوياته معيارى المحك، والمعد بواسطة الإ      

إحداهما تدرس باستخدام الخريطة الدلاليـة، والأخـرى        : ثم قسمت العينة إلى مجموعتين     .دلتا

القبلـى  : ينختبار الفهم بعديا، ورصدت نتائج الا     اختبارة، ثم أعيد تطبيق     تدرس بالطريقة المعتاد  

 .اإحصائيوالبعدى، وعولجت 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

: وجود كسب موجب لمهارات الفهم القرائى ومستوياته من قبـل مجمـوعتى الدراسـة              -

ية قد زاد زيادة واضحة فى مهـارات        التجريبية والضابطة، وأن استخدام الخريطة الدلال     

 .الفهم القرائى ومستوياته لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائى

الدلالية فى مهارات الفهم    تفوق تلاميذ المجموعة الضابطة على تلاميذ مجموعة الخريطة          -

القرائى ومستوياته، وهذه النتيجة تؤيد الإجراء التدريسى المستخدم مع كتاب معلم القراءة            

 .مقرر بالولايةال

 .ستراتيجية تنمية قدرات التلاميذاتتعدد أدوار القارئ فى النص إذا ما أحسن اختيار  -

يجب تدريب المعلم على بعض استراتيجيات تدريس القراءة مثل اسـتراتيجية الخريطـة              -

عليم القراءة، والممارسة فى التدريس لأن هذا التـدريب         الدلالية والنظريات الحديثة فى ت    

 .لى رصيد المعلميضاف إ

 ):١٩٩٦ (Franklinرانكلين ف –دراسة 
 معرفة أثر بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة على تحصيل مهارات الفهم            :هدفت إلى 

 .القرائى، والوعى بهذه الاستراتيجيات لدى تلاميذ المدارس المتوسطة
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رفة على   قياس فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المع       :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .تحصيل مهارات الفهم القرائى والوعى بهذه الاستراتيجيات

 :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال

 اختبـار اختيار عينة من تلاميذ المدارس المتوسطة فى مقاطعة بيرى، وطبقت عليهـا             

 :ستانفورد للتحصيل القرائى، وفهرس الوعى بالاستراتيجية ثم قسمت العينة إلى مجموعتين

 .تتلقى دروس الفهم باستخدام الاستراتيجيات المحددة: موعة تجريبيةمج

 .تتلقى دروس الفهم بالطرائق المعتادة: مجموعة ضابطة

 التحصيل القرائى وفهرس الوعى بالاستراتيجية ورصدت نتـائج         اختبارثم أعيد تطبيق    

 .اإحصائيات القبلية والبعدية وعولجت ختبارالا

 : توصلت إليها الدراسةوكان من بين النتائج التى

تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة الضـابطة فـى الـوعى              -١

باستراتيجيات ما وراء المعرفة، مما يدل على فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة            

 .فى تنمية الوعى باستراتيجيات ما وراء المعرفة

 . باستراتيجيات ما وراء المعرفةوجود علاقة إيجابية بين الفهم القرائى، والوعى -٢

 ):١٩٩٦ (Carr & Thompson كار وثمبسون –دراسة 
 مدى معرفة تـأثير المعلومـات السـابقة ونظريـة المخططـات العقليـة               :هدفت إلى 

 .واستراتيجيات التعلم فى تنمية مهارات الفهم القرائى

مهـارات الفهـم     مدى تأثير استراتيجيات التعلم فى تنمية        :وحددت مشكلة الدراسة فى   

 إلى أى مدى يسهم معرفـة تـأثير المعلومـات           :وتمحورت الدراسة فى السؤال الآتى     .القرائى

والخبرات السابقة ونظرية المخططات العقلية واستراتيجيات التعلم فى تنميـة مهـارات فهـم              

 المقروء واستيعابه؟

 : وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بما يلى

استراتيجيات التعلم ما وراء المعرفية فى القراءة بالإضـافة إلـى           مجموعة من   اختيرت  

)  ضابطة –تجريبية  (على نظرية المخططات العقلية، وطبقت على عينات        الاستراتيجيات القائمة   

تلميذًا من ذوى المستويات المختلفة، وقدمت لهـم        ) ٣٢(من تلاميذ الصف الثامن وبلغت العينة       

مألوفة وغير مألوفـة لمعرفـة خبـرات        : وعيننلمختلفة من   مجموعة من النصوص القرائية ا    

هما فى محتوى القراءة لقياس مهارات      إعداد من   اختبارالتلاميذ السابقة، ثم قام الباحثان بتطبيق       

ى سـتنتاج مفردة تقيس فى مجملها مهارات الفهم الا      ) ٢٠( من   ختبارالفهم القرائى وتكوّن هذا الا    

 .والتذوقى والإبداعى والناقد
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 :كان من بين نتائجهاو

تسهم استراتيجيات ما وراء المعرفة ونظرية المخططات العقلية فى تنمية المهارات            -

العليا للقراءة وفهم المقروء واستيعابه إذا ما أحسن استخدامها لكل المسـتويات مـن             

 .التلاميذ

 ): ١٩٩٦( محمد عبيد –دراسة 
لمهارات الفهم ومستوياته بالمرحلـة      تعليم القراءة    أسئلة معرفة مدى معالجة     :هدفت إلى 

 . بدولة الإمارات العربية المتحدةيةعدادالإ

 :وقد حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى

 تعليم القراءة لمهارات الفهم فـى القـراءة ومسـتوياته المختلفـة             أسئلةما مدى تضمن    

  بدولة الإمارات العربية المتحدة؟يةعدادبالمرحلة الإ

 : التساؤلات من بينهاعلاج المشكلة من خلال مجموعة منوتصدت ل

 بدولة الإمارات   يةعدادما مهارات الفهم فى القراءة ومستوياته اللازمة لتلاميذ المرحلة الإ          -

 العربية المتحدة؟

 فى تعليم مهارات الفهم فى القراءة ومستوياته        سئلةما الاستراتيجية المقترحة لاستخدام الأ     -

 المختلفة؟

 التى تحددت بها مشكلة الدراسـة       سئلةة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      وللإجاب

 :سار الباحث فى الخطوات الآتية

ثلاثين مهارة  ) ٣٠( من   تأعد الباحث قائمة بمهارات الفهم فى القراءة ومستوياته وتكون        

ى، تنتاجسمستوى الفهم المباشر، مستوى الفهم الا     : خمسة محاور رئيسة وهى   ) ٥(انطوت تحتها   

مستوى الفهم النقدى، مستوى الفهم التذوقى، مستوى الفهم الإبداعى، وفى ضوئها قام الباحـث              

ى من المرحلـة    ولالموضوعات المتعددة فى الصفوف الثلاثة الأ     القراءة ذات   كتب   أسئلةبتقويم  

ريفهـا  فئات التحليل، ووحداته، وتع   : ، وأمثلة المعلمين الصفية وذلك عن طريق تحديد       يةعدادالإ

 المعلمين الصفية لمهارات الفهـم      أسئلةءة و ا كتب القر  أسئلةإجرائيا، وذلك بهدف تحديد معالجة      

 .ءة ومستوياته المختلفة والتى سبق تحديدها فى القائمة، وقام برصد نتائج التحليلافى القر

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

 مستوى الفهم المباشر والتذوقى بشكل أكبر مما حدد لها           تعليم القراءة قد عالجت    أسئلةأن   -

ى والنقدى والإبداعى بشكل يتناسب ما      ستنتاج، بينما لم تعالج مستويات الفهم الا      أهميةمن  

 .أهميةحدد لها من 

 :وكان من بين توصياتها
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ث ، بحي يةعدادءة ومعالجة محتوى القراءة فى المرحلة الإ      ا القر أسئلةإعادة النظر فى بناء      -

يتيح للتلاميذ الفرصة للتحليل، والتفسير، والنقد وإبداء الرأى وتشجيعهم علـى الابتكـار             

 .والخلق والإبداع، وعدم الاقتصار على مهارات التذكر والاستدعاء والحفظ والاستظهار

 ):١٩٩٨ (Gourgey جورجى –دراسة 
المعرفـة فـى    فعالية التدريس باستخدام استراتيجيات ما وراء       مدى   تعرف   :هدفت إلى 

 .تنمية مهارات القراءة

فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفـة فـى    كيفية قياس  :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .عقلية ومعرفية عليا تنمية مهارات القراءة التى تحتاج إلى عمليات

اختيار عينة عشوائية من بين تلاميذ الصف        :وتصدت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال     

، وقد وضعت الدراسة عمليات التنظيم الذاتى التى تنمـى التحصـيل            ) تلميذًا ٣٦(وامها  التاسع ق 

هدف، فهـم المعنـى، عقـد المقارنـات، إدراك          لتحديد ا : للمهارات الأساسية للقراءة من خلال    

 .العلاقات، إعادة كتابة النص القرائى مرة أخرى بمعانى التلاميذ

 :الدراسةوكان من بين النتائج التى توصلت إليها 

فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنميـة المهـارات القرائيـة والتحصـيل               -

 .الدراسى

 .أوضحت تفاعل التلاميذ للتعلم باستخدام تلك الاستراتيجيات -

 :وكان من بين توصياتها

 .الاهتمام بأدوار القارئ المتعددة فى نص القراءة فى ضوء نظريات القراءة -

 ):٩٩٨١( صفاء محمد –دراسة 
ى على استخدام   عداد الإ ول مدى معرفة أثر تدريب تلاميذ الصف الأ       :هدفت الدراسة إلى  

 .الاستراتيجيات المعرفية فى استيعابهم للمقروء واتجاههم نحو القراءة

ى يعانى  عداد الإ ولن واقع تعليم القراءة فى الصف الأ      أ :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

لاً عن عـزوفهم    ضتشير إلى ضعف التلاميذ فى القراءة، ف      وهى فى مجملها    . من مشكلات عدة  

ويتطلب هذا الواقع عدة أمور منها ضرورة التركيز على تحسين التعلم بوصـفه عمليـة               . عنها

ومن هنا كانت الحاجة شديدة إلى البحث . يؤديها التلميذ، ولاسيما ما يتعلق باستراتيجيات التعرف

 فى تعليم التلاميذ كيف يتعلمون؟

 :ت الدراسة لعلاج المشكلة من خلال الإجابة عن السؤالين الآتيينوتصد

فـى  " سـتراتيجيات التعـرف   ا"ى على استخدام    عداد الإ ولما أثر تدريب تلاميذ الصف الأ      -

 استيعابهم للمقروء؟
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فـى  " اسـتراتيجيات التعـرف   "ى على استخدام    عداد الإ ولما أثر تدريب تلاميذ الصف الأ      -

 اتجاههم نحو القراءة؟

جابة عن السؤالين السابقين التى تحددت بهما مشكلة الدراسة سارت الباحثـة فـى              وللإ

 :الخطوات التالية

 بمدينة الإسكندرية عشوائيا وتخيـرت منهـا        يةإعدادقامت الباحثة باختيار أربع مدارس      

، وقد شملت عينة الدراسة مائتين وستة   فصلين للمجموعة الضابطة وفصلين للمجموعة التجريبية     

مقياس ى، وقد قامت الباحثة بتطبيق      عداد الإ ولتلميذًا وتلميذة من تلاميذ الصف الأ     ) ٢١٦ (عشر

  تحليـل  أسلوب العينة فى المجموعتين وعولجت بياناته ب      أفرادالمستوى الاجتماعى الثقافى على     

بتزويـد معلمـى    ثـم   ) لأحمد زكى صـالح   ( الذكاء المصور    اختبار الباحثة   التباين؛ ثم طبقت  

خلالها تدريب التلاميذ على اسـتخدام        التى يمكن من   جراءات والإ سس التجريبية بالأ  المجموعة

استراتيجيات التعرف من خلال مجموعة من اللقاءات ناقشت فيها الباحثة ما تضمنه كتاب المعلم       

وطبيعة دور المعلم فى التدريس الحوارى المتبادل ثم قامت بتطبيق مقياسى           وطريقة استخدامه،   

 المجموعتين قبليا، وبعديا وشملت التجربـة       أفرادلمقروء، والاتجاه نحو القراءة على      استيعاب ا 

 .التجريبية والضابطة: عشرين حصة لكل فصل من من فصول المجموعتين

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

يعاب المقـروء   أن التدريب على استخدام استراتيجيات التعرف أثر تأثيرا إيجابيا فى است           -

والعمليات الجزئية بما تضمنه من عملية تركيب والعمليـات الكليـة كإحـدى عمليـات               

 .استيعاب المقروء

أن التدريب على استخدام استراتيجيات التعرف أثر تأثيرا إيجابيا فى العمليـات الذهنيـة               -

المعرفة التخطيط والضبط، والتقويم، و   : للتعرف بما تضمنه من عمليات فرعية تتمثل فى       

 .الشرطية

ى على استخدام استراتيجيات التعرف أثر تـأثيرا        عداد الإ ولأن تدريب تلاميذ الصف الأ     -

 .إيجابيا فى اتجاههم نحو القراءة وأن الجنس عامل غير مؤثر فى كل النتائج السابقة

 :وكان من بين توصياتها

جـرد حفظهـا فـى       م المقروءة فى منهج اللغة العربية من     تحويل التعامل مع النصوص      -

 .ظاهرها إلى التعمق فى استيعابها

على استخدام استراتيجيات التعلم وبخاصة استراتيجيات التعرف أحد أهم         التدريب  اعتبار   -

 .يةعداد الخاصة لتعليم اللغة العربية بالمرحلة الإهدافالأ
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 ):١٩٩٨( محمد المرسى –دراسة 

) المتلقى(هو مدخل دور القارئ     نص القراءة   تحديد مدخل جديد فى تدريس       :هدفت إلى 

الذى يركز على تعامل القارئ مع النص على أساس أن تحقيق النص لا يتم إلا من خلال حركة                  

 .القراءة الواعية التى تتفاعل مع لغة النص كليا

 ـ       :وقد حددت مشكلة الدراسة فى     ت أولا تقصى المداخل المتبعة فى تدريس الأدب، ومح

 .ائج الدراسات التربوية والنقديةاقتراح مدخل جديد يتفق ونت

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 ما المدخل المقترح لتدريس الأدب؟ وما مبررات اعتماد هذا المدخل؟ -

 ما التطبيقات التربوية للمدخل المقترح فى تدريس الأدب؟ -

تى تحددت بها مشكلة الدراسـة،       ال سئلةمن الأ وللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما      

 – الفنـون الأدبيـة      –التـاريخى   : (حدد الباحث مدخل تدريس الأدب فـى المـداخل التاليـة          

، وحدد المدخل الجديد فـى تـدريس        )قطار والأقاليم  الأ – تاريخ الأدب    –الموضوعات الأدبية   

مـن عندياتـه،    الأدب فى مدخل المتلقى أو القارئ الذى يعنى بعملية القراءة ويضـفى عليهـا               

قـارئ مـع الـنص،      لالدراسة آراء الفلاسفة والنقاد والتربويين فى كيفية تعامل ا        واستعرضت  

وخلص الباحث منها لمجموعة من الآراء التى مثَّلت مبررات اختيار هذا المدخل، كما حـددت               

 .الدراسة التطبيقات التربوية التى خلُص بها الباحث والتى توافق المدخل المقترح

 : دور القارئ فى النص من بينهاأهميةكدت الدراسة على مجموعة من المبادئ فى وقد أ

 .القارئ هو الذى يضفى على العمل الأدبى الوجود المطلق بإنتاجه إياه عن طريق القراءة -

النص لا يتحقق ولا يظهر إلى الوجود إلا بالقراءة لأن القارئ شريك للمؤلف فى تشكيل                -

 .المعنى

 . أبعادا عديدة فى متجدد اللحظاته بل إن القارئ يضفى عليةغلقالنص ليس مساحة م -

العمليات العقلية التى يمر بها الكاتب خلال رحلة الإبداع هى نفسها العمليات العقلية التى               -

 .يمر بها القارئ، وعلى هذه فالقراءة عملية إبداعية

 .اءةالخبرات السابقة للقارئ تلعب الدور الحاسم فى إنجاح عمملية القر -

 ):١٩٩٩( جمال سليمان -دراسة 

 فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية فى تنمية مهارات الفهم القرائى لدى قياس :هدفت إلى

 .ىعدادتلاميذ الصف الثانى الإ
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 فى مهارات الفهم يةعداد تدنى مستوى تلاميذ المرحلة الإ:وقد حددت مشكلة الدراسة فى

تراتيجية تدريسية يمكن من خلالها تنمية مهارات الفهم القرائى القرائى، مما يظهر الحاجة إلى اس

 .لدى هؤلاء التلاميذ

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 ؟يةعدادما مهارات الفهم القرائى المناسبة لتلاميذ المرحلة الإ -

 القرائى لدى تلاميذ المرحلة ما فعالية استراتيجية الخريطة الدلالية فى تنمية مهارات الفهم -

 ؟يةعدادالإ

تحددت بها مشكلة الدراسـة،      التى   سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

تسـع  ) ٢٩( وتكونت من    يةعداداحث مهارات الفهم القرائى المناسبة لتلاميذ المرحلة الإ       حدد الب 

فهم المباشر، مسـتوى الفهـم      مستوى ال : خمسة محاور هى  ) ٥(وعشرين مهارة انطوت تحتها     

ى، مستوى الفهم الناقد، مستوى الفهم التذوقى، مستوى الفهم الإبداعى، ثم قام الباحـث              ستنتاجالا

ى قوامها  عداد لقياس مهارات الفهم القرائى على عينة من تلاميذ الصف الثانى الإ           اختباربتطبيق  

، وتدرس مقرر القـراءة باسـتخدام       إحداهما تجريبية : تلميذًا وتلميذة قسمها لمجموعتين   ) ١٥٢(

استراتيجية الخريطة الدلالية، والثانية ضابطة، وتدرس مقرر القراءة بالطريقة المعتـادة، وقـد             

ا ويتكون كل موضوع مـن      اختبارأربعة موضوعات يتضمن كل موضوع      ) ٤( ختبارتضمن الا 

 ـ تحديد معنـى  : بعض مهارات الفهم القرائى ومنها     لقياس   أسئلةتسعة   ة، ربـط الكلمـات      الكلم

المتشابهة فى مجموعات، تحديد العنوان الرئيس، التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل              

ريطة الدلالية ودليل المعلم    لباحث ببناء مخطط لاستراتيجية الخ    كما قام ا  . به، الحكم على المقروء   

 .ىعداد الثانى الإلتنفيذ الاستراتيجية فى تنمية مهارات الفهم القرائى لدى تلاميذ الصف

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

 بين متوسطى أداء تلاميـذ المجمـوعتين        ٠,٠١ا عند مستوى    إحصائيوجود فروق دالة     -

 .التجريبية والضابطة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية فى مهارات الفهم القرائى

 :وكان من بين توصياتها

 الفهم القرائى ومستوياته لدى تلاميذ المراحل التعليمية المختلفـة،          الاهتمام بتنمية مهارات   -

وذلك من خلال تطوير طرق واستراتيجيات التدريس المختلفة، مع العمل علـى زيـادة              

مشاركة التلاميذ بفاعلية ونشاط من خلال استخدام استراتيجيات تدريسـية تزيـد مـن              

 .مشاركة المتعلم، وتزيد من فهمه لما يقرأ

 ):١٩٩٩ (Cattell كاتل – دراسة
  التعرف على مدى فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة مع التلاميذ :هدفت إلى
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 .مرتفعى ومتوسطى ومنخفضى التحصيل على قدرتهم فى فهم النصوص القرائية المقررة

راء المعرفـة فـى   وكيفية قياس فعالية استراتيجيات ما  : وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 نمية قدرات التلاميذ على فهم واستيعاب النصوص القرائية المقررة؟ت

 اختيار عينة عشوائية من بين تلاميذ الصف الرابـع          :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال    

بـق عليهـا    وطُ) تجريبية وضابطة (قسمت إلى مجموعتين    تلميذًا  ) ١٨(الابتدائى، وتكونت من    

 مـا   امفردة تنوعت أسئلته  ) ٢٠(ائى وكان عبارة عن     مقياس استراتيجيات ما وراء المعرفة القر     

 .بين الاختيار من متعدد والتتمة وصل

 : وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

 .تحسن ملموس فى الفهم القرائى للنصوص المقررة، والتحصيل فى القراءة بصفة عامة -

 ـ         - ن اسـتراتيجيات مـا وراء      أن تلاميذ المجموعة التجريبية استخدموا واحدة أو أكثر م

 .المعرفة المساعدة فى فهم النصوص القرائية

 ):٢٠٠٠ (Gergory جريجورى –دراسة 
 معرفة مدى فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات التعـرف             :هدفت إلى 

 .وتطبيقها، والفهم لتلاميذ المرحلة الابتدائية

لمرحلة الابتدائية فـى مهـارات فهـم         ضعف تلاميذ ا   :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

ما تـأثير اسـتراتيجيات مـا وراء         :وتمحورت فى السؤال الرئيس الآتى     .المقروء واستيعابه 

 ؟ المقروء واستيعابهفهملمعرفة فى تنمية مهارات التعرف وا

تلميذًا وتلميذة  ) ٥٦(حددت الدراسة عينة الدراسة من      : وتصدت لعلاج المشكلة من خلال    

 للمجموعة التجريبية من خلال استراتيجية مـا        سرِدُ: تجريبية وضابطة : جموعتينقسمت إلى م  

 قرائية تقليدية بالإضافة إلى الصوتيات      أنشطة تلقت   أنشطةوالمجموعة الضابطة   . وراء المعرفة 

 .القائمة على التدريس العلاجى

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

ا بين المجموعتين لصالح المجموعة     إحصائي هناك فروقًا دالة     أن الدراسة قد أوضحت أن     -

التجريبية مما يشير إلى فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات التعـرف              

 .على الكلمة، والفهم القرائى ومهاراته

 . الإثرائية فى دروس القراءة وفعاليتها فى تنمية مهارات التفكيرنشطة الأأهمية -

 ):٢٠٠٠ (Yangيانج  –دراسة 
 تحديد المشكلات التى يعانى منها الطلاب الصـينيون فـى قـراءة اللغـة               :هدفت إلى 

 .الإنجليزية بجامعة تايوان الوطنية واقتراح الحلول الممكنة فى ضوء نظرية المخططات العقلية
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 : من بينهاسئلةوقد حددت الباحثة مشكلة الدراسة من خلال مجموعة من الأ

ات الفهـم   اختباررأون والذين يقرأون أسرع يحرزون مستويات أعلى فى         أن الطلاب يق   -

  إلى أى مدى يمكن قياس ذلك؟.واستيعاب المقروء

ما مدى فعالية المعالجة القائمة على نظرية المخططات العقلية فى تنمية مهارات استيعاب            -

 النص القرائى؟

تحددت بها مشكلة الدراسة     التى   سئلةوغيرهما من الأ  وللإجابة عن السؤالين السابقين     

لية لنظرية المخططـات    ابتحليل مشكلات هؤلاء الطلاب فى ضوء العناصر الت       حثة  اب قامت ال  –

 .text schema / content schemaمخطط المحتوى / مخطط النص - :العقلية

ــابقة  - ــة الس ــة / المعرف ــة المعرفي  prior knowledge / backgroundالخلفي

information. 

 schema – based processingالقائمة على المخططات العقلية المعالجة  -

 .schema – based problem solvingحل المشكلة القائم على المخططات العقلية  -

 schema – based culturalالمعرفة الثقافيـة القائمـة علـى المخططـات العقليـة       -

knowledge. 

 : التاليةسئلةسابقة فى إثارة الألت العناصر اسكوانع

الطلاب بالفعل؟ هل تلائم متطلبات المهمـة       ما أنماط المعرفة السابقة التى يمتلكها هؤلاء         -

 القرائية؟

 للإلماعـات  more sensitiveثر حساسية ككيف يمكن تعليم هؤلاء الطلاب أن يكونوا أ -

Cuesالتى تساعدهم فى الاختيار بين مخططات مختلفة . 

 لاب؟كيف يمكن تنشيط وتطوير مخططات هؤلاء الط -

اختيار النصوص القرائيـة    : ثم قدمت الباحثة مجموعة من الحلول الممكنة منها كما يلى         

فالقارئ لا يحتـاج أن    : المناسبة التى تكون أعلى قليلاً من كفاءة الطلاب، الإمداد بخلفية معرفية          

ت  للتوصل إلى المعنى وبدلاً من ذلك يجرى توقعاtextual cuesيستخدم كل الإلماعات النصية 

ويتحقق من صحتها خلال النص، لذا فالخلفية المعرفية تمكن القارئ من عمل توقعـات أكثـر                

: ومن ثم فهى عامل مهم فى الفهم القرائى، وهذه الخلفية يمكن أن تقدم للقارئ فى شكل               . صحة

، demonstrationsمحاضرات، أفلام، شـرائح، تجـارب توضـيحية         : محاضرات فى شكل  

ألخ لتنشيط المخطط العقلى للطالب وتحسين فهمـه        ……… ن النص   مناقشة صفية، توقعات ع   

) تـداعيات (بالإضافة إلى دراسة العلاقات بين الكلمات فالمخططات تتضمن ارتباطات          . القرائى

 .حةاالتى يستخدمها الكاتب لتشفير مفهوم بغير حاجة إلى توضيح المفهوم صر
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أو (اطـات   بتره أن يستخدم الا   والقارئ لكى يفك شفرة المفهوم بشكل صحيح ينبغى علي        

 تقوية التفاعل بـين  – وأيضا –نفسها لملء المعرفة التى لم يُضمنها الكاتب صراحة         ) التداعيات

 .أسفل لأعلى وأعلى لأسفل لتنشيط مخططات الطلاب لتحسين فهمهم واستيعابهم: معالجتى

 :وكان من بين نتائجها

 .ت العقلية فى فهم المقروء واستيعابهتحسن أداء الطلاب الذين درسوا بنظرية المخططا -

 ):٢٠٠١ (Arabsolghar & Elkins أرابسولغر وألكينس –دراسة 
 بحث المدى الذى يتوقع من استخدام مهارات ما وراء المعرفـة ومكونـات              :هدفت إلى 

 .مهارات القراءة فى تعليم القراءة وتنمية مهاراتها

ذات م مهـارات مـا وراء المعرفـة     مدى تأثير استخدا   :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .ة بالقراءة فى تنمية المهارات العليا للقراءةلالص

 إلى أى مـدى يسـهم اسـتخدام         :وتمحورت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى      

 استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تعليم القراءة فى تنمية المهارات العليا للقراءة؟

مدرسا لبحث مـدى    ) ٤٥(تخير الباحثان   : باحثان بما يلى  وللإجابة عن هذا السؤال قام ال     

الاختلاف بين تلاميذهم فى استخدام مهارات ما وراء المعرفة تبعا لاختلاف مستوى المهـارات              

استراتيجيات القراءة، معلومات عـن     (، ومكونات مهارات القراءة     )عالية، متوسطة، منخفضة  (

 مدرسـا للصـف     ١٤ مدرسا للصـف الثالـث،       ١٩(، وقد طبق على     )القراءة، وسلوك القراءة  

مفردة، تعبر كل منها عن جملة      ) ٢٤(وتكونت الأجزاء من    )  مدرسا للصف السابع   ١٢الخامس،  

مختصرة تساعد المدرسين فى توقعاتهم عن استخدام تلاميذهم لمهارات ما وراء المعرفة، وقـد              

 ). لمكونات مهارات القراءةالقدرة فى ما وراء المعرفة بالإضافة(أجرى تحليل التباين 

 :وكان من بين نتائجها

راء المعرفـة   و توقع وجود علاقات بين مستوى القدرة فـى مـا            أن المعلمين استطاعوا   -

 .واستخدام التلاميذ لاستراتيجيات القراءة ومعلومات القراءة

قـدرة  أن التلاميذ ذوو القدرة العالية أفضل فى مراقبة السلوك القرائى من أقرانهم ذوو ال              -

 .المتوسطة والمنخفضة

 .أن استراتيجيات ما وراء المعرفة تنمى مهارات القراءة العليا -

 ):٢٠٠١ (Stott ستوت –دراسة 
 معرفة أثر تطبيقات نظرية المخططات وعنايتها بدارسة اللغـة الإنجليزيـة            :هدفت إلى 

 .كلغة ثانية لمساعدة القراء ليكونوا أفضل من غيرهم
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 قصور وضعف فى تطبيق نظرية المخططات العقليـة         :سة فى وقد حددت مشكلة الدرا   

 .غات أخرىلعلى تعليم قراءة الإنجليزية للناطقين ب

ما فاعلية برنامج قائم على نظرية       :وتمحورت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى      

 المخططات العقلية فى تنمية مهارات القراءة؟

ططـات  استعرض مبـادئ نظريـة المخ     : لىوللإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بما ي       

 وهى خلفية معرفيـة عـن العـالم،    Content schemata: ها إلىتقسيماتالعقلية، ومكوناتها و

وهى خلفيـة معرفيـة عـن التراكيـب اللغويـة       Content schemataومخططات المحتوى 

علّل لفـروق   والبلاغية، ثم ناقش عملية القراءة والفهم فى ضوء نظرية المخططات العقلية، ثم             

 بين مخططات الكاتب والقـارئ،      Coincidenceالفهم فى ضوء النظرية لعدم إمكان التطابق        

وصنَّف الباحث التطبيقات التربوية لنظرية المخططات فى تعليم القراءة والفهم الدراسـى للغـة              

سـتثارة   بهدف ا Pre reading activities قبل القراءة أنشطة: الإنجليزية التى تمثلت فيما يلى

تتضمن تقديم استخدام معينات بصرية، استخدام لعب الدور، مناقشة الثـروة           والمخطط المناسب   

، ربط الكلمة المفتاحية بـالمفهوم  Text pre viewing للنص ولاللغوية المفتاحية، العرض الأ

 مما يستهدف وضـع الـنص فـى    Key - word / Key – concept associationالمفتاحى 

 يمكن عرض صورة لمدينة قبل أن يُطلب        Contextualization" التنسيق"ل لهذا   سياق، وكمثا 

من التلاميذ قراءة نص عن هذه المدينة، أو عرض فيديو كليب عن فيلم عـن روايـة يوشـك                   

 .التلاميذ قراءتها

 :وكان من بين نتائجها

 .فعالية نظرية المخططات العقلية واستراتيجيتها فى تنمية مهارات القراءة -

 على الاستفادة من النظريات القرائية المناسـبة        ا القراء الجيدين هم أكثر القراء حرص      أن -

 .التى تنمى مهاراتهم وقدراتهم

 :وقد أكدت الدراسة على مجموعة من المرتكزات من بينها

 استخدام الاستراتيجيات التى تتعامل مع ذهن التلاميذ وبخاصة التى تثير تساؤلاتهم            أهمية -

يجيتى التساؤل والعصف الذهنى ليولد التلاميذ معرفة عن الموضوع قائمـة           ومنها استرات 

 .على خبراتهم ومعرفتهم السابقتين

 العمليات العقلية والثروة اللغوية فى فك شفرة النص واستخدام الكلمة أكثر من مرة              أهمية -

 .فى سياقات مختلفة أن يكتسبوها

 .ات الموسعةستنتاجاءة والاالاهتمام ببرامج تعليم القراءة التى تهتم بالقر -
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 ):٢٠٠١( مصطفى موسى –دراسة 
) التوليديـة ( الذاتية   سئلة قياس فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة ومنها الأ        :هدفت إلى 

 لدى  سئلة الموجهة فى تحسين أنماط الفهم القرائى والوعى بما وراء المعرفة وإنتاج الأ            سئلةوالأ

 .يةعدادتلاميذ المرحلة الإ

 ما أثـر اسـتراتيجية مـا وراء         : حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى       وقد

، والوعى بما وراء المعرفة     يةعدادالمعرفة وتحسين أنماط الفهم القرائى لدى تلميذات المرحلة الإ        

 ؟سئلةالمعرفة، وقدرتهن على إنتاج الأ

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

  أثر استراتيجية ما وراء المعرفة فى تحسين أنماط الفهم لدى عينة البحث؟ما -

 سـئلة ما أثر استراتيجية ما وراء المعرفة فى تحسين الوعى بما وراء المعرفة وإنتاج الأ              -

 لدى عينة البحث؟

 التى تحددت بها مشكلة الدراسة قام       سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

خمـس  (الـنمط الحرفـى     : أعد الباحث اختيار أنماط الفهم القرائى ويشـمل       : ما يلى الباحث ب 

الـنمط التطبيقـى    ،  )ست مهارات (النمط الاستيعابى   ) تسع مهارات (، النمط التفسيرى    )مهارات

، واستبانة الوعى بمـا وراء المعرفـة تشـمل          )خمس مهارات (النمط النقدى   ،  )خمس مهارات (

التخطـيط، وغـزارة    : وتنظيم المعرفة يتضـمن   ) التصريحية(فة  المعرفة حول المعر  : مجالين

المعلومات، والمراقبة الذاتية، وتقويم التعلم، وتعديل التعلم، وتحت كل مجـال مجموعـة مـن               

 – متوسـطة    –عاليـة   (اختيار درجة من ثلاث درجات      العبارات، وأمامه ثلاثة اختيارات لكل      

كون من قطعة قرائية مقسمة إلـى ثـلاث فقـرات،            يت سئلة إنتاج الأ  اختبار، كما أعد    )منخفضة

 سـئلة  تحتهـا، وقائمـة الأ     سـئلة ويطلب من التلميذات قراءتها ووضع أكبر عدد ممكن من الأ         

، يندرج تحت كل عنوان أو فئة عدد        سئلةمقدمة وعشرة عناوين أو فئات الأ     : التوجيهية تتضمن 

لأحداث، التقويم، الشخصـيات،    السبب والنتيجة، تسلسل ا   :  تشمل سئلةمن رؤوس أو أصول الأ    

: حل المشكلات، معانى الصور ودلالتها، واستخدمت استراتيجية ما وراء المعرفة فى التدريس           

ألمـت   هل:  مثل أسئلةفكانت المعلمة تقرأ فقرة بصوت مرتفع، وتتظاهر بأنها تسأل نفسها عدة            

رأيه؟ لو كنت مكان الكاتـب      ؟ هل كان الكاتب موفقًا فى التعبير عن         أفكاربكل ما فى الفقرة من      

، وتضع خطوطًـا تحـت الجملـة        سئلةفماذا أكتب؟ وتكتب على السبورة إجابات مختصرة للأ       

قامـت بتطبيـق    لية، و اوتلخص الفقرة، ثم تطلب من التلميذات محاكاتها فى الفقرات الت         المهمة،  

لمجموعـة  ، وا )مجموعـة تجريبيـة   ( تلميـذة    ٤٠ من   التى تكونت عينة الدراسة    على   ختبارالا
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هن إلى نتائج الدراسات السابقة التى أثبتـت عـدم وجـود           اختبار تلميذة استند فى     ٣٨الضابطة  

 .ا بين البنين والبنات فى استراتيجية ما وراء المعرفة تعود إلى عامل الجنسإحصائيفروق دالة 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

فة فى تركيز الانتباه، ومراقبة النشـاط العقلـى أثنـاء           فعالية استراتيجية ما وراء المعر     -

 .القراءة، والتخطيط والمراجعة والتقويم وتعديل خطة التعليم إذا لزم الأمر

فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تحسين القدرة على معالجة الموضوعات المقروءة             -

 ).الاستيعابى، التطبيقى، النقدى(ا مما يدل على فعاليتها فى تنمية أنماط الفهم القرائى العلي

وكان من بين توصياتها استخدام استراتيجية ما وراء المعرفـة فـى تـدريس القـراءة                

 وغيرها من المراحل التعليمية، لما لها من أثر فعال فى زيادة الفهم القرائى              يةعدادبالمرحلة الإ 

 .وأنماطه العليا وتحسين ما وراء المعرفة

 ):٢٠٠٢( حنان سمير -دراسة 
 أن هناك خلطًا فى تصور مفهوم القراءة لدى معلميهـا،           :وقد حددت مسكلة الدراسة فى    

 .مما يؤدى إلى خلط فى تعليمها، وإلى تفاوت فى عوائدها

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 ما تصور علم النفس المعرفى للقراءة وتعليمها؟ -

 للقـراءة  يـة عدادتصورات معلمى اللغة العربية فـى المرحلـة الإ       ما مدى الاتساق بين      -

 والتصور المعرفى لها؟

 التى تحددت بها مشكلة الدراسـة       سئلةوغيرهما من الأ  وللإجابة عن السؤالين السابقين     

بتصورات معلمى اللغة العربية عن القراءة وتعليمها فـى         أعدت استبانة   : قامت الباحثة بما يلى   

 تضمنت أربع وعشرين مهارة تنطوى تحت ستة محاور رئيسة وهى طبيعـة             يةعدادالمرحلة الإ 

 تدريس  إجراءات تعليم القراءة، ومحتوى منهج القراءة، و      أهدافاللغة، وطبيعة عملية القراءة، و    

 تضمنت إحدى عشرة مهارة تنطوى تحت       يةعداد تقويم القراءة فى المرحلة الإ     أساليبالقراءة، و 

، والتنفيذ، والتقويم، ثم تخيرت الباحثة عينة الدراسة بطريقـة          عدادالإثلاثة محاور رئيسة وهى     

 معلما طبقت ٥٠ى عليهم، واختارت من بينهم ولمعلما طبقت الاستبانة الأ) ٢٠٠(عشوائية بلغت 

 .وقامت بحساب المعلمين والنسبة المئوية لها. الاستبانة الثانية عليهم

 : الدراسةوكان من بين النتائج التى توصلت إليها

يقوم التصور المعرفى للقراءة وتعليمها على علاج القصور الذى نتج عن الفكر السلوكى              -

 .ولوعلى مواكبة التطورات الحادثة فى عملية القراءة كعملية ذهنية فى المقام الأ
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لا يوجد اتساق بين تطورات معلمى اللغة العربية عن القراءة وتعليمهـا فـى المرحلـة                 -

 .ور المعرفى لها والتصيةعدادالإ

 :وكان من بين توصياتها

يجب أن يعرف المعلمون طبيعة عملية القراءة وتعليمها وفقًا للتصور المعرفى من خلال              -

 . تعليم القراءة من المنظور المعرفىإجراءاتدريبهم أثناء الخدمة على أداء واستخدام ت

نسانى وطبيعة الـتعلم    يجب على المعلمين الاستزادة من المعرفة فى طبيعة عمل المخ الإ           -

 .الإنسانى فيما يتصل بطبيعة اللغة وطبيعة القراءة

 ):٢٠٠٢( عبد المحسن العقيلى –دراسة 
 قياس مدى إدراك وفهم معلمى اللغة العربية لثلاثة مفاهيم تتعلـق بنظريـة              :هدفت إلى 

لمعارف  فى مهارة القراءة وهذه المفاهيم هى الخبرات واSchema theoryالمخططات العقلية 

ات سـتنتاج  وعمـل الا Critical thinking والتفكيـر الناقـد   prior knowledgeالسـابقة  

inference makingوأثر ذلك على كيفية بناء المعنى وتحليل عملية الفهم وتعليم القراءة . 

 وفعالية وتوظيف نظرية المخططات الذهنية      أهمية مدى   :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 . المقروء واستيعابه وتدريس القراءةومفاهيمها فى فهم

بناء وتصميم أداة تقيس مـدى  بالباحث  قيام :وتصدت الدراسة لعلاجة المشكلة من خلال 

إدراك وفهم معلمى القراءة واللغة لنظرية المخططـات الذهنيـة ومفاهيمهـا الثلاثـة السـابقة                

 بندا وبعد تقديم الباحـث      )٦٢(وتطبيقاتها فى مجال فهم المقروء واستيعابه وتضمنت الاستبانة         

اللغويات التطبيقية فى جامعة أوهايو      فى كلية التربية وقسم      ءهذه البنود إلى مجموعة من الخبرا     

. بنـدا منهـا  ) ٢٤( تحكيمها، اختير أربعة وعشرون  من أجل Ohio Universityالأمريكية 

 مـدى  اختبـار من أجـل  ولقياس مدى ثبات الاستبانة فُحص معامل الثبات كرونباخ ألفا، وذلك   

 : تحت ثلاثة محاور رئيسة، وهى كما يلىاتالتناسق الداخلى لها وقد انطوت هذه المهار

 ).٨ – ١(التفكير الناقد من البنود  -

 ).١٦ – ٩(الخبرات والمعارف السابقة من البنود  -

 .)٢٤ – ١٧(ات من البنود ستنتاجعمل الا -

 ذى المقاييس (Likart Scale)يكرت قياس لم ءعنها على بناوصممت فى نظام الإجابة 

مهم جدا، ) ٥(مهم، ) ٤(، هميةمتوسط الأ) ٣(، أهميةأقل ) ٢(ليس مهما، ) ١: (الخمسة كما يلى

المتوسطة والثانوية بمنطقـة الريـاض علـى        : وقد قام الباحث بتطبيقها على معلمى المرحلتين      

 .اإحصائيمعلما ورصدت النتائج وعولجت ) ٢٢٤(

 :ن النتائج التى توصلت إليها الدراسةوكانت من بي



 ثاني                                                                                        الدراسات السابقةالفصل ال

 ٣٩ 

فعالية نظرية المخططات العقلية فى تنمية مهارات فهم المقـروء واسـتيعابه وتنميـة               -

 .المهارات العليا فى القراءة

 ):٢٠٠٢ (Nolan & Charles نولان وتشارلز –دراسة 
  قبـل القرائيـة القائمـة علـى نظريـة          نشطة مقارنة فعالية نوعين من الأ     :هدفت إلى 

فى فهم النص واستيعاب    ) مناقشة الكلمات المفتاحية ومراجعة الثروة اللغوية     (المخططات العقلية   

 .المقروء

 قبـل   نشـطة  إلى أى مدى تسهم مجموعة من الأ       :وقد حدد الباحثان مشكلة الدراسة فى     

ها القرائية قائمة على نظرية المخططات وتطبيقاتها التربوية فى فهم النصوص القرائية واستيعاب           

 دى بعض طلاب الجامعة؟ل

 بدراسة النتائج التى توصلت إليهـا       :وللإجابة عن السؤال السابق قام الباحثان بما يلى       

القرائية الدراسات السابقة لنظرية المخططات العقلية وبخاصة التى أكدت فعالية الاستراتيجيات           

به، وقد طٌبِّقت هذه الدراسة     القائمة على نظرية المخططات العقلية فى تنمية فهم المقروء واستيعا         

ا قبليـا   اختبارطالبا فى أسبانيا موزعة على ثلاث مجموعات، كما أعد          ) ١٠٢(على عينة بلغت    

للتأكد من تكافؤ المجموعات الثلاث فى الفهم القرائى، ثم درست إحـدى المجموعـات ثـلاث                

 نفس القراءات الـثلاث      قبل قرائية، ودرست الثانية    أنشطةقراءات بعد مناقشة كلمات مفتاحية ك     

 قبل قرائية، أما المجموعة الثالثة فدرسـت باسـتخدام          أنشطةباستخدام مراجعة كلمات صعبة ك    

 . بعدى فى الفهم القرائىاختباركليهما، ثم طبق 

 : توصلت إليها الدراسةوكان من بين النتائج التى

 .ية الفهم القرائىا بين أى من المعالجات الثلاث فى تنمإحصائيعدم وجود فروق دالة 

 ):٢٠٠٣( فايزة عوض ومحمد السيد –دراسة 
 قياس فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية الفهـم القرائـى              :هدفت إلى 

 . والوعى بما وراء المعرفة فى النصوص الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانويةسئلةوإنتاج الأ

ب المرحلة الثانوية فى أنماط الفهـم   ضعف مستوى طلا:وقد حددت مشكلة الدراسة فى  

فى  والوعى بما وراء المعرفة، مع قصور فى الطرائق التقليدية المعتادة            سئلةالقرائى وإنتاج الأ  

. تدريس النصوص الأدبية، وضعف الاهتمام بدور المـتعلم الإيجـابى فـى الـتعلم والتفكيـر               

ة بعض اسـتراتيجيات مـا وراء       ما فعالي :  مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى      وتمحورت

 فى النصوص الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية؟المعرفة 

 : وتصدت لعلاج مشكلة الدراسة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها
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 فى تنمية الفهم القرائى فى النصـوص  .P. Q. 4 Rما فعالية الاستراتيجيتين المقترحتين  -

 ة؟الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوي

ما فعالية الاستراتيجيتين المقترحتين فى تنمية الوعى بما وراء المعرفة فـى النصـوص               -

 الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية؟

 التى تحددت بها مشكلة الدراسة قام       سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

مهارة تنطوى تحتها سبعة ) ٣٧( من  استبانة لأنماط الفهم القرائى تكونت    إعداد: الباحثان بما يلى  

الـنمط  ) تسع مهـارات  (النمط التفسيرى   ) خمس مهارات (النمط الحرفى   : محاور رئيسة وهى  

النمط ) خمس مهارات (النمط النقدى   ) خمس مهارات (النمط التطبيقى   ) ست مهارات (الاستيعابى  

وفى ضـوء الاسـتبانة     ). ثلاث مهارات (النمط الوجدانى أو التذوقى     ) أربع مهارات (الإبداعى  

أسئلته بحيث تكون من نوع الاختيار من       صيغت  ا فى أنماط الفهم ثم      اختبارأعد الباحثان   السابقة  

 أربعين سؤالاً تتضمن عشـر    ختبار الا أسئلة المقال القصير والتكملة وقد بلغ عدد        أسئلةمتعدد، و 

 المعلومـات   أسـئلة ، ومن هذه المستويات     سئلةمستويات، يندرج تحت كل مستوى عدد من الأ       

 والتقويم وحل المشكلات وقد طبق على عينة فكارالحرفية المباشرة والسبب والنتيجة وتسلسل الأ    

 الثانوى بلـغ عـددها      ولتجريبية وضابطة من بين طالبات الصف الأ      : تم تقسيمها لمجموعتين  

 .اإحصائيطالبة قبليا وبعديا ورصدت النتائج وعولجت ) ٤٦(

 :ئج التى توصلت إليها الدراسةوكان من بين النتا

فى تنمية أنمـاط فهـم    .P. Q. 4 R، R. K. W. Lفعالية الاستراتيجيتين المقترحتين  -

 .المقروء واستيعابه والوعى بما وراء المعرفة

 ):٢٠٠٣( زينب عبد العليم –دراسة 

 تحديد مدى إسهام مكونات ما وراء المعرفة واسـتراتيجيات تعلـم            :هدفت الدراسة إلى  

مقروء والصف الدراسى فى التنبؤ بأداء التلاميذ ذوى المستوى الأدبى والمسـتوى المتوسـط              ال

 .والمستوى المرتفع فى مهارات القراءة

 تحديد مدى إسهام استراتيجيات تعلم القراءة ومكونـات         :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 المرتفـع والمتوسـط     :المعرفة والصف الدراسى فى التنبؤ بمستوى مهارات القراءة المختلفـة         

 .والمنخفض

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

الدراسى فى  ما مدى إسهام مكونات ما وراء المعرفة واستراتيجيات تعلم القراءة والصف             -

التنبؤ بأداء التلاميذ ذوى المستوى المنخفض والمتوسط فى مهارات القراءة كما يتمثل فى             

 ل القراءة وفى أثنائها وبعدها، والدرجة الكلية فى مقياس مهارات القراءة؟مهارات قب
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ما مدى إسهام مكونات ما وراء المعرفة واستراتيجيات تعلم القراءة والصف الدراسى فى              -

التنبؤ بأداء التلاميذ ذوى المستوى المرتفع فى مهارات القراءة كما يتمثل فـى مهـارات               

 ا، والدرجة الكلية فى مقياس مهارات القراءة؟القراءة، وفى أثنائها، وبعده

 التى تحددت بها مشكلة الدراسـة،       سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

 ولتخيرت عينة الدراسة عشوائيا من بين تلاميذ وتلميـذات الصـف الأ           : قامت الباحثة بما يلى   

 ولطالبا وطالبة بالصـف الأ    ) ٢٤٠(ت  تلميذًا وتلميذة، كما تخير   ) ٢٣٥(ى وتكونت من    عدادالإ

 ولتلميذًا وتلميذة بالصف الأ   ) ١٤٠(الثانوى، وبعد تقدير الصدق والثبات على العينة تكونت من          

 الثانوى، وقامت بتطبيق مقياس استراتيجيات تعلم ولطالبا وطالبة بالصف الأ) ١٤٢(ى وعدادالإ

 واسـتراتيجية   (SQ3R)استراتيجية  : وهىالقراءة، وقد احتوى المقياس على تسع استراتيجيات        

(PQ4R)   واستراتيجية (RAP)   واستراتيجية (SNIPS)   واستراتيجية (PARTS)  واستراتيجية 

(REAP)   واستراتيجية (PRSR)   واستراتيجية (PROR)   المتعددة المراحـل  ( والاستراتيجية (

مفردة وأمام  ) ١٠٨(صيغت مفردات كل استراتيجية فى صورة عبارات تقريرية بلغ عددها           وقد  

وبعد تأكـد الباحثـة مـن تقـدير         ) تنطبق، تنطبق أحيانًا، لا تنطبق    (كا عبارة ثلاثة اختيارات     

الصدق والثبات للمقياس قامت الباحثة بتطبيق مقياس ما وراء المعرفة فى القراءة وقد             مؤشرات  

 ـ       اختبارمفردة فى هيئة    ) ٢٠(تكون من    د صـاغت    من خلال استبانة أعدتها لهذا الغرض، وق

مـا وراء   (ضوء أربعة مكونات، تحددت علـى النحـو التـالى           الباحثة بنود هذا المقياس فى      

ثم قامت بتطبيق مقياس مهارات القراءة وتكون ) الاستراتيجيات، الوعى، التخطيط، مراقبة الذات

، )١٨(مفردة، تستوعب المهارات قبل القراءة وعـدد مفرداتهـا          ) ٤١(فى صورته المبدئية من     

) ٢٠(فرداتها  م، والمهارات بعد القراءة وعددم      )١٣(مهارات فى أثناء القراءة وعدد مفرداتها       وال

تنطبـق، تنطبـق   ( بديل من ثلاثة بـدائل  اختباروتتم الإجابة عن كل مفردة أو عنصر ب . مفردة

تنطبق "درجتان للإجابة   " تنطبق"وعند التصحيح تعطى ثلاث درجات للإجابة       ) أحيانًا، لا تنطبق  

 ".لا تنطبق" واحدة للإجابة ةودرج" يانأح

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

تسهم استراتيجيات تعلم المقروء والصف الدراسى ومكونات المعرفة فـى التنبـؤ وأداء              -

 .التلاميذ ذوى المستوى المنخفض فى مهارات قبل القراءة وبعدها

ة الكلية للتلاميذ ذوى المستوى المتوسط فـى         فى التنبؤ بالدرج   SQ3Rتسهم استراتيجية    -

 .مقياس مهارات القراءة

 فى التنبؤ بأداء التلاميذ ذوى المستوى المرتفع فى مهارات ما           PQ4Rتسهم استراتيجية    -

 .بعد القراءة
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يسهم مكون مراقبة الذات فى التنبؤ بالمهارات فى أثناء القراءة وبعدها لدى التلاميذ ذوى               -

 .المتوسط والمرتفع فى القراءةالمستوى المنخفض و

 ):٢٠٠٤( حنان مدبولى –دراسة 
 : هدفت إلى ما يلي

 ولئى المناسبة واللازم توافرها لدى طالبات الصـف الأ    االتعرف على مهارات الفهم القر     -

 .ى الأزهرىعدادالإ

اسـتراتيجية تنشـيط المعرفـة      (عرف على أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة ومنها         تال -

 .فى تنمية مهارات الفهم القرائى) السابقة

 ما أثر استخدام استراتيجية تنشيط      :وقد حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى       

 ى الأزهرى؟عداد الإولالمعرفة السابقة فى تنمية مهارات الفهم القرائى لدى طالبات الصف الأ

 :اؤلات من بينهاسوتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من الت

 ى الأزهرى؟عداد الإول مهارات الفهم القرائى اللازم توافرها لدى طالبات الصف الأما -

ما أثر استخدام استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة فى تنمية مهارات الفهم القرائى لـدى               -

 ى؟عداد الإولطالبات الصف الأ

 الدراسـة    التى تحددت بها مشكلة    سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

ئى وتضمنت ثمان عشرة مهارة تنطوى      اأعدت قائمة بمهارات الفهم القر    : قامت الباحثة بما يلى   

ى، الفهم الناقـد، تخيـرت عينـة        ستنتاجالفهم الحرفى، الفهم الا   : تحتها ثلاثة محاور رئيسة هى    

  الأزهرى التى بلغت سبعين طالبة، تـم تقسـيمها إلـى           ولالدراسة من بين طالبات الصف الأ     

مجموعة، المجموعة التجريبية تدرس باستخدام الاستراتيجية المقترحة، والمجموعة الضـابطة          

 الفهم القرائى قبليا وبعديا وتم رصـد        اختبارتدرس بالطريقة المعتادة، ثم قامت الباحثة بتطبيق        

 .ا وتفسيرهاإحصائيالنتائج ومعالجتها 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

تحسن أداء طالبات المجموعة التجريبية فى مهارات الفهم القرائى اللائى درسن باستخدام             -

 .استراتيجية تنشيط المعرفة السابقة

 الفهـم   ختبار فى التطبيق البعدى لا    ٠,٠١ عند مستوى    إحصائيةوجود فروق ذات دلالة      -

 .القرائى لصالح المموعة التجريبية

 ):٢٠٠٤( رضا الأدغم –دراسة 
 تنمية الفهم القرائى باستخدام استراتيجيتى الخريطة الدلالية والتدريس التبادلى :لىهدفت إ

 .لدى طلاب شعبة اللغة العربية بكليات التربية
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 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 ما مهارات الفهم القرائى المناسبة لهؤلاء الطلاب؟ -

يطة الدلالية والتدريس التبادلى فى تنمية الفهم القرائى لـدى          ما فعالية استراتيجيتى الخر    -

 طلاب شعبة اللغة العربية بكليات التربية؟

 التى تحددت بها مشكلة الدراسـة،       سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

 ـ ين تحصيليين، أحدهما خاص     اختبارأعد  : سار الباحث فى الخطوات الآتية     ة باستخدام الخريط

ر خاص باستخدام التدريس التبادلى، لقياس أثـر اكتسـاب الطـلاب المعلمـين              الدلالية، والآخ 

والأخـرى  . إحداهما خاص باستراتيجية الخريطة الدلاليـة     : ، وبطاقتى ملاحظة  نللاستراتيجيتي

وقد اتبع الباحث . خاص باستراتيجية التدريس التبادلى؛ لقياس أثر استخدام الطلاب المعلمين لهما

وهم مجموعة طلاب شعبة اللغـة العربيـة بالفرقـة          (لمنهج التجريبى نظام المجموعة الواحدة      ا

البالغ عددهم ستة وثلاثون طالبا وقد قسموا إلـى         ) بسلطنة عمان " نزوى"الثالثة بكلية التربية بـ     

تدرب على استخدام اسـتراتيجية الخريطـة الدلاليـة         : ىولمجموعتين فرعيتين متساويتين، الأ   

تبـادلى،  تدرب على استخدام اسـتراتيجية التـدريس ال       : والأخرى. دها ثمانية عشر طالبا   وعد

 .اإحصائيوعددها ثمانية عشر طالبا أيضا، وبعدها رصدت النتائج بعد التجربة وعولجت 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

ى فى تنمية الفهـم القرائـى لـدى         فعالية استراتيجيتى الخريطة الدلالية والتدريس التبادل      -

 .الطلاب المعلمين

 النظريات القرائية النقدية الحديثة فى تنمية مهارات        تناول أهميةكما أكدت الدراسة على      -

 .القراءة

 ):٢٠٠٤( محمد المرسى –دراسة 
 تحديد الدور الذى يلعبه المعنى وطبيعته فى فهم وإنتاج اللغـة مـن خـلال                :هدفت إلى 

 .بيقات التربوية للمعنى وطبيعته وأثر ذلك فى تعليم اللغة العربيةمجموعة من التط

 إهمال الدور الواضح الذى يلعبه المعنى فى فهم وإنتاج          :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

اللغة، بسبب صعوبة الدراسات التجريبية للمعنى، أو لعدم وجود إطار نظرى واضح ومسـتقر              

 .تائج الدراسات التجريبيةحول المعنى يتيح الخروج بدلالات من ن

 :اؤلات من بينهاسوتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من الت

 ما مفهوم المعنى؟ وما طبيعته؟ وأين يوجد هذا المعنى؟ -

 ما مدى إدراك معلمى اللغة العربية لمفهوم المعنى وطبيعته؟ -

 فى تعليم اللغة العربية؟" المعنى"ما التطبيقات التربوية لمفهوم  -
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:  التى تحددت بها مشكلة الدراسة سار الباحث فى الخطوات الآتية          سئلةجابة عن الأ  وللإ

حدد الباحث تعريف المعنى اللغوى والاصطلاحى والمعنى فى علم الإشـارات والمعنـى كمـا          

ى والنفسـى  سـلوب ته نظريات متعددة بالإضافة للمعنى الأساسى والإضافى والتضمينى والأ   تناول

اة البحث وهى عبارة عن استبيان يحتوى على سـت عبـارات   احث ببناء أدوالإيحائى ثم قام الب 

يكمل كل منها أحد ثلاثة بدائل أ، ب، ج، وعلى المعلم أن يقرأ العبارة ثم يضع علامـة أمـام                    

معلما ومعلمة للغة العربية    ) ١٥٠(الاختيار الذى يناسب ما يعتقده، ثم تخير عينة دراسة من بين            

 والثانوية، ثم خلُص الباحث بمجموعة من التطبيقـات التربويـة لمفهـوم             يةعدادبالمرحلتين الإ 

 .المعنى وطبيعته فى تدريس اللغة العربية

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

من المعلمين لا يدركون طبيعة المعنى، ويعتقدون أن المعنى موجود % ٩٠أن أكثر من  -

قله، وأن العامل الحاسم فى حصـول المعنـى لـدى           فى الكتاب وأن المعلم هو الذى ين      

المتعلم يرجع إلى خبرات المعلم، وأن وظيفة المعلم تنحصر فى شرح معنى الـدروس              

 .وتوصيلها إلى المتعلم، وأن المتعلم فى حاجة دائما إلى من يوصل إليه المعنى

 فـى   وقد أكدت الدراسة على مجموعة من المرتكزات والمبادئ فى المعنى وطبيعتـه           

 :تدريس اللغة العربية من بينها

أن يكون المعلمون ملمين بتصور كامل صحيح لمفهوم المعنى وطبيعتـه لأهميتـه فـى                -

عمليات التعليم التى تتم فى المدرسة، ولما يقوم به المعلم فى حجرة الدراسة؛ ليبتعد عن               

وهر المنـاهج   ديم المعنى، والاهتمام بالنشاط المدرسى وجعله ج      ع التعلم اللفظى    أساليب

الدراسية لتنمو مفاهيم المتعلم فى مواقف الخبرة لتمكنه من أن يفكر، ويلمس، ويلاحـظ،              

 .ويقارن، ويقرأ، ويبحث، ويجرب، ويصل إلى النتائج

أن يعاد النظر فى تعليمنا للقراءة وطرق تقويمها، فمازال تعليمها قاصرا، بحيث يـدرب               -

ن المؤلف والقارئ يكونون فيه متدربيين متفهمين       المعلم تلاميذه على أن القراءة حوار بي      

 يطلقها الباحث تنطلق فى جوهرها من أن النص المقروء ليس      ىفصيحة التغيير الت  ناقدين  

،   المعلم مع تلاميذه فى حوار خـلاق       غاية فى ذاته، وإنما هو نقطة انطلاق، ينطلق منها        

يؤيد ويعـارض، يقـارن     يفهم السطور، وما بين السطور، يحلل وينقد يضيف ويحذف،          

 .ويوازن، يعلل ويبرهن، يستحسن ويتذوق، منتفعا مثريا لخبراته الشخصية ومعمقًا لها

 على الحـوار والنقـاش      اوتبنى طرق تقوم أساس   عن الطرق القائمة على التلقين      الابتعاد   -

الذى من شأنه يقدح زناد الفكر، ويستحثه على تكوين المعنى، فالحوار وحده هو الـذى               

 .حتاج إلى التفكير الناقد والقراءة الناقدةي
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 :)٢٠٠٦(محمد الزيني _ دراسة
 تنمية مهارات الفهم القرائي للقرآن الكريم ومهارات تدريسه لدى الطلاب المعلمـين             لىإ تهدفَ

 : فياوتمثلت مشكلتهبكلية التربية شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية، 
المعلمين في شعبة اللغة العربية والدراسـات الإسـلامية فـي           وجود تدنٍ في مستوى الطلاب      

 .في مستوى الأداء اللازم لتدريسهمهارات الفهم القرائي للقرآن الكريم وقصور 
ا في الفهم القرائي للقرآن الكريم وبطاقة ملاحظة لـلأداء التدريسـي فـي              اختباروأعد الباحث   

من طلاب وطالبات الفِرقَةِ الثالثةِ شـعبة اللغـة   ) ٣٥(واقتَصر هذا البحثُ على عيِّنَة بلغت  تدريسه،  
 .العربية والدراسات الإسلامية بكلية التربية جامعة المنصورة

 : إلى نتائج من أهمهاتوتوصل
) ٠,٠١( بين أداء الطلاب المعلمين قبليا وبعديا عند مسـتوى     إحصائيةوجود فروق ذات دلالة      −

 .م لصالح التطبيق البعدي الفهم القرائي للقرآن الكرياختبارعلى 
 فعالية عالية للبرنامج في تنمية الفهم القرائي للقرآن الكـريم           η2 مربع إيتا    اختبارأثبتت نتائج    −

لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية، حيث بلغت قيمة             
 ).٠,١٤(لقيمة المعيارية وهي أكبر بكثير من ا) ٠,٨٦(حجم التأثير الكلي للبرنامج 

) ٠,٠١( بين أداء الطلاب المعلمين قبليا وبعديا عند مسـتوى     إحصائيةوجود فروق ذات دلالة      −
 .على بطاقة ملاحظة الأداء التدريسي للفهم القرائي للقرآن الكريم لصالح التطبيق البعدي

داء التدريسي للفهم القرائي     فعالية عالية للبرنامج في تنمية الأ      η2 مربع إيتا    اختبارأثبتت نتائج    −
للقرآن الكريم لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية شعبة اللغة العربية والدراسات الإسـلامية،             

وهي قيمة أكبر بكثيـر مـن القيمـة المعياريـة           ) ٠,٩٤(فقد بلغ حجم التأثير الكلي للبرنامج       
)٠,١٤.( 

 
 :سة الحالية فى الدراولة من بحوث ودراسات المحور الأفادأوجه الأ

 أهـداف بعد عرض هذه المجموعة من البحوث والدراسات السابقة، وفى ضوء           

 :الدراسة الحالية يرى الباحث أنه يستطيع أن يستفيد من هذه الدراسات فيما يلى
 ومحمـد  Persson 1994وبرسون  El- Hindi 1993الهندى : أكدت دراسات كل من

 & Gourgy 1998 ،Cattell 1999 ،Gregory 2000 ،Arabsolghar، ١٩٩٦عبيـد  

Elkins 2001 استراتنيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية فهم المقـروء واسـتيعابه   أهمية، على 

والتمكن من مهارات القراءة ذات المستويات العليا والعلاقة بين الفهم ومهارات القراءة العليـا              

م فـى تنميـة مهـارات الفهـم          القراءة التى تعتمد على إثارة العقل والتساؤل تسـه         أسئلةوأن  

 .ى والفهم النقدىستنتاجالا
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، وفايزة عوض ومحمد السيد     ٢٠٠١ ومصطفى موسى    ١٩٩٦ت دراسة محمد عبيد     صأو -

 التى يتضـمنها    سئلة بإعادة النظر فى بناء محتوى القراءة ومعالجته ومعالجة الأ         ٢٠٠٣

ئـى  االفهـم القر  المحتوى بما يناسب ما وراء المعرفة والتى تؤدى إلى تحسين أنمـاط             

 .والوعى بما وراء المعرفة

 تحديـد مـدى     أهمية أن   ٢٠٠٤ وحنان مدبولى    ٢٠٠٣دراسة زينب عبد العليم     اعتبرت   -

إسهام مكونات ما وراء المعرفة واستراتيجيات تعلم المقروء والصف الدراسى وتنشـيط            

 .راتيساعد فى تنمية مهارات القراءة والتنبؤ بمستوى هذه المهاالمعرفة السابقة 

تصورا ،  ٢٠٠٦محمد الزيني    ،٢٠٠٢، حنان سمير    ١٩٩٨ صفاء محمد    قدمت دراسات  -

المقروء وربطت بين ذلك والاتجاه نحو القراءة فى ضوء          جديدا لعملية القراءة واستيعاب   

خلال تدريب المعلمين علـى      علم النفس المعرفى واستخدام الاستراتيجيات المعرفية من      

راتيجيات المعرفية وعلم النفس المعرفى ومـدى اتسـاق هـذه           التطبيقات التربوية للاست  

التصورات وتصورات معلمى اللغة العربية لمفهوم القراءة وعملياتها فـى ضـوء هـذه              

ت الدراسة الحاليـة مـن التصـور        أفادوقد   .الاستراتيجيات ومبادئ علم النفس المعرفى    

ضوئها والتطورات الحديثة فى    المعرفى لعملية القراءة ومكوناتها والمهارات المنبثقة فى        

ت من دراسة حنان سمير من طبيعة عمل المـخ      أفادتعليم القراءة وفق هذا التصور، كما       

ت أفـاد كمـا    .الإنسانى وطبيعة التعلم الإنسانى فيما يتصل بطبيعة اللغة وطبيعة القراءة         

وعـة مـن   ى مجمنالمعرفية وما وراء المعرفية فى تبالدراسة الحالية من الاستراتيجيات     

 والصياغات  جراءاتالاستراتيجيات التى تلائم الدراسة الحالية وإدخال عليها مجموعة الإ        

 التدريس والمناشط المصاحبة وفقًا     إجراءاتوتحديد الخبرات والمواقف التعليمية، وتحديد      

 .لها

 تحديد مدخل جديد فى تدريس القراءة       أهميةعلى  ) ١٩٩٨(أكدت دراسة محمد المرسى     

أن تحقيـق   المتلقى الذى يركز على تعامل القارئ مع النص على أساس            دور القارئ    يقوم على 

 .النص لا يتم إلا من خلال حركة القراءة الواعية التى تتفاعل مع لغة النص كليا

 فـى   -جـد مهمـة   – فوائد   ١٩٩٨ت الدراسة الحالية من دراسة محمد المرسى        أفادوقد  

 القراءة وكانت نقطة انطلاق للباحث فى التأكيد علـى          التطبيقات التربوية لدور القارئ فى نص     

تفتقر المشكلة الحالية وإعادة النظر فى برامج تعليم القراءة عامة والناقدة منها خاصة، حيث إنها               

ءة الناقدة وفق التغييـرات الحديثـة ومواكبـة         اإلى مقررات تعد التلاميذ فى كيفية ممارسة القر       

) التلقـى (بتبنى نظريات نقدية حديثة ومنهـا       الدراسة الحالية   نادت  المتغيرات العالمية، وبالتالى    

 .لتنمية مهارات التلاميذ النقدية
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، Abdel-Rehim 1993ودراسة عبد الـرحيم   Teresta 1993اتسمت دراسة ترستا 

، رضـا الأدغـم   ١٩٩٩، وجمال سليمان  Franklin 1996K، فرانكلين Linda 1995ليندا 

الاسـتراتيجيات مـا وراء     هم نص القراءة واستيعابه باستخدام بعـض         بعنايتها بتنمية ف   ٢٠٠٤

 .المعرفية كالخريطة الدلالية، والعلاقة بين الخبرة والنص، والتدريس التبادلى

ت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة من التوصيات التى أوصت بها وذلك مـن         أفادو

ت القرائية النقدية الحديثة التى تتعامـل       تطوير محتوى مقررات القراءة فى ضوء النظريا      خلال  

ءة، والمعلومات  امع المتعلم وتزيد من مشاركته والتعرف على المشكلات التى تواجه تعليم القر           

 ـ      التى تجابه معلم اللغة العربية عند قيامه بالتدريس،        ى هـذه    الأمر الذى يساعد الباحث فى تلاف

قات عند قيامه بتدريس القراءة الناقدة الخاصة       المشكلات، واقتراح الحلول التى تزيل هذه المعو      

 ).وذلك على قدر الإمكان(بالرنامج الحالى 

، يـانج  Stott 2001، ستوت Carr & Thomson 1996اهتمت دراسة كار وثمبسون 

Yang 2000 نولان وتشارلز ،Nolan & Charles 2002ـ  ، ٢٠٠٢ن العقيلـى  ، عبد المحس

ة المخططات العقلية واستراتيجيات التعلم فى تنمية الفهم        بمدى تأثير نظري  ،  ٢٠٠٦محمد الزيني   

 .لمفاهيم المتعلقة بها وتطبيقاتها التربويةلاللغة العربية القرائى ومدى إدراك وفهم معلمى 

 ـ. ت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة بالتوصيات التى أوصـت بهـا           أفاد ة اومُراع

 :وبخاصة الناقدة، ومن ذلك مثلاًيقه، وتعليم القراءة  البرنامج الحالى، وتطبإعدادتوظيفها عند 

 العمليات العقلية والثروة اللغوية فى فك شفرة النص واستخدام الكلمـات والجمـل              أهمية -

 . متعددةأسئلةأكثر من مرة فى سياقات مختلفة وفى 

 .لنصوملء فجوات اات الموسعة ستنتاجالاهتمام ببرامج تعليم القراءة التى تهتم بعملية الا -

 المعارف والخبرات السابقة للقارئ على المعلومات المقدمة فى النص لتفعيل دور            أهمية -

القارئ فى بناء وتنظيم المعرفة فى الذهن بالإضافة لقدرته على استحضارها عند إنجاز              

 .فعل القراءة بهدف بناء المعنى
جديدة وذلـك عـن طريـق        يةنى معرف بقارئ ب لالاهتمام بتنشيط البنى المعرفية الموجودة عند ا       -

 .Reflective thinking وتوظيف التفكير التأملى الانعكاسى فكارالمقارنة أو الموازنة بين الأ

 على الدور الذى يلعبه المعنى وطبيعتـه فـى فهـم       ٢٠٠٤أكدت دراسة محمد المرسى     

ليم اللغة  وإنتاج اللغة من خلال مجموعة من التطبيقات التربوية للمعنى وطبيعته وأثر ذلك فى تع             

ت الدراسة الحالية من الدراسة السابقة فيما أكدت عليه من ضرورة أن يعـاد              أفاد وقد   .العربية

للقراءة وأن يكون نص القراءة حوار بين المؤلف والقارئ يكون فيه التلاميـذ             النظر فى تعليمنا    

لاق، بصـير   متدبرين متفهمين ناقدين ينطلق المعلم من خلال ذلك مع تلاميذه فى حوار ألاق خ             
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مستبصر، يفهم السطور، وما بين السطور، يحلل وينقد يضيف ويحذف، يؤيد ويعارض، يقارن             

 .ويوازن، يعلل ويبرهن، يستحسن ويتذوق منتفعا مستفيدا مثريا لخبراتهم ومعمقًا لها

بالإضافة إلى ما سبق أن الدراسات السابقة ساعدت الباحـث فـى اسـتخلاص بعـض                

 ). المعنى– النص –القارئ ( لنظرية التلقى فى ضوء مرتكزاتها الأساسية التطبيقات التربوية
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  دراسات خاصة عنيت بتنمية مهارات القراءة الناقدة-المحور الثاني 
  )١٩٨٦(  عبد الفتاح محمد - دراسة

الثـامن مـن     بناء برنامج لتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف           :هدفت إلى 

 .الأساسيمرحلة التعليم 

 : وكانت مشكلة الدراسة تتمثل في السؤال الرئيس الآتى

أن تعليم القراءة في مدارسنا لا يهتم بتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ بـالرغم               

، طرق تنميتها لدى التلاميذ بعامة    من الحاجة إلى تدريس تلك المهارات وضرورة التعرف على          

 .وتلاميذ الحلقة الثانية من مراحل التعليم الأساسي بشكل خاص 

 : لتساؤلات من بينها ا لعلاج هذه المشكلة من خلال مجموعة من صدتوت

 -ما مهارات القراءة الناقدة التي تناسب تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسـي               -١

  خاصة؟يةالثانالحلقة وتلاميذ  -عامة 

 ة بين هذه المهارات وبعض المتغيرات ؟ ما العلاق-٢

 إلى أي مدى يمكن تنمية هذه المهارات عند  تلاميذ الحلقـة الثانيـة مـن التعلـيم                   -٣

 الأساسي؟

ة سار الباحث فـي الخطـوات       لإجابة عن التساؤلات التي تحددت بها مشكلة الدراس       لو

 :التالية

 مراجعة البحوث والدراسات     بمهارات القراءة الناقدة عامة وذلك من خلال       ةتحديد قائم  -

 . أجريت في ميدان القراءة الناقدةالتي

 لتعليم القراءة ومهاراتها في الحلقة الثانية من التعليم الأساسـي عينـة             هدافتحليل الأ  -

 .البحث

 لعينة الباحث اثنتـي عشـرة       تطبيق البرنامج الذي أعده الباحث وقد استغرق التدريس        -

 اختبـار  لتنمية مهارات القراءة الناقدة في البرنامج        ، وكانت الطريقة المستخدمة   أسبوعا

 .قراءة بعديا لمعرفة أثر البرنامجال

 :وكان من بين النتائج التي توصلت إليها الدراسة

 بين متوسط درجات التلاميذ عينة البحث لصـالح         إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة      -١

 . مهارات القراءة الناقدةفي تنميةالمجموعة التجريبية مما يدل على فاعلية البرنامج 

 . لذلك د التلاميذ لمهارات القراءة الناقدة وبين البرنامج المعإتقانتوجد علاقة بين  -٢
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 ):١٩٨٧(حمد مرزوق أ -دراسة 
 يـة عداد بناء برنامج لتنمية مهارات القراءة الناقدة لدي تلاميذ المرحلـة الإ           :وهدفت الى 

 بدولة البحرين

 :لة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينهاوتصدت الدراسة لعلاج المشك

  بدولة البحرين؟يةعدادما مهارات القراءة الناقدة التي تناسب تلاميذ المرحلة الإ -١

  بدولة البحرين؟يةعدادإلي أي مدي يمكن تنمية هذه المهارات عند تلاميذ المرحلة الإ -٢

 :تيةلآددت بها المشكلة اتبع الخطوات اجابة عن التساؤلات التي تحوللإ

تحديد قائمة ببعض مهارات القراءة الناقدة وذلك من خلال مراجعـة نتـائج البحـوث                )أ 

 تعليم القراءة أهدافلقراءة الناقدة بالإضافة لتحليل والدراسات التي أجريت في مجال ا

 . بدولة البحرينيةعدادومهاراتها في المرحلة الإ

ل مسـح البحـوث والدراسـات        تنمية مهارات القراءة الناقدة من خلا      أساليبتحديد    )ب 

 .وتتبع ما كتب في هذا المجال، السابقة

 . للقراءة الناقدة وتطبيقه قبليا وبعديا لقياس المهارات المختارة ثم تقنينهاختباربناء   )ج 

 يـة عداد برنامج لتنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدي تلاميذ المرحلـة الإ           إعداد  )د 

 .لضابطة قبليا وبعدياوتطبيقه علي المجموعتين التجريبة وا

 :وكان من بين النتائج التي توصلت اليها الدراسة

 . التلاميذ لمهارات القراءة الناقدة وبين البرنامج المعد لذلك إتقانوجود علاقة بين  -

 بين البنين والبنات في درجات اختيار القراءة الناقدة         إحصائيةوجود علاقة ذات دلالة      -

 .لصالح البنين

 .والذكاء  ، بين القدرة علي القراءة الناقدةإحصائية دلالة وجود علاقة ذات -

 .لا توجد علاقة بين مهارات القراءة الناقدة وبين التحصيل في القراءة -

ن تؤثر في القدرة علي القراءة الناقدة هـي         وخلص الباحث إلى أن العوامل التي يمكن أ       

 .ر علي القدرة في القراءة الناقدةنه لا يؤثإما التحصيل في القراءة بعامة ف أ،الذكاء والجنس

 :Maria،C. N 1988، دراسة ماريا
وكـذا  ،  تنمية مهارات القراءة الناقدة لدي طلبة وطالبات المرحلة الثانويـة  :هدفت إلـي  

حـدى  إوذلك فى    ، المرحلة على اختلاف قدراتهم العقلية      معرفة فعالية التعلم الذاتى لطلاب هذه     

 .الولايات المتحدة 

 مدى فعالية التعلم الذاتى فى تنمية مهـارات القـراءة           : مشكلة الدراسة في     وقد حددت 

 :الناقدة لطلاب المرحلة الثانوية علي اختلاف قدراتهم العقلية وتصدت لعلاج المشكلة من خلال            
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ن تي العينة الي مجموعتين متسـاوي  أفرادعينة دراستها بطريقة عشوائية ثم قسمت       لار الباحثة   ياخت

بالاستراتيجية المقترحة ومجموعـة ضـابطة      ية يدرس طلابها المقرر الدراسي      مجموعة تجريب 

 للتفكير الناقد وآخر اختباروقد طبقت الباحثة . تدرس لطلابها المقرر الدراسي بالطريقة التقليدية 

 . المجموعتين أفرادللقراءة الناقدة على 

 : وكان من بين النتائج التي توصلت إليها الدراسة 

 القراءة الناقـدة    اختبار بين متوسط درجات التلاميذ في       إحصائيةروقا دالة   أن هناك ف   -

 .لصالح المجموعة التجريبية 

 . بين التفكير الناقد والقراءة الناقدة إحصائيةأن هناك علاقة وثيقة ذات دلالة  -

 : )١٩٨٩(  فاتن مصطفى -دراسة 
 . لمهارات القراءة الناقدة طلاب وطالبات المرحلة الثانوية إتقان تحديد مدى :هدفت إلى

 طلاب الصف الثانوي مهـارات      إتقان مدى    فى التعرف على   وقد حدت مشكلة الدراسة   

 .القراءة الناقدة 

 : وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها 

 ما مهارات القراءة الناقدة اللازمة لطلاب الصف الثانوي العام ؟ -

 ب الصف الثاني الثانوي مهارات القراءة الناقدة؟إلى أي مدى يتقن طلا -

 بهـا مشـكلة     ت التـي تحـدد    سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

فى ضـوئها   مهارات القراءة الناقدة تضمنت ست مهارات و       ب ةئم، قامت الباحثة ببناء قا    الدراسة

 سـئلة نود صـيغت بطريقـة الأ     ا لقياسها تضمن مجموعة من الب     يا تحصيل اختبارأعدت الباحثة   

 علي عينة قوامها مائتي طالـب       ختبارالموضوعية وخاصة نمط الاختيار من متعدد وطبقت الا       

من بين طلاب الصف الثاني الثانوي العام في مدرسـتي مصـر الجديـدة النموذجيـة                 وطالبة

وعولجـت  ختبار،  بمحافظة القاهرة ورصدت نتائج الا    ،  والطبري الثانوية للبنين بروكسي   ،بنات

 .اإحصائي

 :ليها الدراسةإوكان من النتائج التي توصلت 

 .طلاب الصف الثاني الثانوي يتقنون بعض مهارات القراءة الناقدةأن  -

 بين طلاب القسمين العلمي والأدبي في مهـارات         إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة       -

 .القراءة الناقدة

 ):١٩٩٠( أحمد إبراهيم -دراسة 
 .بعض مهارات القراءة الناقدة لدي طلاب شعبة اللغة العربية بكلية التربية تنمية :هدفت إلى
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أهم مهارات القـراءة الناقـدة        ما :وقد حددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي       

 مة لطلاب شعبة اللغة العربية بكلية التربية؟زاللا

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 مة لطلاب شعبة اللغة العربية بكلية التربية؟زهم مهارات القراءة الناقدة اللاأ ما -

ما فعالية البرنامج في تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدي طلاب شـعبة اللغـة                -

 العربية بكلية التربية؟  

  التى تحددت بها مشكلة الدراسة قام      سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ      

ببناء برنامج لتنمية بعض مهارات القراءة الناقدة تضمن، قائمة بمهارات القراءة الناقدة            . الباحث

 لقياس فعاليـة البرنـامج وتكـون مـن          ااختباروتضمنت أربع عشرة مهارة وفى ضوئها بنى        

من دراسته  ر الباحث عينة    ته بين المقالية والموضوعية، ثم تخي     مجموعة من البنود وتنوعت أسئل    

بالطائف، وطبـق عليهـا الاختيـار       ) مستوى التخرج (ب شعبة اللغة العربية بكلية التربية       طلا

ق اختيار القـراءة الناقـدة      ، ثم قام بتدريس البرنامج، وأعقب ذلك بتطبي       )اختيار القراءة الناقدة  (

 . اإحصائي القبلى والبعدى وعولجت ختبار، ورصدت نتائج الاتطبيقًا بعديا

 :ئج التى توصلت إليهاوكان من بين النتا

 .فعالية البرنامج المقترح لتنمية بعض مهارات القراءة الناقدة -

 القبلى والبعـدى    ختبار بين متوسطات أداء الطلاب فى الا      إحصائيةلة  لاعدم ظهور د   -

 .فى بعض المهارات

 )Holling Sworch& l tzeReu() 1991(سورث ج وهولنل ريوتر-دراسة 
شكل بذا كانت مهارات القراءة الناقدة تعلم بشكل فردى أم           التعرف على ما إ    :هدفت إلى 

 جماعى؟ 

 مدى فعالية استراتيجيات التدريس الفردية والجماعية فى :وقد حددت مشكلة الدراسة فى  

 .تنمية مهارات القراءة الناقدة

طالب وطالبـة    ) ٨٩(  تطبيق الباحثين الدارسة على      :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال    

 والخامسة ضابطة،   ة إلى خمس مجموعات أربع منها تجريبي      تالرابع والسادس قسم  من الصفين   

ى مهارة تحديد التفاصيل والأدلة فقط، بينما تتعلم المجموعة الثانيـة           ولحيث تتعلم المجموعة الأ   

 الرئيسة، فـى حـين تـتعلم        فكار النتائج، والمجموعة الثالثة مهارة تحديد الأ      استخلاصمهارة  

 بلِعة إعادة ترتيب الأحداث وفق تسلسلها المنطقى، أما المجموعة الضابطة فطُ          المجموعة الراب 

 للتأكد مـن    اها اختيار موضوعات متنوعة وقراءتها لفترة زمنية معينة، وطبق الباحثان مقياس          من

 . فى مهارات القراءة الناقدةةتمكن طلاب وطالبات المجموعات التجريبي
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 : ليها الدراسةوكان من بين النتائج التى توصلت إ

 ـ     إحصائيعدم وجود فروق دالة      -  مقارنـة بـأداء     ةا فى أداء طلبة المجموعة التجريبي

 .أقرانهم فى المجموعة الضابطة

فعالية الاستراتيجيات الجماعية التى تقوم على التكامل فى تعلـيم مهـارات القـراءة       -

 .الناقدة

 :)nostKnu( 1991 كنتسون -دراسة 
لقراءة الناقدة باستخدام استراتيجية لغوية لتحليل المناقشـات         تنمية مهارات ا   :هدفت إلى 

 .الشفوية

 مدى فعالية الاستراتيجيات اللغوية القائمة على تحليـل         :ت مشكلة الدراسة فى   دوقد حد 

 .المناقشات الشفوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة 

 : من خلالة لعلاج المشكل الدراسةتصدت

تلميذاً وتلميـذة وقسـمت لمجمـوعتين       ) ٣٠(السابع قوامها   ة ممثلة للصف    اختيار عين 

ة تدرس بالإستراتيجية اللغوية وضابطة تدرس بالطريقة التقليدية بولاية بوسـطن، وقـد             يبيتجر

 .أتاح الباحث المناقشات بين التلاميذ بعد عرض محتوى قرائى شيق مثير للجدل 

 :وكان من الناتج التى توصلت إليها الدارسة 

 فـى تنميـة مهـارات       سـتنتاج الاستراتيجية المقترحة فى تنمية مهـارات الا      فعالية   -

 ، والمقارنة، وإصدار الحكم ستنتاجالا

 :)sbCom( 1992  كومبس -دراسة 
 . تنمية مهارات القراءة الناقدة فى ضوء المدخل الكلى وتطويرها:هدفت إلى

 كمحتوى قرائى فى  إلى أى مدى يسهم الأدب الكلاسيكى     :دت مشكلة الدراسة فى   حدوقد  

 تنمية مهارات القراءة الناقدة ؟

 : وتصدت لعلاج المشكلة من خلال

استعرض الباحث مجموعة من الكتب فى الأدب الكلاسيكى درست لطـلاب المرحلـة             

 وتدوين الملاحظات أثنـاء القـراءة،   سئلةالثانوية كمحتوى قرائى باستخدام استراتيجية طرح الأ  

 . مهارات تعرف الحقائق والآراء، وتحديد المشكلة فى المقروءز التدريب على تنميةيوترك

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

 .ارتفاع مستوى التحصيل بوجه عام للطلاب -

أن استراتيجيات التعرف والاستراتيجيات التدريسية تسهم فى تنمية مهارات إصـدار            -

 .وهما مهارتان من مهارات القراءة الناقدةالحكم والتمييز بين الحقائق والآراء لديهم 
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 :)dsHawar( 1993 هاوردز  -دراسة 
 . معرفة أثر استخدام الأعمال الأدبية فى تحسين مهارات القراءة الناقدة :هدفت إلى

 قياس فعالية الأعمال الأدبية كالشعر والقصة فى تنميـة          :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .مهارات القراءة الناقدة 

 :هاإجراءاتن من بين وكا

 أفـراد قام الباحث بإعطاء    عينة الدراسة من بين طلاب وطالبات الجامعة،        تخير الباحث    -

ة والمقال مـن خـلال       الشعر والقصة والمسرحي   تناول عددها ستة أعمال ت    تالعينة تعيينا 

 التدريس مع إعطاء بعض التدريبات      ىاستخدم الباحث الطريقة الحوارية ف    قطع فى الفهم،    

موعة من مهارات القراءة الناقدة،      السابقة فى ضوء مج    تلتمارين للتعليق على التعيينا   وا

 .اإحصائي القراءة الناقدة، ورصدت النتائج وعولجت اختباروأعقب ذلك بتطبيق 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة

نها وبخاصـة الأعمـال     فعالية الأعمال الأدبية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة وتحسـي          -

 . النثرية

 . فعالية الطرق التى تعتمد على إثارة عقل التلميذ فى تنمية مهارات القراءة الناقدة  -

 ): ١٩٩٤( إحسان فهمى -دراسة 
م الذاتى والمناقشـة لتنميـة       قائمه على التعل   يسية تدر أساليب استخدام بعض    :هدفت إلى 

 ذلك على تنمية مهـارات      أثرلثانى الثانوى ، وبيان     مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف ا      

 . التفكير الناقد لديهن

 : وكانت مشكلة الدراسة تتمثل فى السؤال الرئيس الآتى

 كيف يمكن تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الثانى الثانوى ؟ 

 :  من بينها  من التساؤلاتمجموعةوتصدت الدراسة لعلاج هذه المشكلة من خلال 

 ؟ نمية بعض مهارات القراءة الناقدةثر استخدام كل من التعليم الذاتى والمناقشة على تأما 

 ما اثر استخدام الطرق المقترحة للتدريس على تنمية التفكير الناقد ؟ 

وللإجابة عن التساؤلات التى تحددت بها مشكلة الدراسة سارت الباحثة في الخطـوات             

 : الآتية 

اتها البحوث التى أجريت فى ميدان القراءة الناقدة والتفكير الناقد من حيث مهار      مراجعة   -

 تدريس اللغة العربية بالمرحلة الثانويـة ، وخاصـة          أهدافمراجعة  وطرق تدريسها،   

 ـمراجعة الكتابات التـى      تدريس القراءة فى تلك المرحلة،       أهداف ت الاتجاهـات   تناول

 دليـل للمعلـم     إعدادات الخاصة بالقراءة الناقدة،     كتابالحديثة فى تدريس القراءة مع ال     
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 عينـة قسمت الباحثه   تخدام التعلم الذاتى والمناقشة،     دروس التى ستدرس باس   اليتضمن  

م استخدام التعل ى ب ول الأ تجريبية ال مجموعةس لل رِدُحثها إلى ثلاث مجموعات متكافئه،      ب

وعة الضابطة  لمجمل سرِبينما دُ ،  استخدام المناقشة الذاتى والمجموعة التجريبية الثانية ب    

مجوعات ى القراءة الناقدة والتفكير الناقد على ال      اختبارإعادة تطبيق   ،  بالطريقة التقليدية 

 .  للنتائج وتفسيرها حصائية الإالمعالجةالثلاث فى نهاية التدريس، 

 : وكان من بين النتائج التى توصلت إليها 

 . فى تنمية مهارات القراءة الناقدة  القائمة على المناقشة ساليبفعالية الأ -

 . توجد علاقة قوية بين التفكير الناقد والقراءة الناقدة  -

 :) ١٩٩٤(مصطفى إسماعيل  -دراسة 
 استخدام طرق لتعليم القراءة لتنمية مهارات القراءة الناقدة والتفكيـر الناقـد             :هدفت إلى 

 . للطلاب المعلمين فى كلية التربية 

 : ج هذه المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها وتصدت الدراسة لعلا

 فى تنمية مهارات القراءة الناقـدة والتفكيـر         كن استخدام القراءة الحرة الموجهة    كيف يم  -

 د لدى عينة البحث؟الناق

 . القراءة الناقدة لدى عينة البحثة فى تنمية مهاراتهما أثر استخدام القراءة الحرة الموج -

حث فـى الخطـوات     اتساؤلات التى تحددت بها مشكلة الدراسة سار الب       لا وللإجابة عن 

 : الآتية

، وأعده فى صورته    ر الذى وضعه واطسون وجلاس     التفكير الناقد  اختبارطبق الباحث    -

 . ات فرعية اختبارى هندام ويتكون من خمسة يالعربية جابر عبد الحميد يح

راءة الناقده ممثلة فى مهارات خمس،     القراءة ليقيس القدرة على الق     اختبارأعد الباحث    -

 من نوع الصواب والخطأ وتكون كل سؤال من مقدمة          ختباروقد صيغت مفردات الا   

وعدة جمل تحتها ، وقد طبق على مجموعة من طلاب شعبة التعليم الأساسـى مـن                

 السـهولة والصـعوبة وصـدق       غير تخصص اللغة العربية وذلك لحساب معاملات      

وعة تجريبية والمجموعة الضابطة من بين طلاب السنة الثالثة تحديد المجمالمفردات، 

تـدريس القـراءة التحليليـه      التعليم الأساسى بكليـة التربيـة،       شعبة اللغة العربية ب   

ريبيـة  ججموعـة الت  م، فال تلاف طريقة التدريس فى التجريبيـة     للمجموعتين ، مع اخ   

درسـت موضـوعات    ستخدام القراءة الحرة الموجهه والمجموعة الضابطة       ادرست ب 

اءة الناقدة فـى كلتـا      وعى تنمية مهارات القر   راختارها الباحث وناقشها معهم ، وقد       

ى القراءة الناقدة والتخطيط والتفكير الناقد قـرب نهايـة          اختبارتطبيق  المجموعتين،  



 ثاني                                                                                        الدراسات السابقةالفصل ال

 ٥٦ 

ربـع  أتدريس فى المجموعتين زمنا متساويا وهو       ال واستغرق   ولالفصل الدراسى الأ  

ورصدت النتـائج    تقريبا لكل مجموعة     ساعة ٣٢ بواقع شهرين   سبوعيا لمدة أساعات  

  .اإحصائيوعولجت 

 القراءة الحرة الموجهة فـي      ةفعالي: وكانت من بين النتائج التى توصلت اليها الدراسة       

نها تشجع الطلاب علـى الاسـتقلال       أتنمية مهارات القراءة الناقده لدى الطلاب المعلمين ، كما          

 . الفكرى 

 تنمية مهارات القـراءة     أساليبتدريب معلمى اللغة العربية على      : ياتها  وكان من توص  

 . الناقدة في مجالات اللغة المتعددة ، وفروعها المختلفة

 : )١٩٩٦(حمدان نصر  -دراسة 
ثر استخدام برنامج تعليمى مفتوح قـائم علـى النشـاطات           أ معرفة   :هدفت الدراسة إلى  

ة فى البرنامج على تنمية عدد من مهارات القراءة الناقـدة           الكلامية والنشاطات الكتابية المفتوح   

 . موضوع الدراسة 

 : ل مجموعة من التساؤلات من بينهاوتصدت الدراسة لعلاج هذه المشكلة من خلا

نشاطات كتابية فى تنمية عدد من مهارات القـراءة         كيف يمكن استخدام نشاطات كلامية و      -

 ؟ الناقدة

 ؟ ةة ونشاطات كتابية فى تنمية عدد من مهارات القراءة الناقدما أثر استخدام نشاطات كلامي -

 التى تحددت بها مشكلة الدراسة ،       سئلةابقين وغيرهما من الأ   سوللإجابة عن السؤالين ال   

 من الصف العاشر الأساسى بواقـع       طالبة ) ١٠٧(  الدراسة وتألفت من     تخير الباحث عينة من   

ولتحقيـق  . ردنرس ثانوية بمدينة إربد شـمال الأ      داثلاث شعب صفية تم اختيارها من ثلاث م       

ه ومحتواه التعليمى ،    أهدافه وقام بتحديد    إعدادهدف الدراسة استخدم الباحث برنامجا تعليميا من        

 ، تقـوم المعلمـة فيهـا        ةبطاضلدراسة إلى ثلاث مجموعات مجموعة       ا عينةوقد قسم الباحث    

 ـية التقليدية ، ومجموعة تجريبيـة       بتدريس موضوعات القراءة والنصوص بالطريقة العاد      ى أول

تدرس موضوعات القراءة والنصوص مع استخدام نشاطات كتابية مفتوحة حول الموضـوعات            

مساعدة الطالبات على استخدام النشاطات الكتابية المفتوحة فـى البرنـامج ،            بتقوم فيها المعلمة    

ضوعات القراءة والنصـوص فـى       فيها بمعالجة مو   ةقوم المعلم ت، و جريبية الثانية المجموعة الت 

 . أشكال مختلفة من المحادثةالبرنامج من خلال استخدام 

 العينة فى المجموعات الـثلاث      أفراد القراءة الناقدة على     اختباروقد قام الباحث بتطبيق     

، وذلك لمعرفة مدى تكافؤ المجموعات قبل التجريب ، وتحديد آن واحد، وقبل تطبيق التجربةفى 

نشاطات الخاصة بها ، ثم قام الباحث بعمليـة المتابعـة   الوتدعم تزويد كل معلمة   . نقطة البداية 
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 القراءة الناقدة علـى     اختبار تطبيق   إعدادلسير عملية التجربة ، وبعد انتهاء فترة التجريب قام ب         

  .اإحصائي فى المجموعات الثلاث ورصدت النتائج وعولجت عينة الأفراد

 : ليها الدراسة إوصلت وكان من بين النتائج التى ت

بـين متوسـطات أداء     . ) ٠١( عند مستوى أقل من      إحصائيةوجود فرق ذات دلالة      -

طالبات المجموعة الضابطة فى القراءة الناقدة اللاتى درسن موضوعات القـراءة والنصـوص             

 ، ومتوسـطات أداء   التدريبات اللغوية المنهجيـة   بالتركيز على مهارات القراءة الناقدة من خلال        

ى اللاتى درسن الموضوعات ذاتها بالتركيز علـى مهـارات          ولطالبات المجموعة التجريبية الأ   

، وبـين   حـة فـى البرنـامج التعليمـى       القراءة الناقدة من خلال قائمة النشاطات الكتابية المقتر       

تى درسن الموضوعات ذاتها بـالتركيز      لاداء طالبات المجموعة التجريبية الثانية ال     أمتوسطات  

 .طات السابقة استخدام النشاطات الكلامية المكافئة للنشاارات القراءة الناقدة بعلى مه

رات والتساؤلات التى   اأسفرت نتائج الدراسة من وجود تأثير موجب للمناقشات والحو         -

 . سادت أجواء القراءة فى المجموعة التجريبية الثانية 

اهج بالمعالجات اللغوية التـى      المن إعدادهتمام القائمين على    اوأوصت الدراسة بضرورة    

 لتنمية مهارات القراءة    د من النشاطات الكتابية والكلامية    مزيبتلى موضوعات القراءة ، وإثرائها      

 . المتعلم فى النص القرائي رالناقدة وإحياء دو

 :)Lawrence( 1998، لورانس  -دراسة 
دبية لتنمية مهـارات     الأ  استخدام التفكير الناقد فى تدريس الفنون      :هدف هذا التقرير إلى   

 . القراءة الناقدة 

ضوء المسـتجدات   فى  ب العصرية   دح لمناهج لغة الأ   قترويتضمن هذا التقرير تصور م    

، ، التعبير، الحديث  لمية، وقد اقترح مجموعة من المحاور لهذه المناهج تتضمن الأدب، اللغة          االع

قشت الموضوعات السـابقة مـن خـلال        وقد نو  التكنولوجيا،   ،الكلام ، الدراما ، التفكير النقدى     

 . بحاث دراسية أنصوص و

 : وكان من بين النتائج التى توصل إليها هذا التقرير

دب، ويعد التفكيـر    أن هذه الموضوعات تعد لكتابة جديدة وحديثة للتعبيرات عن لغة الأ          

الناقد محوراقدة دبية الحديثة لتنمية مهارات القراءة النا لدراسة الفنون الأا جديد . 

 : Shura-EL(،1999(  الشورى -دراسة 
 المستوى المنخفض فى كـل مـن   ينجليزية ذوغة الإل رفع مستوى معلمى ال    :هدفت إلى 

 . ة الناقدة باستخدام بعض استراتيجيات ما بعد المعرفة ءمهارات الوعى القرائى والقرا

 : وكانت تتمثل مشكلة الدراسة فى 
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 – والمفاهيم   فكارالتنظيم التخطيطى للأ  ( يما بعد المعرفة    مقارنة أثر ثلاث استراتيجيات ف    

 ) .  التنبؤ فى تنمية مهارات القراءة الناقدة والوعى القرائى –الربط بين النص والخبرة السابقة 

 القراءة الناقدة   اختبارتطبيق مقياس الوعى القرائى و    : وتصدت لعلاج المشكلة من خلال      

ثة من ثلاث كليات من كليات التربية بجمهورية مصر العربيـة       على عينة من طلاب الفرقة الثال     

موعـة  مجتخيـرت ال  مختلفـة،   من خلال اختيار مجموعة من النصوص القرائية من مصادر          

، قسمت إلـى ثـلاث مجموعـات ، حيـث        وطالبات كلية التربية بالزقازيق    التجريبية من طلبة  

) ٣٥(ى وعددها   ولهيم مع المجموعة الأ    والمفا فكاراستخدمت استراتيجية التنظيم التخطيطى للأ    

طالبا وطالبة ، بحيث يعرض المعلم الكلمة المفتاحية على جهاز العرض فوق الرأس ، ويطـب                

جاباتهم على الصورة ،    إكتب  عقولهم عن النطق بهذه الكلمة ، وت      منهم الحديث عما يتطرق إلى      

 ، ويطلب منهم    فكار للأ نظيمىوفى هذه المرحلة يضيف المعلم المعلومات الضرورية للشكل الت        

، ثم  فكارلأه ، ويطلب منهم تنظيم فكرى تخطيطى بعدى ل        أفكارا ثم يناقشهم فى      معينً قراءة نصا 

 ) ٣٥( السابقة مع المجموعة الثانيـة وعـددها         ةجية الربط بين النص والخبر    ياستخدمت استرات 

قة والنص المقروء من خلال قراءة  طالباً وطالبة ، بحيث يقوم المعلم بمناقشتهم فى خبراتهم الساب         

) ٣٥( دمت استراتيجية التنبؤ مع المجموعة الثالثة ، وعـددها          خواست. أجزاء محددة من النص     

طاباً وطالبة بحيث يوضح المعلم العنوان ، وبعض الكلمات المفتاحية لتنشيط معرفتهم السـابقة              

 السبورة ، أو العنوان الرئيس       على ىول ويمكن أن يكتب الجملة الأ     سئلةويطرح عليهم بعض الأ   

. قعون وجـود إجاباتهـا فـى الـدرس         يتو أسئلة، ويكلفهم بتكوين من خمس إلى عشرة        للدرس

 .اإحصائيورصدت النتائج وعولجت 

 :بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة من وكان 

 القراءة الناقدة لـدى طـلاب     عد المعرفة فى تنمية مهارات       ب فاعلية استراتيجيات ما   -

 .العينة

 بين متوسط درجات مجموعة الربط بين النص        إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة       -

 .والخبرة ومجموعة التنبؤ فى مهارات القراءة الناقدة 

 :)Mary( 1999مارى  -دراسة 
 . والكتابة الناقدة ة بناء نموذج للقراء:هدفت إلى

ية مهارات القراءة الناقـدة      فعالية نموذج مقترح فى تنم     :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .وأثره فى تنمية الكتابة الناقدة

 :ت الدراسة لعلاج المشكلة من خلالوتصد
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 ـتطبيق النموذج على طلبة وطالبات السنة الثانية فى الكليات الـذين يدرسـون مح              ة أول

 فى الدراسة النقدية  ) كينت(ى البحث النقدى البلاغى لمفهوم      ة تستخدم ف  أولوهى مح ) روزنبورج(

أعدت الباحثة مقياس   وقد استمرت التجربة سبعة أسابيع، ثم       والفهم الأعمق لتأثير دراسة اللغة،      

 ـات فى ضوء مجموعة مـن المهـارات لمح        ختبارللقراءة الناقدة يتضمن مجموعة من الا      ة أول

 مـن   ختبار متنوعة تتمثل فى الا    أسئلةات على   ختبار من الا  اختباروقد تضمن كل    ) روزبنورج(

 . المقالية سئلة، والتكملة، والأالمتعدد 

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها 

 .توجد علاقة بين القراءة والكتابة الناقدة  -

 .اءة الناقدة المناقشات الجماعية فى تنمية مهارات القرأهمية -

 :)Richard( 1999ريتشارد  - دراسة
 .كتابة الناقدةالسابق فى القراءة وال) ىمار(نموذج  الرد على :هدفت إلى

 :هاإجراءاتوكان من بين 

يـة  للفعل الرمزى كما هو مطبق على النصـوص وكيف        ) ت بيرك   ثكي( مناقشة فكرة    -

مناقشة وتحليل بعض الطرق التى تعلـم التلاميـذ أن          تساويها مع القدرة على الفهم،      

 تهم ووجهات نظرهم وملاحظة ماذا يفكرون ؟ا اعتقادعنيخرجوا 

 :وصلت إليها تج التى وكان من بين النتائ

 .إعادة التفكير فى فنون اللغة فى تعليم التفكير الناقد والسلوك الأدبى -

 . تعليم مهارات القراءة الناقدةأهمية -

 ):٢٠٠٠( محمد سالم -دراسة 
جماعى فى مسـاعدة المتخـرجين علـى         التحقق من أثر التعليم ال     :هدفت الدراسة إلى  

 .اب مهارات القراءة الناقدة سكتا

 :ل مجموعة من التساؤلات من بينهاتصدت الدراسة لعلاج هذه المشكلة من خلاو

 ما أهم مهارات القراءة الناقدة اللازمة للطلبة عينة الدراسة ؟  -

 ما البرنامج المقترح لتنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى هؤلاء الطلاب ؟ -

 ة ؟ما فعالية البرنامج فى تنمية بعض مهارات القراءة الناقد -

،   التى تحددت بها مشـكلة الدراسـة       سئلة السابقة وغيرها من الأ    سئلةوللإجابة عن الأ  

طالباً وطالبة من طلبة السنة النهائية بتربية بورسعيد تـم          ) ٨٠(تخير الباحث عينة الدراسة من      

،  اللغـة الإنجليزيـة    –اللغة العربية   : ( اختيارهم عشوائياً من أربعة شعب دراسية مختلفة هى       

 تحصيلى فـى القـراءة الناقـدة        اختبار إعداد، ثم قام الباحث ب    ) تاريخ ، العلوم ، الرياضيات      ال
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 مهارات القراءة السبع ، وهى القدرة على الاستدلالات ، القدرة على التحليل وإبداء الرأى تناولي

 قـام   فتراضات ، ثـم    وآراء ، القدرة على التعميم ، معرفة الا        أفكارفيما اشتمل النص عليه من      

 .اإحصائي العينة، ورصدت النتائج وعولجت أفراد القراءة على اختبارالباحث بتطبيق 

 : وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدارسة 

 .قصور فى مخرجات التعليم الجامعى فيما يتعلق بمجال القراءة الناقدة  -

 . المحاضرة لا ينمى مهارات القراءة الناقدة أسلوب -

 بإعادة النظر فى المناهج الدراسية وطريقها معالجتها وتطبيقها بحيث          اسةوأوصت الدر  *

  .توجه المتعلمين على اكتساب مهارات التفكير بصفة عامة والقراءة الناقدة بصفة خاصة

 :٢٠٠١ أمانى عبد الحميد -راسة د
ة لـدى    قياس فعالية استخدام التعلم التعاونى على تنمية مهارات القراءة الناقد          :هدفت إلى 

 .نماط والسلوك التعاونى واكتسابهم الأى عدادتلاميذ الصف الثالث الإ

 : وقد حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآتى

 تنمية مهارات القراءة الناقدة واكتسـاب       ىستخدام استراتيجية التعلم التعاونى ف    ة ا أولمح

 .ى عداد تلاميذ الصف الثالث الإأنماط السلوك التعاونى والوقوف على بقاء أنواع التعلم لدى

 :  مجموعة من التساؤلات من بينها لوتصدت لعلاج هذه المشكلة من خلا

 ؟ البحثأفرادالقراءة الناقدة لدى يف يمكن استخدام التعلم التعاونى فى تنمية مهارات ك -

  البحث؟أفرادما أثر استخدام التعلم التعاونى على بقاء أثر التعلم لدى  -

 ة التـى تحـددت بهـا مشـكل        سئلة السؤالين السابقين وغيرهما من الأ     وللإجابة عن 

 :الدراسة، سارت الباحثة فى الخطوات الآتية 

 سـئلة قامت بتحديد مهارات القراءة الناقدة ، وفى ضوئها أعدت مجموعـة مـن الأ              -

ا لتنمية مهارات   أعدت برنامج يار محتوى مناسب لقياس المهارات،      الموضوعية واخت 

ه ، اختيار   أهدافاقدة وفق استراتيجية التعلم التعاونى وذلك من خلال تحديد          القراءة الن 

 . التقويم أساليب إعدادومناشطة، محتواه ، وسائله 

 : بالخطوات الآتية وراطبقت البرنامج مر

 يـة عدادى بمدرسة الإ  عدادف الثالث الإ  صحددت المجموعة التجريبية من تلميذات ال      -

 القراءة الناقدة وبطاقة    اختبارطبقت   بطريقة عشوائية،    ١٩٩٩عام الجامعى   بنات فى ال  

 تلميـذة،   ٣٥عدياً والتى بلغ عددها      قبلياً وب  ة المجموعة التجريبي  أفرادالملاحظة على   

 التعامـل باسـتراتيجية الـتعلم       أسلوبدربت طالبة من طالبات التربية العملية على        

 التلميذات عينة البحـث وقـد       التعاونى مع مجموعة البحث وتنفيذ البرنامج المعد مع       
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 المجموعـة   أفـراد  أسابيع بواقع حصتين أسبوعياً ، وقد قسمت         خمسة) ٥(استغرق  

ات التحصـيل  اختبارالتجريبية إلى خمس مجموعات صغيرة مختلطة بناء على نتائج   

فأكثر  % ٨٥القبلية لنصف عام مضى، علماً بأن التلميذة المتفوقة التى تحصل على            

 % ٥٠ القبلى، والتلميذة المتوسطة هى التى تتراوح درجتها من        بارختمن درجات الا  

وقد قامت بتطبيـق      % ٥٠أما الضعيفة فهى التى تحصل على أقل من          % ٨٥إلى  

نتهاء التدريس والتعليم مرة أخرى، وبعد      ا القراءة الناقدة وبطاقة الملاحظة بعد       اختبار

 القراءة الناقدة مـرة ثالثـة وذلـك    اختبارانتهاء التطبيق البعدى بأسبوعين تم تطبيق     

 ورصـدت النتـائج وعولجـت       .ثر التعلم للمجموعة التجريبيـة    للوقوف على بقاء أ   

 .اإحصائي

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة 

 .فعالية استراتيجي التعلم التعاونى فى تنمية مهارات القراءة الناقدة  -

 : )Strange(  2001سترانج  -دراسة 
دبية على مهارات التفكيـر     تابة الصحفية وكتابة المقالات الأ     معرفة فعالية الك   :هدفت إلى 

ات رماوراء المعرفى وأثرها فى تنمية مهارات القراءة الناقدة لطلاب الجامعة المدرجين فى الدو            

 .الدراسية لبرامج التفكير والقراءة الناقدة 

بات الأدبية على أداء مهارات التفكيـر        قياس تأثير الكتا   :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 .ماوراء المعرفى وتنمية مهارات القراءة الناقة لطلاب الجامعة 

طالباً جامعيـاً قسـمت    ) ١٥٠(  اختيار عينة قوامها :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال   

، والمجموعـة   أدبيـة المجموعة التجريبية قرأت كتابـات صـحفية        : عشوائياً إلى مجموعتين    

 .ة قرأت كتابات غير صحفية وطبق عليها مقياس للقراءة الناقدة الضابط

 :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة 

أن أداء الطلاب من مهارات التفكير ماوراء المعرفى للمجموعتين يختلف بفرق دال             -

 اً لصالح المجموعة التجريبية إحصائي

دبية قد نمـى التحصـيل الأكـاديمى        الأأكدت النتائج أن استخدام الكتابات الصحفية        -

 .                                                  ومهارات التفكير والقراءة الناقدة 

 ):٢٠٠١( سعيد الغامدى - دراسة
 التعرف على مهارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ كل صف من صـفوف             :هدفت إلى 

 . المرحلة الثانوية

 :لدراسة فى السؤال الرئيس الآتىاوقد حددت مشكلة 
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وية العامة لمهارات القـراءة  نما مدى مراعاة محتوى تدريبات كتب القراءة بالمرحلة الثا  

 الناقدة اللازمة لتلاميذها ؟

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة التساؤلات من بينها

 ما مهارات القراءة اللازمة لطلاب الثانوية العامة؟ -

برنامج المقترح فى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طـلاب المرحلـة            ما فعالية ال   -

  ؟الثانوية فى ضوء تحليل محتوى تدريبات كتب القراءة بالمرحلة الثانوية العامة

،  التى تحددت بها مشكلة الدراسة     سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ             

من تسـع مهـارات      قائمة مهارات القراءة الناقدة وتكونت       تقام الباحث بتصميم استبانة تضمن    

 الثانوى واثنين وعشرين مهارة للصف الثانى الثـانوى وأربعـين مهـارة      وللطلاب الصف الأ  

للصف الثالث الثانوى ثم قام الباحث بتطبيق اختيار فى مهارات القراءة الناقدة لكل صف مـن                

ات ختبـار  المقررة ثم قام الباحث بتطبيـق الا       الصفوف السابقة من خلال تدريبات كتب القراءة      

 . اإحصائيوعولجت النتائج 

 :لنتائج التى توصلت إليها الدراسةوكان من بين ا

مـن مهـارات     % ٧٧,٧ب القراءة فى المرحلة الثانوية راعت ما نسبة         كتأن تدريبات   

لصف الثـانى ،    لطلاب ا  % ٥٩، وما نسبة     الثانوى ولللازمة لطلاب الصف الأ   القراءة الناقدة ا  

 . لطلاب الصف الثالث الثانوى  % ٤٠وما نسبة 

 ):٢٠٠١ (محمد موسى -دراسة 
 قياس فعالية استراتيجية التعلم التعاونى فى اكتساب طلاب الصـف           :هدفت الدراسة إلى  

 . الثانوى مهارات القراءة الناقدة ولالأ

 ـ   ت تدنى مس  :وقد حددت مشكلة الدراسة فى     ة فـى مهـارات     وى طلاب المرحلة الثانوي

 : وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها .القراءة الناقدة

 ؟ الثانوىولمناسبة لطلاب الصف الأما مهارات القراءة الناقدة ال -

 ؟ الثانوى لهذه المهاراتوللصف الأما مدى تمكن طلاب ا -

الثـانوى مهـارات     ولما مدى فعالية التعلم التعاونى فى اكتساب طلاب الصـف الأ           -

 القراءة الناقدة؟

،  التى تحددت بها مشـكلة الدراسـة       سئلة السابقة وغيرها من الأ    سئلةوللإجابة عن الأ  

 ) ٤٨(  قائمة بمهارات القراءة الناقدة تكونت من إعدادحدد الباحث مهارات القراءة الناقدة وقام ب

وهـذه المحـاور   . ة ناقـة  بنداً انطوت تحت خمسة محاور رئيسية حيث يشكل كل محور فعالي        

 ، مهـارات    سـتنتاج  مهارات التذوق ، مهارات الا     سلوبمهارات التمييز والمقارنة ، مهارة الأ     
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 الثانوى بمدرستى أحمـد     ولالحكم وتخير الباحث عينة الدراسة من طلاب وطالبات الصف الأ         

 الهرم ، وتـم تحديـد       إدارةلطفى السيد الثانوية للبنين ، ومدرسة أم الابطال الثانوية للبنات ، ب           

 والفصلين الذين يمثلان المجموعة الضـابطة عـن         ةالفصلين الذين يمثلان المجموعة التجريبي    

حصيلى من خلال عدد من الموضـوعات الـواردة فـى    ت اختبارطريق القرعة ، وطبق عليهم    

لـى  ضـافة إ   الثـانوى ، بالإ    ولالوحدات الدراسية المقررة فى كتاب القراءة العربية للصف الأ        

 مـن  ختبار إثرائية ، لقياس مهارات القراءة الناقدة وتكون الا   أنشطةفقرات من مقالات متنوعة ك    

ا حول عشر مهارات فقد كان نصيب كل مهارة سؤالين          مجموعةعشرين سؤالا تدور فى     ) ٢٠(

حدد لكل سؤال درجة واحدة ، وبهذا حصلت على كل مهارة على درجتين ، واستغرق تطبيـق                 

 من خلال مجموعـة مـن       ة ثم تدريب معلمى المجموعة التجريبي     ،ى شهر ونصف  التجربة حوال 

 . الدرس التعاونى إعداد التعلم التعاونى وكيفية أسلوباللقاءات بهدف إكسابها مهارات 

 : وكان من بين النتائج التى وصلت إليها الدراسة 

ا اكتسـاب   تعلمتشير النتائج إلى تفوق طلاب وطالبات المجموعتين التجربتين اللتين ت          -

مهارات القراءة الناقدة وفق استراتيجية التعلم التعـاونى علـى طـلاب وطالبـات              

 .المجموعتين اللين تعلمتا وفق الطريقة المعتادة 

برزت من خلال الدراسة بتحية مؤداها أن اتباع استراتيجية مناسبة فى تعليم القراءة              -

منه من مهام تعليمية أدت بالطلاب      بعامة واستراتيجية التعلم التعاونى بخاصة بما تتض      

 .إلى اكتساب مهارات القراءة الناقدة أفضل مما حققته الطريقة المعتادة 

 والتدريبات التى تتضمنها كتـب اللغـة        نشطة بإعادة النظر فى الأ    وأوصت الدراسة  -

ب فرص التفاعل    جماعية تعاونية تتيح للطلا    أنشطةالعربية وإعادة صياغتها فى شكل      

 .، وتبادل الآراء المناقشةوالحوار و

بمراجعة المواقف التدريسية قدر المستطاع وتشجيع المعلمين على الابتعاد عن تلـك             -

 المعتادة فى التدريس والتى تفتقد الإيجابيـة والفاعليـة والتركيـز علـى              ساليبالأ

 .الاستراتيجيات التى تساهم فى تنمية قدرات المتعلمين 

ى مستويات التعليم العام بمـا يناسـب المرحلـة          ضرورة توزيع مهارات القراءة عل     -

 العمرية     

وتشجيع الطالب على تحليل ما يقرأ وعدم قبوله بشكل أى لمجرد أنه ورد فى كتـاب                -

 .مطبوع ، وإبعاد قدسية الكاتب والكلمة المطبوعة عن ذهن طلابنا 

  :)٢٠٠٣(إحسان عبد الرحيم فهمى  -دراسة 
  ما وراء المعرفة على تنمية بعض مهارات القراءة هدفت دراسة فعالية استراتيجية
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 الثانوى من خلا دراستهن للوحدة الثانية والثالثة مـن كتـاب            ولالناقدة لدى طالبات الصف الأ    

 .القراءة المقرر

  :ي وقد حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآت

ت القراءة الناقـدة لـدى      ما فعالية استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة فى تنمية مهارا         

  الثانوى ؟ولطلاب الصف الأ

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

  الثانوى ؟ ولما مهارات القراءة الناقدة المناسبة لطالبات الصف الأ -

 ما فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات القراءة الناقدة  ؟ -

،  التى تحدت بها مشكلة الدراسة     سئلةلسؤالين السابقين وغيرهما من الأ    وللإجابة عن ا  

أعدت الباحثة استبانة تتضمن مهارات القراءة الناقدة وتكونت من ثلاثين بنـداً انطـوت تحـت                

 ، مهارة التـذوق ،      سلوبمهارات التمييز والمقارنة ، مهارات الأ     : خمسة محاور رئيسية هى     

 القراءة الناقـدة لطالبـات      اختباركم ، وفى ضوئها صممت الباحثة        ومهارة الح  ستنتاجمهارة الا 

وقـد يكـون    .  موضـوعية    أسئلة فى صورة    ختباروقد تم صياغة الا   .  الثانوى   ولالصف الأ 

 الموجهة  سئلةثنى عشرة سؤالاً بواقع سؤالين لكل مهارة كما أعدت قائمة الأ          ا) ١٢(الأختيار من   

ه أثناء تعليم القـراءة     إعداد السابق   ختبار الا سئلة لأ شابهة مت أسئلةبهدف مساعدة الطالبات على     

 أهميـة  تنـاول وإيجاد إجابات لها من المحتوى المقروء واشتملت هذه القائمة علـى مقدمـة ت             

ت مهارات القراءة الناقدة المقيسة وهى      تناولاستخدامها أثناء القراءة وضمت ثلاثين رأس سؤال        

ع التعليـل ، تقـويم الادلـة        انوية إصدار حكم على المقروء م      الرئيسية والث  فكارالتمييز بين الأ  

 والنتـائج   سـباب  هدف الكاتب ، العلاقة بـين الأ       استنتاج، المييز بين الحقائق والآراء ،       ونقدها

وقامت الباحثة بتدريب المعلمة التى ستقوم بالتدريس للمجموعة التجريبية باستخدام اسـتراتيجية            

ثم تخيرت العينة عشوائياً وقسمتها إلى مجموعتين ، إحداهما         ) يذاتالتساؤل ال (ما وراء المعرفة    

مثل المجموعة التجريبية التى تدرس وفقاً الأستراتيجية ما وراء المعرفة الاخرى ضابطة تدرس             

وفقاً للطريقة التقليدية ، وقد طبقت اختيار القراءة الناقدة قبلياً للطريقة القليديـة ، وقـد طبقـت                  

 – ٢٠٠٢ الدراسى عام    ولالناقدة قبلياً وبعدياً على عينة الدراسة خلال الفصل الأ         القراءة   اختبار

  م ٢٠٠٣

 : وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة 

 .فعالية استراتيجية ماوراء المعرفة فى تنمية مهارات القراءة  -

 .هارات التعرفهم القرائى وتنمية مفعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فى تحسين الف -

 :وصت الدراسة بما يلى وأ
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تطوير محتوى الموضوعات القرائية بما يكفل للطلاب إثارة تفكيرهم ومن ثم تنميـة              -

 .مهارات القراءة الناقدة لديهم 

 إعـداد ضرورة اعتبار الاستراتيجيات المعرفية أحد الموضوعات الرئيسة فى برامج           -

 .وقبلهاوتأهيل معلمى اللغة العربية أثناء الخدمة 

 :) ٢٠٠٣( رهام الصراف -دراسة 
 قياس مدى فعالية برنامج مقترح قائم علـى اسـتراتيجية التعلـيم             :هدفت الدراسة إلى  

بتـدائى  التعاونى فى تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب شعبة اللغة العربية تعلـيم إ              

 .بكلية التربية جامعة طنطا

  : ي الآتل الرئيس مشكلة الدراسة فى السؤاوقد حددت

كيف يمكن تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب شعبة اللغة العربيـة تعلـيم               

 : وتصدت لعلاج المشكل من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها إبتدائى بكليات التربية؟

 .تدائىهم مهارات القراءة الناقدة اللازمة للطالب المعلم بشعبة اللغة العربية تعليم ابأما  -

ما فعالية البرنامج فى تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب شعبة اللغة العربية               -

 تعليم ابتدائى بكليات التربية ؟

،  التى تحددت بها مشكلة الدراسة     سئلةوللإجابة عن السؤالين السابقين وغيرهما من الأ             

 لطلاب الفرقة الرابعة شعبة اللغة العربية تعليم        قام الباحثة بتحديد مهارات القراءة الناقدة اللازمة      

بحت فى  ثلاثين مهارة أص  ) ٣٠(ابتدائى بكلية التربية ووضعت هذه المهارات فى قائمة تضمنت          

 وعشرين مهارة ، ولتتبين الباحثة مستوى هـذه المهـارات   ست) ٢٦(شكلها النهائى مكونة من    

ات ختبـار قراءة الناقدة واعتمد فيه علـى الا       مهارات ال  اختبارلدى طلاب العينة أعدت الباحثة      

مقدمـة   : ول من متعدد من جزئين ويتضمن جزئين الجـزء الأ         ختبارالموضوعية من نوع الا   

السؤال وتتضمن عبارة لفظية تحدد نوع العمل الذى سيقوم به الطالب عند البدء فى الاجابة أما                

وقد تخيرت أربعة بدائل حتى تقلل      الجزء الثانى فيتضمن أربعة بدائل مصاغة فى صورة لفظية          

 أن يكون مما لم يدرسه الطالب من        ختبارمن أثر التخمين ، وقد راعت عند اختيارها لمحوى الا         

قبل ، حتى لا تكون الإجابة مجرد تذكر للمعلومات السابقة ، حيث لا يستطيع الطالب الوصول                

ناقدة المحددة مع وضوح الألفـاظ      إلى الاجابة الصحيحة إلا من خلال ممارسة لمارات القراءة ال         

 فى شهر أكتوبر    ختبارالمستخدمة فى هذا المحتوى ، ومناسبتها لمستوى الطلاب ، ثم تطبيق الا           

طالباً من طلاب وطالبات الفرقة الرابعة شعبة اللغة         ) ١٢٠(  على عينة تكون من      ٢٠٠١عام  

 لطريقة العشوائية العربية تعليم ابتدائى بكلية التربية جامعة طنطا ، اختيرت با

 : وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة 
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تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة فى مهارات القـراءة            

 .ين متوسطى أداء طلاب المجموعتين عند مستوى وبإحصائيةالناقدة ، ووجود فروق ذات دلالة 

 : وأوصت الدراسة بما يلى 

 تأهيلية ، وندوات ، ووضع برامج تدريبية للمعلمين وحثهم على استخدام            عقد دورات  -

 . الحديثة التى تمنح فرصاً أكبر للمتعلم للمشاركة بإيجابية أثناء التعلم ساليبالأ

ضرورة سعى المعلمين لإكساب تلاميذهم المهارات اللغوية اللازمة للانتقال بهم من            -

 . فى التفكير التفكير البسيط إلى المستويات العليا

 ):arab-El-Ezz (2003 عز العرب - دراسة
 تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب شعبة اللغة الفرنسة بكليات التربيـة             :هدفت إلى 

والتحقق من فعالية الاستراتيجيات فوق المعرفية فى تنمية مهـارات القـراءة الناقـدة باللغـة                

  .الفرنسية

 :س التالى يؤال الرئوقد حدد مشكلة الدراسة فى الس

يات فوق المعرفية فى تنمية المهارات القراءة الناقدة لدى طلاب          ستراتيجما فعالية الا   -

 شعبة اللغة الفرنسية بكليات التربية؟ 

 :  مجموعة منن التساؤلات من بينهاوتصدت لعلاج المشكلة من خلال

  بكليات التربية ؟ ما مهارات القراءة الناقدة اللازمة لطلاب شعبة اللغة الفرنسية -

يات فوق المعرفية فى تنمية مهارات القـراءة الناقـدة   ستراتيجكيف يمكن استخدام الا    -

  ؟لدى طلاب شعبة اللغة الفرنسية بكليات التربية

يات فوق المعرفية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طـلاب           ستراتيجما فعالية الا   -

  ؟شعبة اللغة الفرنسية باللغة الفرنسية

 ، التى تحددت بها مشكلة الدراسـة      سئلة السابقة وغيرها من الأ    سئلةوللإجابة عن الأ   

 للقراءة الناقدة لقيـاس     اختبار استبانة مهارات القراءة الناقدة وفى ضوئها أعد         إعدادقام الباحث ب  

بدمياط المهارات المختارة وتخير عينة من طلاب الفرقة الثالثه شعبة اللغة الفرنسية بكلية التربية 

وتم تقسيمهم لمجموعتين مجموعة ضابطة درسة بالطريقة التقليدية ومجموعة تجريبية درسـت            

التخطيط التنظـيم التقـويم     (يات فوق المعرفية المختارة     ستراتيجالبرنامج المقترح القائم على الا    

 .  العينة أفرادا على ا وبعديءة الناقدة قبليارق الاختباروطبق ) الذاتي

  :تائج التى توصلت إليها الدراسةين النوكان من ب

 أن الاستيرتيجيات فوق المعرفية تسمح للطلاب القراء باكتساب الادوات التى تسـهل             -

 . وتحديد الهدف من القراءة دالفهم والتقويم الناق
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ة وبخاصـة    استخدام الاستراتيجيات فوق المعرفي    أهميةبالتأكيد على   : وصت الدراسة   أو

 .المتعلمالتى تثير تفكير 

 : )hapmanC( 2004 ان مشاب -دراسة 
 .  معرفة اثر القراءة الناقدة فى المواد المختلفة:هدفت إلى

برة فـى   ى الخ ى مدى تسهم استراتيجيات قائمة عل      إلى ا  :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 فى تطوير قدرات طلاب المرحلة الثانوية فـى         ي المعرف الفصل الدراسى ونظريات علم النفس    

 . ارات القراءة الناقدة مه

 : اهإجراءاتوكان من بين 

تحديد مهارات القراءة الناقدة لطلاب المرحلة الثانوية من خلال مجموعة مـن نصـوص               -

 . القراءة التحليلية

يات التى تشجع على القراءة الاقدة فى ضوء دليل أعد للأباء           ستراتيجتحديد مجموعة من الا    -

يات تدريسها للقراءة الناقـدة     استراتيجبيقات الخاصة و  لمجموعة من التط  . والطلاب مزودا   

 . من خلال مجموعة من معلمى الأدب والعلوم واللغة والتاريخ 

 : القراءة الناقدة لدى طلاب ويتضمن بناء برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات أسستحديد  -

لرفع مسـتوى   ، تعزيز مهاراتها، مجموعة اختيارات       تعلمها أهمية القراءة النقدية و   ماهية

اء تنميـة مهـارات      تعلمها ، اهميتها ، وكيف يمكن للآب       أنشطةالأداء فى ضوء عمليات الفهم ،       

 ؟ القراءة الناقدة

 :كان من بين نتائجهاو

 . القراءة الناقدة تسهم فى معرفة فهم المعنى واستخدامه فى مواقف متعددة  -

 . القراءة الناقدة تدعم تطوير الفكر النقدى -
 
 : فى الدراسة الحاليةالثانية من بحوث ودراسات المحور ادفأوجه الأ

 الدراسة الحالية   أهداف، وفي ضوء    سة هذا المحور  االية من در  حت الدراسة ال  أفادوقد  

 :ما يلي

 تنمية مهارات القراءة الناقدة فى مرحلة التعليم الاساسـى          هدفت العديد من الدراسات   6 

، عبـداالله   ١٩٩٦، حمدان نصـر     ١٩٨٧مد مرزوق   أح،  ١٩٨٦عبد الفتاح عبد الحميد     : اومنه

ة على أن مدارسنا لا تهتم بتنمية هذا النوع من القراءة لدى التلاميذ برغم ستند، م١٩٩٧الكوري 

 الباحث منها أفادالحاجه إلى تدريس مهارات القراءة وضرورة التعرف على طرق تنميتها ، وقد 

ف على العوامل التى تؤثر فى تنميتها والتعـرف         فى التعريف على طبيعة القراءة الناقدة والوقو      
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 تعليم القراءة الناقدة، واشتقاق ما يتناسب منها مع طبيعة الدراسة الحالية، وصياغته             أهدافعلى  

 . المختلفة لتحقيقهاساليبصياغة سلوكية محددة، وكذلك التعرف على الوسائل والأ

منها استخلاص الادلـة مـن       بعض مهارات القراءة الناقدة و     حددت معظم الدراسات   6

، الحكم على ما تقرأ، اسـتيفاء       ، الربط بين السبب والنتيجة    المقروء، التمييز بين الرأى والحقيقة    

 الأساسية والثانوية ، التمييـز بـين الحجـح    فكارالفكرة للمعلومات الضرورية ، التمييز بين الأ 

 منها فى تحديد مهارات القـراءة        الباحث أفادالقوية والحجج الضعيفة وغيرها من المهارات وقد        

 .  العامةيةعدادفوقين بالمرحلة الإتالناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى واللازمة للتلاميذ الم

اقـدة ومنهـا    نيات المختلفة فى تنمية القراءة ال     ستراتيج فعالية الا  أكدت بعض دراسات  6 

رات القـراءة الناقـدة ودراسـة    ية التعلم الذاتى فى تنمية مها   استراتيج على فعالية    ١٩٨٨ماريا  

 التعليم القراءة الناقدة وتنمية مهاراتهـا باسـتخدام         أهمية على   ١٩٩١ريوكزل وهو لنجسورت    

لفردى والتعلم الجماعى كما بنيت دراسـة كنتسـون         اشكال التعلم   أ تتضمن   ةاستراتيجيات متعدد 

نوية فى تنمية مهـارات     االثيات اللغوية القائمة على تحليل المناقشات       ستراتيج  فعالية الا   ١٩٩١

 سـاليب  اسـتخدام بعـض الأ     أهميـة  ١٩٩٤القراءة الناقدة ووضحت دراسة إحسـان فهمـى         

ثر ذلك على أالتدرسية القائمة على التعليم الذاتى والمناقشة لتنمية القراءة الناقدة وت ستراتجياوالا

سـاليب التدرسـية     على الأ  ١٩٩٦تنمية  مهارات التفكير الناقد مذكرات مدراسة حمدان نصر          

القائمة على النشاطات الكلامية والنشاطات الكتابية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة واعتبـرت             

فضـل  أن مـن     أ ٢٠٠٣ رهام الصرافى   ١٠٠٢  محمد موسى     ١٠٠٢مانى عبد الحميد    أدراسة  

إكتساب التلاميذ  استراتجيات تنمية القراءة الناقدة ومعداتها استخدام استراتجية التعالم التعاونى و         

. نماط السلوك التعاونى التى تساهم بدرجة فى تنمية مهارات القراءة الناقدة وتنمية مهاراتهـا               أ

 الباحث منها فى تحديد ملامح  وبناء الاستراتجيات التى سيستخدمها الباحث فى تنميـة               أفادوقد  

 التطبيقيـة   جـراءات حديد الإ  وت يةعدادمهارات القراءة الناقد للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإ       

 . ية التدريبية فى البرنامج المقترح ستراتيجللا

راتيجيات ما وراء المعرفـة وتنميـة مهـارات          بين فعالية است   ربطت بعض دراسات   6

 فى اللغة الانجليزية التى ربطت بين ثـلاث         ١٩٩٩دراسة سحر الشورى    : القراءة الناقدة ومنها  

 الـرابط بـين الـنص       – والمفاهيم   فكار التنظيم التخطيطى للأ   (استيرتيجيات فيما بعد المعرفة     

يات فى تنمية مهارات القراءة الناقدة ةالـوعى        ستراتيجواثر تلك الا  )  التنسيق   –والخبرة السابقة   

 التى استخدمت استراتيجية السـؤال الـذاتى فـى تنميـة       ٢٠٠٣القرائى ودراسة إحسان فهمى     

 ةتأهيل معلمى اللغة العربية على هذه       إعدادعاليتها واوصت ب  مهارات القراءة الناقدة وقد اثبتت ف     

 فى اللغة   ٢٠٠٣ودراسة عز العرب    . رات القراءة العليا لدى تلاميذهم    الاستراتيجيات لتنمية مها  
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لتنمية مهارات  )  التقويم الذاتى    –التخطيط والتنظيم   ( مت فيها استرتيجيات    دالفرنسيه التى استخ  

تربية والتحقق مـن فعالياتهـا لتنميـة        الب شعبة اللغة الفرنسية بكليات      القراءة الناقدة لدى طلا   

ات ما وراء المعرفـة     استراتيج الباحث منها فى التعرف على       أفادوقد  . مهارات القراءة الناقدة    

 . زمة لها  التدريبية اللاجراءاتوكيفية استخدامها فى الصف الدراسى والإ

نهاج دراسة اللغة بعامة والقراءة بخاصـة        بإعادة النظر فى م    أوصت بعض دراسات   6

ءة الناقـدة   راوطريقة معالجتها وتطبيقها بحيث توجه التلاميذ على اكتساب مهارات التفكير والق          

 ،  ١٩٩٦ ، ودراسـة مـارى       ١٩٩٩بحيث تناسب الاتجاهات الحديثة ومنها دراسة ريتشـارد         

ة فـى البرنـامج     ءروس القـرا   الباحث منها فى معالجة د     أفادوقد   . ٢٠٠٠ودراسة محمد سالم    

 . المقترح بما يناسب التلاميذ المتفوقين 

 .  ونظرية التلقى يةعدادفى المرحلة الإ

يات سـتراتيج  ، أن نظريات علم النفس المعرفى والا       ٢٠٠٤ ابمانشاعتبرت دراسة    6

 المعنىاستخدام  القائمة على الخبرة تساعد فى تطوير قدرات تلاميذ فى مهارات القراءة الناقدة و            

 الباحث منها فى الوقوف على مبادئ على أفادنها تدعم الفكر النقدى وقد  أفى مواقف متعدده كما     

 . البرنامج المقترحإعداد منها فى النفس المعرفى تعليم القراءة والاستفادة

 ، لمجموعة مـن المعـايير       ٢٠٠١ ، سعيد الغامدى     ٢٠٠١ توصلت دراسة سترانج   6

منها كتب القراءة وتدريباتها تكون اكثر مناسبه لتنمية موارد القـراءة           المهمة التى يجب أن يتض    

 الباحث منهـا    أفادوقد  . الناقدة وذلك من خلال تحليل المحتوى الذى قامت به هاتان الدراستان            

 .  الاختيار التى تقيس مهارات القراءة الناقدة أسئلة إعدادفى 

، ١٩٩٢ ، لورانس    ١٩٩٣وردز   ، ها  ١٩٨٩فاتن مصطفى    : حددت دراسات كلا من    6

ت المختلفة ، والأعمـال الأدبيـة      اختبار التلاميذ لمهارات القراءة الناقدة من خلال الا       إتقانمدى  

 مـن التصـورات المقترحـة للمنـاهج         مجموعةدب وفق   ومناهج لغة الأ  ) ة القص –كالشعر  (

 . والمقررات الدراسية فى دور المستجدات العالمية 

 ، مقياس فعالية برنامج مقتـرح فـى تنميـة           ١٩٩٧  الكوري تصدت دراسة عبد االله    6

 . ثر ذلك على الاداء القرائى والاتجاه نحو القراءة أمهارات القراءة الناقدة و

 ، تنمية مهارات القراءة الناقدة فى ضـوء المـدخل           ١٩٩٢ وهدفت دراسة كومبس   6

 .الكلى وتطوير مهارات القراءة الناقدة للطالب 

 :فى منها احث البأفادوقد  6

 التلاميذ لهـذه المهـارات      إتقان التى تحدد مدى     ساليبراتيجيات والأ التعرف على الاست   -١

 .منها فى بناء البرنامج المقترح ةستفادللا
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 .التعرف على بعض مهارات القراءة الناقدة -٢

 .ات التي تقيس مهارات القراءة الناقدةختبار والمقاييس والاسئلةالتعرف على بعض الأ -٣

 . على بعض استراتيجيات تنمية مهارات القراءة الناقدةالتعرف -٤

 الاستراتيجيات القائمة على تنشيط الخلفية المعرفية والبنى العميقة للتلميذ في تنمية            أهمية -٥

 .مهارات القراءة الناقدة

 . استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدةأهمية -٦

 . مرتكز أساسي من مرتكزات تنمية مهارات القراءة الناقدةالتفاعل بين المعلم والمتعلم -٧

 . والبرامج التى تهتم بتنمية مهارات القراءة الناقدةساليبالتركيز على الأ -٨

 .تحديد بعض أدوات الدراسة -٩

 أوجه الخلاف بين هذه الدراسة والدراسة الحالية 6

 مراحل التعليم العام المختلفـة      ن عينة الدراسات السابقة تنوعت ما بين تلاميذ       إحيث  : في العينة 

 .والمرحلة الجامعية

 .يعداد الإول بينما عينة الدراسة الحالية هي التلاميذ المتفوقون في الصف الأ-

 قوائم بمهارات القراءة الناقدة، وجـاءت فـي         إعدادحيث قامت الدراسات السابقة ب    : في الأدوات 

 . تصنيف مهاراتها وإن اختلفت بعضها في،مجملها متشابهة إلى حد كبير

 قائمة بمهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية        إعداد بينما قام الباحث في الدراسة الحالية ب       -

معرفية جديدة وهي نظرية التلقي، واتخذ من مكوناتها ومحاورها الرئيسة تصنيفًا مغايرا للقوائم             

 – مـلء فجـوات الـنص        -  مقاربة النص  –أفق التوقعات   : (السابقة وجاءت محاورها كالآتي   

 ).ات الموسعةستنتاجالا

ات متشابهة تقليدية تقوم علـى بعـض        اختبار إعداد كما قام الباحثون في الدراسات السابقة ب       -

ا لقيـاس   اختبـار النظريات السلوكية التى تركز على النص، وفي الدراسة الحالية أعد الباحث            

)  الباحث إعدادمن  (لدروس البرنامج المقترح    مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي        

باعتباره محور العملية التعليمية في النص والهـدف المرجـو          ) المتلقي(التي تركز على التلميذ     

 .هإعدادتنميته و

ها بعض  تناولاهتمت الدراسات السابقة بمجموعة من الاستراتيجيات التى        :  فرق جوهري آخر   -

 باستراتيجيات ما وراء معرفية واعتمـد فيهـا علـى نتـائج             الباحثين وإن كان قليل منها اهتم     

الدراسات السابقة، وفي الدراسة الحالية لم يعتمد الباحث على استراتيجية واحـدة، بينمـا قـام                

بتصميم توليفة جديدة من مجموعة استراتيجيات ما وراء المعرفة، اسـتراتيجيات ذات الصـلة              

 .المتعلم لتنميته وتطوير معارفهبنظرية التلقي التى تعتمد على عقل وذهن 
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 دراسات خاصة عنيت بتدريس القراءة للمتفوقين: المحور الثالث
  ) :١٩٩٥(  فاتن مصطفى –دراسة   -١

 وضع برنامج لتعليم اللغة العربية للطلاب المتفوقين بالمرحلة الثانوية فـى ضـوء              :هدفت إلى 

 .حاجتهم اللغوية

 برنامج مقترح لتعليم اللغة العربية للطلاب المتفـوقين         ما فعالية  :وقد حددت مشكلة الدراسة فى    

 بالمرحلة الثانوية فى ضوء حاجتهم اللغوية؟ 

 :ج المشكلة من خلال قيام الباحثة لعلاوتصدت الدراسة

بتحديد قائمة بالخصائص العقلية والنفسية والاجتماعية المميزة للطلاب المتفـوقين مـع            

قه على عينة من مدرسة عين شمس الثانوية للمتفوقين وقد          إجراء صدق وثبات للاستبيان ثم تطبي     

 رعايـة   سـاليب  لأ ي القائم على عرض الواقع الحال     ي التحليل ياستخدمت الباحثة المنهج الوصف   

الطلاب المتفوقين فى مصر، وعمدت الباحثة إلى تعديل بعض محتويات المنهج بالإضـافة  أو               

 ـ) ٢١(د دروس البرنامج المقترح     ، وبلغ عد  يالحذف بما يقتضيه الموقف التعليم     ادرس  ا مـزود 

ها رصدت النتائج وعولجت     التقويم وعدد من الوسائل التعليمية وبعد      أساليب المقترحة و  نشطةبالأ

 .اإحصائي

فعالية البرنامج المقترح فـى رفـع كفـاءة          :وكان من بين النتائج التى توصلت إليها الدراسة       

 .تهمامتفوقين وتحقيق العديد من حاجال

 ) ٢٠٠٢(دراسة عطا االله العدل   -٢

 ـ          :هدفت إلى  لاب المتفـوقين    قياس فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارات القراءة الإبداعيـة للط

 .بالمرحلة الثانوية

 :يوقد حددت مشكلة الدراسة فى السؤال الرئيس الآت

 وية؟كيف يمكن تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى الطلاب المتفوقين بالمرحلة الثان

 :وتصدت لعلاج المشكلة من خلال مجموعة من التساؤلات من بينها

 ن فى المرحلة الثانوية؟و أن يتقنها الطلاب المتفوقي، التى ينبغما مهارات القراءة الإبداعية -

  اللازمة لبناء برنامج لتنمية هذه المهارات لدى هذه الفئة من الطلاب؟سسما الأ -

سـة      اربهمـا مشـكلة الد     التى تحددت    سئلةوغيرهما من الأ  وللإجابة عن السؤالين السابقين     

 :الباحث فى الخطوات الآتيةسار 

تحديد مهارات القراءة الإبداعية ، التى تتناسب مع الطلاب المتفوقين بالمرحلـة الثانويـة ،                -

 :ة وهىمهارة انطوت تحتها خمسة محاور رئيس) ٢٢( من توإمكاناتهم العقلية وتكون
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 والصياغة ، ومهارات قرائيـة      ساليب، الأ فكار، الأ  تتعلق بالعنوان، الألفاظ   بداعيةمهارات إ  -

 للقراءة الإبداعية لقيـاس تمكـن الطـلاب         ااختبارإبداعية أخرى وفى ضوئها أعد الباحث       

 أسـئلة  مـن تسـع   ختبارالا من مهارات القراءة وقد يكون    الثانوي ولالمتفوقين بالصف الأ  

 سـئلة  ومجموعة من الأ   الرأي والمقالية والوصف وإبداء     تنوعت أسئلته ما بين الموضوعية    

 ثم قام الباحث بتطبيق البرنامج المقترح لهذه الدراسة على عينة           ،التى تتطلب إجابات إبداعية   

، ورصـدت النتـائج وعولجـت       ها لأربع مجموعات تجريبية وضابطة     قسم والتيالدراسة  

 .   اًإحصائي

 :ا الدراسةوكان من بين النتائج التى توصلت إليه

 بين متوسط درجـات طـلاب المجمـوعتين التجريبيـة           إحصائيةوجود فروق ذات دلالة      -

 .مختلفة لصالح المجموعة التجريبيةوالضابطة فى المهارات الإبداعية بأبعادها ال

 ـ        يأظهر البرنامج الحال   - لاب المتفـوقين    فعالية فى تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى الط

 .بالمرحلة الثانوية

 :وكان من بين توصياتها

ا  القراءة وجعله حقلاً للإبداع عن طريق المهارات الإبداعية والمهارات العلي          مقرر ب الاهتمام -

 يتناسب مع قدرات التلاميذ     قرائيرات القراءة ووضع منهج     رفى القراءة بإعادة النظر فى مق     

 .  المتفوقين وخصائصهم
 

 :الث في الدراسة الحاليةة من بحوث ودراسات المحور الثفادأوجه الأ
 أهمية بناء البرامج لتعليم اللغة العربة للمتفوقين ،وأهمية) ١٩٩٥(بينت دراسة فاتن مصطفى •

 الباحث في أفادالتعرف على بعض البرامج ،الخاصة المقدمة لهذه الفئة،وطرق تطبيقها،مما 

 نشطةحديد بعض الأ البرنامج الحالي وتإعداد العامة في سسالدراسة الحالية في وضع الأ

 المقرحة في ضوء خصائص هؤلاء الطلاب 

 تنمية مهارات القراءة الإبداعية للطلاب أهميةعلى )٢٠٠٢(كما أكدت دراسة عطا االله العدل  •

المتفوقين بالمرحلة الثانوية ومراعاة قدرات وإمكانات هذه الفئة من الطلاب،وكذلك تطوير 

مع الكثير والكثير تة من الطلاب الذي يؤمل عليهم المج وطرق التدريس لتناسب هذه الفئأساليب

 وكذلك الطرق التي من خلالها وفى ضوئها مادة اللغة العربية نشأتهفي تقدمه ولارتفاع 

الوقوف على بعض العوامل التي تجعل منهج المتفوقين في  الباحث أفادمما  .وبخاصة القراءة

والشخصية،والبيئية ومدى تأثيرها على حاجات ا مثل العوامل الاقتصادية،والاجتماعية ،قوي

 والجماعات والتعرف على بعض البرامج التدريبية التي تمكن المعلمين من فرادوميول الأ
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ات ختبارمعرفة طبيعة قدرات التفكير المتعددة لدى الطلاب والتعرف على بعض أنواع الا

ة منها في الكشف عن عينة فاد الطلاب المتفوقين والمبدعين والإنالمستخدمة في الكشف ع

 .البرنامج الحالي

 تعليق عام على الدراسات السابقة
:  فى محاورها ، فى مجـال        – العربية والأجنبية    –من خلال عرض الدراسات السابقة      

 يـة عدادوالمتفوقين فى المرحلة الإ    ،   وتنمية مهارات القراءة الناقدة    ،   صأدوار القارئ فى الن   

، ت كلا من المحاور السابقة من عدة مداخل       تناولنها   ، يتضح أ   القراءةفى اللغة العربية وخاصة     

دوار القارئ فى النص من خلال استخدام اسـتراتيجيات مـا وراء            منها دراسات ركزت على أ    

، EL-Hendi1993:  المعرفة والخريطة الدلالية والمخططات العقلية مثل دراسة كـل مـن            

Abdel-Rehim 1993  ، Teresta 1993  ، persson1994  ، Linda 1995 

،Franklin 1996 ، Car & Thompson 1996 ، ١٩٩٦ محمد عبيد ، Gourogey 1998 

 ، Cattell 1999  ،١٩٩٩ ، جمـال سـليمان   ١٩٩٨المرسى  ، محمد ١٩٩٨ صفاء محمد ،

Gregory 2000 ، Yang 2000 ، Arabsolghar & EIkins 2001 ، stott 2001 ، 

 & Nolan ، ٢٠٠٢ ، عبد المحسن العقيلـى  ٢٠٠٢حنان سمير  ، ٢٠٠١سماعيل إمصطفى 

Charles 2002 حنـان  ٢٠٠٣ العلـيم   ، زينب عبـد ٢٠٠٣ ، فايزة عوض و محمد السيد ، 

 ، وباستعراض هـذه الدراسـات       ٢٠٠٤ ، محمد المرسى     ٢٠٠٤دغم  ، رضا الأ  ٢٠٠٤مدبولى  

ا فى التعامل مـع  ا كبير اختلافًيتضح أن محاور الاهتمام فى الدراسات العربية والأجنبية مختلفة    

ربية تبنى فلسفه عالقارئ وإبراز دوره فى نص القراءة ، ففي الوقت الذي أغلقت فيه الدراسات ال 

 الذي أكد على    ١٩٩٨واضحة ومنهج محدد فى التعامل مع القارئ عدا دراستي محمد المرسى            

لقي الذي يركز علـى تعامـل        المت ئ مدخل جديد فى تدريس القراءة  يقوم على دور القار          أهمية

 خلال حركة القراءة الواعية التـى       منالقارئ مع النص على أساس أن تحقيق النص لا يتم إلا            

  الدور الـذي   أهمية التى أثبتت    ٢٠٠٤. تتفاعل مع لغة النص كليا ، دراسة محمد المرسى أيضا         

ات التربويـة للمعنـى     نتاج اللغة من خلال مجموعة من التطبيق      إيلعبه المعنى بطبيعته فى فهم و     

وطبيعته للقارئ وأثر ذلك فى تعليم اللغة العربية على حد علم الباحـث ، أعطـت الدراسـات                  

 ضـوء    بأدوار القارئ المختلفة والتعامل مع عقله فـى        م للبحث فى مجال الاهتما    أهميةالأجنبية  

 .النظريات المعرفية المعاصرة

لمستوى المحلى العالمي فى حدود علـم        إلى ما سبق لا توجد أية دراسة على ا         ةضافبالإ

ت نظرية التلقي وإبراز دورها في نص القراءة ، مما يؤكد افتقار الميدان لإجـراء               تناولالباحث  
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حد مرتكزاتهـا ومحاورهـا،     أدراسات تبحث فى محال نظرية التلقي الذي يعد دور القارئ من            

 : إلى ما يليةضافبالإ

 تنمية مهارتهـا ،     أهمية الخاصة بالقراءة الناقدة     –نبية  أكدت جميع الدراسات العربية والأج     ☯

كما تكررت الشكوى من ضعف التلاميذ فى مهاراتها فى الوقت ذاته أكدت جميـع الدراسـات                

ثارة إ التى تقوم على عقل التلميذ ودروه فى نص القراءة و         ة الاستجوابات التدريسية المختلفة   فعالي

وبينه وبين نص القراءة مـن ناحيـة   وبين المعلم من ناحية  مختلفة بينه   الرات  احوالالتساؤلات و 

 فـى   ي والتعلم التعاون  ،ين الذه فراتيجيات المعرفية وفوق المعرفية والعص    أخرى بجانب الاست  

 ، Maria 1988: جميع المجلات ، وجميع المواد التى استغلتها ، مثل دراسـات كـلا مـن    

Knutson1991،   Reutzel & Hollingsworch 1991 ٢٠٠١ عبـد الحميـد   ي ، أمان ، 

  Ezz- EL-Arb 2003 ، ٢٠٠٣هام الصراف  ، ر٢٠٠٣إحسان فهمى ، ٢٠٠١محمود موسى 

يـر  ث، ومن هذا المنطق سيتبنى الباحث مجموعة من الاستراتجيات التى تهتم بعقل التلميـذ وت              

 .يد المدى ، تمشيا مع هذه النظريةتساؤلاته وتختبر بناه العميقة وذاكرته بع

 على طـلاب    في تنمية مهارات القراءة الناقدة    اقتصرت معظم الدراسات العربية والأجنبية       ☯

: يـة عدادتلاميذ المرحلة الإ  محدودة  دراسات    إلا تناولالمرحلة الثانوية والمستوى الجامعي ولم ت     

، ١٩٩٦صـر   ، حمدان نKnutson 1991 ، ١٩٨٧حمد مرزوق ، أ١٩٨٦عبد الفتاح محمد 

التلاميذ المتفـوقين   بين   من   ةعينعلى  ، لذا ستقتصر الدراسات الحالية      ٢٠٠١د  أماني عبد الحمي  

 .  العامةيةعدادفى المرحلة الإ

عليم عامه لا تصاغ صـياغة       التى تحددها الجهات المسئولة كوزارة التربية والت       هدافن الأ  أ ☯

لتزام بها فـى    ما يؤدى إلى عدم الا    م هب معها التأكد من مدى تحقيقها من عدم       ع يص مما سلوكية

 .٢٠٠٣أكدت دراسة إحسان فهمي دروس  القراءة داخل الفصل كما 

 الخاصة بدور   - اأيض و – جميع الدراسات الخاصة بالقراءة الناقدة التلاميذ المتفوقين         لتأهم ☯

راءة الناقدة من جهة، والتلاميذ المتفوقين فـى المرحلـة          ق ال أهمية وهذا لا يتناسب مع      ،القارئ

اعتبارهم الثروة الحقيقية للأمم التى تؤمل فيهم أكثر مـن غيـرهم لتـوافر قـدرات                 ب يةعدادالإ

ومواهب قد لا تكون بالدرجة نفسها من التلاميذ العاديين من الطلاب بالإضـافة إلـى قـدرتهم                 

  .العالية على التحصيل

متفوقين وفى  التلاميذ ال وبخاصة القراءة   هملت جميع الدراسات المتعلقة بتعليم اللغة العربية         أ ☯

يـة  ة فى المرحلة الثانو   فئتوجد إلا دراستان فى اللغة العربية اهتمت بهذه ال        لا  حدود علم الباحث    

 ، مما شجع الباحث على إجـراء        ٢٠٠٢االله العدل    ، عطا ١٩٩٥فاتن مصطفى   : وهما دراسة   

  . يةعداد الإةالدراسة للتلاميذ المتفوقين فى المرحل
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ة بدور القارئ ارتباط موضوعات القراءة بميول واهتمامـات         سات الخاص اأكدت جميع الدر   ☯

 ، فايزه عـوض  Kattel 1999التلاميذ  مما يؤدى إلى إثارة دافعيتهم للتعلم ومن بينها دراسة 

 .٢٠٠٣ومحمد السيد 

هـدفت  : وقد اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسة السابقة فيما يلي مـن حيـث الهـدف               ☯

 يـة عدادمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلـة الإ         تن: الدراسة الحالية إلى    

حقق أي من الدراسات السابقة هذا      تالعامة من خلال برنامج مقترح قائم على نظرية التلقي، ولم           

 . الهدف أو تتعرض له 

 ع الدراسة الحالية معالجة محتوى القراءة بما يناسب نظرية التلقـي          ضت: من حيث المحتوى   ☯

 وهذه المعالجة تعد جديدة من نوعها لـم    يةعدادوالقراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإ      

 . تستخدمها أية دراسة سابقة 

وليفيـة  تدريسـية ت   ةراتيجياسة الحالية است   تستخدم الدر  : التدريس أساليبمن حيث طرق و    ☯

ة المستخدمة فى الدراسات السـابقة      تيجيات المعرفية وفوق المعرفي   ارتجمع بين العديد من الاست    

ع  حسب طبيعة الموضـو ( sQ3r -  pQ4r – SNips & PARTS – REAP): وغيرها مثل

 .المراد تدريسه وسيرد تفصيل ذلك

 يقيس مهارات القراءة الناقدة     اختبارتنفرد الدراسة الحالية بوضع     :  التقويم أساليبمن حيث    ☯

 ـ           يةعدادلدى التلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإ      ا  من خلال نظرية التلقـي ، كمـا تضـع مقياس

رائية للمتفوقين فى المرحلـة     الإث نشطةلمجموعة من المواقف النقدية من خلال مجموعة من الأ        

 .دراسة قياس مهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقيلأية  ولم يسبق يةعدادالإ

 نظريـة  تنـاول فى حدود علم الباحث التى تى الدراسات العربية   أولتعد الدراسة الحالية من      ☯

 .وتطبيقاتها التربوية) نظرية التلقي( حديثة فى القراءة 

 

تعرف المـداخل   : ت نتائجها الدراسة الحالية فى      أفاد عرض أهم الدراسات السابقة التى       بعد

 هممشكلة التـى تحـددت بهـا أبحـاث        اتهم لل والمناهج المختلفة التى لجأ إليها الباحثون فى دراس       

 . ودراساتهم

 الموضوع  أهميةتعرف مهارات القراءة الناقدة، ومصادر تنميتها، وكيفية الاطمئنان إلى           -

 ـ  تناولا لعدم   ظرن المقترح،   ل البرنامج  الدراسة الحالية من خلا    لجهالذي تعا   ة أية دراس

 ـ  يةعدادسابقة لتنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإ         م أيـة    ولم تق

 .دراسة أيضا على نظرية التلقي
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ها ، وتوظيفها فى الكشف     إعدادتعرف الأدوات التى استخدمت فى هذه الدراسة ، وكيفية           -

 .القراءة الناقدةمهارات لتنمية 

 نشـطة الوسـائل المعينـة ، والأ     والتقـويم ،    ولتدريس ،   ا واستراتجيات   تعرف طرائق  -

 .  المقترح البرنامج بناء أسس، والإثرائية

عنـد  ،  يةعداد تعليم القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإ        أهدافالتعرف على    -

حيث ستعتمد على مجموعة من هـذه        تفسير النتائج التى ستتوصل إليها الدراسة الحالية      

 وبصفة خاصة تلك التى تشترك معها فى نفس المتغيرات التى تقوم بدراستها             اتالدراس

والقائم بالتدريس والتفاعل بين الجنس والطريقة وعلاقة        ر الجنس، كمتغي فى جزء منها،  

 .ا بتنمية مهارات القراءة الناقدةمتغير منه

 البرنـامج   إعداد بها هذه الدراسات ومراعاة توظيفها عند        أوصتالأخذ بالتوصيات التى     -

 . وتطبيقهالحالي

 

 

راسة ينتقل الباحث إلى    بحوث والدراسات السابقة المرتبطة بهذه الد     للبعد هذا العرض    و

 أسسق  قاشتا والتي يمكن فى ضوئها      يةعدادعرض أهم جوانب القراءة الناقدة فى المرحلة الإ       

نظريـة  ومحـاور    للمتفوقين فى ضوء مرتكـزات       يةعدادتعليم القراءة الناقدة فى المرحلة الإ     

 . عليها برنامج الدراسة الحاليةالتلقي، والتي يقوم
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 :مقدمة

يهدف هذا الفصل إلى تحديد أسس البرنامج المقترح الذى يسعى إلـى تنميـة مهـارات             

القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى، واللازمة للتلاميذ المتفـوقين فـى المرحلـة الإعداديـة         

ولتحقيق هذا الهدف يتناول هذا الفصل نظريـة التلقـي ومحاورهـا، وأهميتهـا، ومهاراتهـا                

تيجيات المنبثقة عنها في تنمية مهارات القراءة الناقدة على ضوئها، وكيفيـة تعليمهـا              والاسترا

للمتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة، وبعض البرامج الإثرائية المعينة في اكتساب وتنمية هـذا             

وذلك من خلال المحاور    النوع من القراءة، خروجا منها بتصور يفيد في بناء البرنامج المقترح،            

 :الآتية

 :نظرية التلقى بين الماهية والأهمية، وتتضمن: المحور الأول
 . مقدمة وخلفية تاريخية-أولاً

 . مفهوم نظرية التلقى-ثانيا

 . المحاور الأساسية لنظرية التلقى وأهميتها-ثالثًا

 .رؤيتها للقارئ وأنماط القراء -١

 .رؤيتها للنص -٢

 .رؤيتها للمعنى ودلالته -٣

 .نا النقدى التلقى وتراث-رابعا

 
 :القراءة فى ضوء نظرية التلقى، ويتضمن: المحور الثانى

 . تطور مفهوم القراءة فى ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة-أولاً

 . القراءة والأدوار المختلفة للقارئ-ثانيا

 . عمليات القراءة ونظرية التلقى-ثالثًا

 .روء نظرية التلقى، نحو تصور جديد لاستيعاب المق-رابعا

 . نظريات الفهم فى القراءة-خامسا

 . نظرية التلقى وتطبيقاتها التربوية فى القراءة وتدريسها-سادسا
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 :نظرية التلقى طريق لتنمية القراءة الناقدة ومهاراتها، ويتضمن: المحور الثالث
 . نحو مفهوم جديد للقراءة الناقدة-أولاً

 . طبيعة القراءة الناقدة-ثانيا

 .مية القراءة الناقدة أه-ثالثًا

 . خصائص القارئ الناقد ومهاراته-رابعا

 . مهارات القراءة الناقدة-خامسا

 . التطبيقات التربوية لنظرية التلقى فى القراءة الناقدة ومهاراتها-سادسا

 . الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقى فى تنمية مهارات القراءة الناقدة-سابعا

 .ريس القراءة الناقدة فى ضوء استراتيجيات نظرية التلقى أسس تد-ثامنًا

 
المتفوقون فى المرحلة الإعدادية وتنميѧة مهѧارات القѧراءة الناقѧدة            : المحور الرابع 

 :لديهم، ويتضمن
 . نحو مفهوم جديد للتفوق العقلى والتفوق القرائى-أولاً

 .فوقون منهم طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية وسماتهم وبخاصة المت-ثانيا

التجميـع، الإسـراع، الإثـراء، بـرامج        ( برامج تعليم المتفوقين والقراءة الناقدة       -ثالثًا

 ).عالمية

 . مبررات الأخذ بالبرامج الإثرائية فى تعليم المتفوقين مهارات القراءة الناقدة-رابعا

قدة فى ضـوء     تعليم المتفوقين فى المرحلة الإعدادية العامة مهارات القراءة النا         -خامسا

 .نظرية التلقى
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 نظرية التلقى بين الماهية والأهمية: المحور الأول

 : مقدمة وخلفية تاريخية-أولاً

ظل النقد الأدبي زمنا طويلا معنياً بتأسيس القواعد وإرساء للمعايير والأعـراف الفنيـة              

مـن التجـارب    للشعراء والكتاب والمبدعين، وتقييم الأعمال الأدبية بحسب علاقتها بالموروث          

 .الإنسانية والأعمال الأدبية

وحين ظهرت الرومانسية أولت عنايتها بالمبدع، وأعلت مـن قيمتـه، ومـن فرديتـه               

individuality   وتفرده uniqueness           فبسط المؤلف سلطته على النقد فترة من الزمن، اتجـه 

المبـدع فـى أبعادهـا      النقاد خلالها إلى تحليل الظاهرة الأدبية باعتبارها وثيقة تعكس شخصية           

وصار البحث فى سيرة المؤلف الذاتية وسماته الفكرية والنفسية والقوانين المؤثرة فى            . المختلفة

: بيئته وعصره أداة مهمة لفهم واستيعاب أدبه، ونتج عن ذلك الظهور عدد من المناهج السياقية              

 دراسـة المـؤثرات     التاريخية منها، والاجتماعية، والنفسية، والتى ركزت فى مجملهـا علـى          

وتجاوبا مع التحولات المعرفية التى جدت فى       . والمرجعيات بدلاً من دراسة العمل الأدبى نفسه      

العصور اللاحقة، والتى أثرت فى الفكر الأدبى النقدى، تأثر النقد بمناهج العلوم الطبيعية محاولاً              

 .هرة الأدبيةالوصول إلى الحقائق الموضوعية والقوانين العامة التى تحكم الظا

وقد أدرك نقاد الأدب ودارسوه بعد طول ممارسة لتلك المناهج، ضرورة وضـع حـد               

للخلط المنهجى الذى ساد الدراسات النقدية التقليدية، والذى سماه ريتشاردز بفوضى النظريـات             

 )٤١ت، .  ترجمة مصطفى بدوى ، د–ريتشاردز (  .النقدية

ت موضوعية منتظمـة بغيـة التوصـل إلـى          وذلك بتأسيس مناهج داخلية ذات إجرائيا     

ولذلك ركزت تلك المناهج الداخلية     . فرضيات تفسر الكيفية التى تنتج بها جماليات العمل الأدبى        

الجديدة على أدبية النص باعتباره نظاما لغويا مستقلاً وشبكة من العلاقات الدلالية التـى تميـز                

ناهج النص عن مبدعه كما أهملت متلقيه الذى        كما عزلت هذه الم   . نتيجة وتبرز أو تخفى معانيه    

 .ينتهى إليه الفعل الإبداعى

ولكن دينامية النقد الحديث لم تتوقف عند محطة النص فقد أخذت مناهج ما بعد البنيوية،               

 تعلى من قيمة المتلقى الذى رأت فيه عاملاً مـؤثراً فـى             Deconstructionوخاصة التفكيكية   

تخراج خباياها، واعتبرت علاقته بالعمل الأدبى علاقة تفاعلية تخلـى   تفسير الظاهرة الأدبية واس   

فيها النص عن سلطته القديمة التى ظل يمارسها على القارئ بل إن وجود النص صار مرهونًا                
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بالقارئ نفسه، فلا يتحقق إلا به، إذ أصبح مشاركًا فى رسم فضاءات النص ومسهما فى كشـف                 

 .دلالته وفك رموزه

رية التلقى كنتاج لتفاعل العديد من النظريات المعرفية، والأفكار الفلسفية،          وقد ظهرت نظ  

والمنهجيات الفكرية التى عنيت بقضية الفهم والاستيعاب والتأويل وخاصة مـا يتعلـق منهـا               

بالنصوص الأدبية؛ لتؤكد على أن التلقى ليس فعلاً سلبيا أو آليا، كما أن القارئ لـيس مجـرد                  

منساقا وراءه، بل إن له دورا موازيا لدور كل من المؤلف والـنص الأدبـى،               مستهلكا للإبداع   

ومكملاً لهما؛ بحيث لا يتحقق معنى العمل الأدبى وأثره إلا به، وبذلك أصـبح القـارئ يمثـل                  

حصيلة ثقافية واجتماعية تتلاقى مع كل كاتب هو مثْلها فى تكوينه الحضارى الشمولى، والنص              

 )١٢ناظم عودة، مرجع سابق، ) (٧٩، ١٩٩٣عبد االله الغذامى، (  .الثقافتينهو المتلقى لهاتين 

واستمدت هذه النظرية منهجها من النزاع الطبيعى بين المناهج النقديـة الـذى تغذيـه               

نظريات معرفية مختلفة، وقد كان النزاع مع التصور البنيوى للأدب أحد المنطلقات الرئيسة التى 

ى، فقد لاقى ازدهار البنيوية فـى عقـدى الخمسـينات والسـتينات     أسهمت فى تعاظم دور التلق  

معارضة أخذت بالنمو شيئا فشيئا، حتى أضحت نظرية تحاول أن تؤسس علماً شاملاً للمعنـى               

لقد كانت الظروف ملائمة لنشوء هذه النظرية، بوصفها اعتراضا على طبيعـة الفهـم              . الأدبى

ستجابة القارئ لنص القراءة، تطورت تنظيماً فى       البنيوى للأدب وهى كما هو معروف فى نقد ا        

وقد طرحت من خلال    . نهاية الستينات وبداية السبعينات فى جامعة كونستانس على نحو خاص         

، وقـد  Wolfgang Iser وفولفغانغ آيزر Hans Robert Juas" هانز روبرت ياوس"كتابات 

بة القارئ والنظريـة الأدبيـة فـى        أحدثت الكتابات المتأخرة خاصة تأثيراً كبيراً فى نقد استجا        

 )٨٨، ١٩٩٤ ترجمة أحمد يونس، –آيزر ( . بريطانيا والولايات المتحدة

 )*(:رواد النظرية وعوامل التأثير

ومن الـرواد   . الألمانية فى الستينات  " كونستانس" أحد أساتذة جامعة     :هانز روبرت ياوس   -

وهو باحث لغوى متخصـص     . االذين اضطلعوا بإصلاح مناهج الثقافة والأدب فى ألماني       

فى الأدب الفرنسى، متطلع إلى التجديد فى معارفه الأكاديمية، فكان هدفه المعلـن منـذ               

البداية هو الربط بين دراسة الأدب، على أساس النماذج الأدبية وقد حـاول أن يخَلِّـص                

فى –كسى  الأدب من الثنائية المفروضة عليه بتأثير المذاهب النقدية عليه؛ فالمذهب المار          
                                        

 ص  ١٩٩٢، دار الحوار، اللاذقيـة،      نظرية الاستقبال : ترجمة رعد عبد الجليل   . روبرت سى هولب  : انظر )*(

 .١٢٥، ١٢ص 
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 يرى أن القارئ يستقبل النص تحت وطأة الجبريـة المذهبيـة لتقاليـدهم،              -نظر ياوس 

أما القارئُ فى المذهب الشكلانى يسـتقبل       . وبالتالى فهو معزول تماماً عن جمالية النص      

وقد انتهى من محاولاته فـى التغلـب علـى هـذا            . النص معزولاً عن مواقفه التاريخية    

وقد أطلق علـى    . ديدة تضع القارئ فى موضعه المناسب من النص       الانقسام إلى رؤية ج   

 ".جمال الاستقبال"هذه  الرؤية 

عمـل أسـتاذًا فـى جامعـة        .  هو أحد رواد نظرية التلقى البـارزين       :ولف جانج آيزر   -

بمهمة إصلاح الدراسات الأدبيـة  " ياوس"الألمانية، حيث اضطلع هو وزميله      " كونستانس"

. حوث والمؤتمرات التى انتهوا فيها إلى فكرة النظرية الجديدة        من خلال المحاضرات والب   

الإلهام واستجابة القارئ   "وكانت أولى محاضراته التى ضمنها رؤيته النقدية تحت عنوان          

وفى البداية لم تلق أفكاره حظًا من الذيوع والانتشار إلا بعد ظهور كتابه             " فى خيال النثر  

بدا تأثره واضحا بفكر من سبقوه إلا أنه اعتمـد فـى            وفى هذا الكتاب    " سلوكيات القراءة "

رؤيته على جانب التفسير الذى يوضح معنى خفيا فى النص، بل يعنى التفسير الذى يريك 

 .المعنى من خلال إجراءات القراءة؛ حتى يتم التفاعل بين القارئ والنص

هى آليـات القـراءة     فالقضية التى أثارت اهتمامه، واهتمام رفاقه ومعاصريه منذ البداية          

وأهمية الدور الذى يضطلع به القارئ فى تفاعله مع النص، حتى كان التساؤل الذى ألح علـى                 

كيف يكون للنص   : هو. آيزر وهو يواجه نظرية التحول من النص والكاتب إلى النص والقارئ          

 معنى بالنسبة للقارئ؟

اهتمـت بتأصـيل    ) وسآيزر ويا (وبتطور الدراسات النقدية ظهرت اتجاهات كثيرة بعد        

نظرية التلقى وشروحها على أنها نظرية قراءة فى الأصل، ومن هنا كان الاتجاه التجريبى فـى                

وهو يعتقد أن المعنى الأدبى يتم بعـد        ) سيجمفريدج شميدت (و  ) لوربير كروبين (ألمانيا يتزعمه   

، مناهج مختلفـة    إنتاج عمليات التلقى بطريقة تجريبية بأن يطبق على نص ما         "أن يعيد المؤول    

 )١٢٢ – ١٢٠مرجع سابق، : ناظم عودة(    ". لإقامة العلاقات الدلالية

 

وخلاصة القول أن اتجاه جماليات التلقى هو أحد اتجاهات ما بعد البنيوية، والتى تفترض              

أن اللغة مقدرة عقلية لا واعية وبنية مكتفية ذاتياً ومبررة ذاتياً، وقد تركزت جهود رواد النظرية                

ى الكشف عن قواعد تنظيم البنية اللسانية للأدب لاعتقادهم بأن اللغة تنتج المعنى وليست حاملة               ف

له فقط، ومن هنا شددوا على تحليل الأنماط الصوتية وأنماط الجمل وعلاقاتهـا، فـالنص فـى                 
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اعتقادهم يتضمن معناه فى داخله فحسب، لأن شكله اللسانى يتضمن بنفسه ذلك المعنى ويحتويه،              

 .نتيجة لذلك ظهر اتجاه التلقى التى يتجه مباشرة لإدماج فعل الفهم مع بنية العمل الأدبى نفسهو

 

وتأسيساً على ما سبق يؤكد مجموعة من المهتمين بالدراسات الأدبية والكتابات النقدية أن 

عالجة وهكذا بدت من خلال م    . الدراسات التى تناولت نظرية التلقى لم تعطها المكانة اللائقة بها         

وبتطور الدراسات النقدية   . بعضهم لها فى بداية الأمر غير معروفة وغير واضحة المعالم للقراء          

فى العقود الأخيرة باتت قضية مركزية من قضايا الدراسات المهتمة بالأدب، فـالجميع اليـوم               

ن ولقـد كـا   . يتحدثون عن ضرورة الاهتمام بالقراء وأهميتهم كمتلقين ودورهم فى نص القراءة          

إعلانًا عن ولادة عصر المتلقى، على حد تعبير الناقد محمد          " موت المؤلف "إعلان رولان بارت    

جمال باروت، لأنه يعنى أن اللغة هى التى تتكلم فى النص وليس المؤلف، وأن دلالة الـنص لا                  

 )١٥٩ – ١٥٥، ٢٠٠٢رمضان بسطاويسى، ( .تنبع من منتجه، بل من علاقته بالمتلقى أو القارئ

 

 :مفهوم نظرية التلقى: نيًاثا

قد يكون ضرورة فى الحديث عن مفهوم نظرية التلقى يؤكد الباحث أن الفكـر النقـدى                

الحديث فى المجتمع الغربى ليس فكرا خالصا للأدب، بل تتداخل فى مفاهيمه الجوانب الأدبيـة               

أو النظريـة   والمنازع الفكرية والمذهبية بصورة معقدة، يصعب معها أن تتعامل مـع الرؤيـة              

فمسألة الفصل بين المذاهب الفكرية     . بمنظور أدبى مجرد من بواعثه ونزعاته الفكرية المعاصرة       

 – مثلا   –أو السياسية مسألة غير مقبولة فى التعامل مع النتاج الأدبى فقد يتعذر عليه أن يفصل                

مـذهبى علـى    بين المذاهب الفكرية والأدبية؛ وذلك لأن الأدب صار من أخطر قنوات البث ال            

 )١٥، ١٩٩٣: ترجمة سعد الغانمى. رامان سلدن(  .مستوى العالم

ولما كان من الضرورى أن يبين الباحث ضرورة الظروف التى أحاطت بنظرية التلقى             

وطبيعة الفكر النقدى الحديث، فإن من النجاح فى تناول نظرية التلقى يتوقف على معرفـة مـا                 

فهوم يساعد على استيعاب هذه النظرية، ومن هنا لابد مـن           التلقى؟ وما مفهومه؟ لأن تحديد الم     

 .تحديد مفهوم التلقى

 وفلان – كما حكاه الأزهرى   –تلقاه أى استقبله    : والتلقى لغة الاستقبال، فيقال فى العربية     

 )مادة ل ق ي. دت: ابن منظور. (يتلقى فلانا أى يستقبله
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ا فى الإنجليزيـة تنـتظم مـع معنـى          فالمادة اللغوية لمشتقاتها فى العربية، وتصريفاته     

 أى اسـتقبال أو تلـق، ويقـال         "Reception"الاستقبال والتلقـى، ويقـال فـى الإنجليزيـة          

"Receptionist"    ،أى متلقيه "Receptive"     ١٩٩٢المورد، إنجليزيى عربى،    ( أى متلق ومستقبل ،

٧٦٤.( 

كمن فى طبيعة الاستعمال ولكن التمايز فى الدلالة بين مفهوم الاستقبال، ومفهوم التلقى ي

فالكثير الغالب فى الاستعمالات . عند العرب، وفى مجرى الإلف والعادة بالنسبة للآذان الأجنبية

بمشتقاتها مضافة إلى النص سواء أكان النص خبرا أو حديثًا، " التلقى"العربية هو استخدام مادة 

يم عول على هذه المادة فى أنساقه أو خطابا، أو شعرا، وحسب الباحث فى هذا أن القرآن الكر

التعبيرية، ولم يستخدم مادة الاستقبال فى هذا المجال، ففى أَجلّّّّّّّّّ مواطن التلقى لأشرف 

بهِ فتََلَقَّى آدَم مِن ر: " ومنه قوله تعالى)٦: النمل(" وَإِ�َّكَ لتَُلَقَّى القُْرآنَ منِ لَّدن حَكيِمٍ عَليِمٍ: "النصوص، يقول تعالى
حِيمالر ابوَ التَّوه هِ إِ�َّهَ٣٧: البقرة(" كَلِمَاتٍ فتَاَبَ عَلي(وقوله تعالى " :مَالِ قَعيِدتَلقَِّيَانِ عَنِ اليَْمِينِ وَعَنِ الشإِذْ يَتَلقََّى الْم")ق :

 .)١٥: النــور(" ………إِذْ تَلقََّو�َه بأِلَسْنَِتِكمُ : " وقوله تعالى)١٧
لة الاستعمال القرآنى لمادة التلقى مع النص تنبه إلى ما قد يكون لهذه المـادة مـن                 فدلا

مرادفة " التلقى"إيحاءات وإشارات إلى عملية التفاعل النفسى والذهنى مع النص، حيث ترد لفظة             

القرطبــى، ( أحيانًا لمعنى الاستيعاب والفطنة و التأمل في معجزات القــدرة الإلهـــيه

 )٢٢١ – ١٠٥مرجع سابق، 

 فتلقي القرآن ليس بهدف النص ولكن زيـادة الإيمان بالنـص، ومن ثم فالتلقي 

 :نوعان 

التلقي الذي ينبغي ألا يعمل الإنسـان فيه عقله  و تسجيل ما هو كائن ، وهذا  -١

النوع هو ماورد ذكره في آي الذكـر الحكيــم السـابقة ، وقد استشـهد             

لل على أهمية التلقي على أنه من الأمـور         الباحث بهذه الآيـات ليؤكـد ويد    

 الجديرة بالبحث والدراسة 

التلقي الذي ينبغي أن نعمل فيه العقـل هو تلقي النص المقروء ، لنحللـه و                -٢

نفسره ونستنبط معناه ، و نملأ فجواته ، ونفهم أفق توقعاته لنقوم بعمليـات              

لة  البحـث    الاستنتاجات الموسعة وهذا النوع من التلقي هو موضـوع مشك        

 .الحـالي 
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 وإن لم   -ولم تغب كذلك عن أدبائنا ورواد التراث النقدى، وهم يميزون فى استعمالاتهم             

 بين إلقاء النص أو إرساله، وتلقيه أو استقبال فـآثروا الإلقـاء والتلقـى والتأويـل                 –يصرحوا  

ه إذا كتب أو    ومن ثم يفقد النص قيمته وجمال     . وجعلوهما فنًا، وخاصة فى مجال النص الخطابى      

قرئ؛ لأن التفاعل مع النص لا يتم من جانب واحد، بل يتم فى إطار تتواصل فيـه اهتمامـات                   

 )٤٣، ٢٠٠٤حميد سمير، (     .المتلقى بمشاعر الملقى

عملية التفاعل النفسى والذهنى مع     : "بأنها) ١٤مرجع سابق،   :محمد عبد الواحد  (وعرفها  

 ".النص القرائى

المشاركة الذهنية والوجدانية للحياة الخاصة     : "بأنها) ١٨،  ١٩٩٨: محمد حمود (وعرفها  

 ".للنص مع القارئ

: بأنهـا ) ١٤ – ١٣،  ١٩٩٧ ترجمة حميد الحمدانى والجلالى الكدية،       –آيزر  (وعرفها  

النظرية التى تهتم بمهمة المؤول فى توضيح المعانى الكامنة فى النص مـن خـلال تصـوره                 "

 ".اهلاً لطبيعة النص بوصفه حدثاً وتجربة للقارئ ينشطها هذا الحدثللمعنى كأنه شئ يحدث متج

النظرية التى تنظر إلى النص الأدبى على أنه      : "بأنها) ٨،  ٢٠٠٤: محمد المتقن (وعرفها  

 ".يشارك فى إعطاء المعنى من خلال القراءة

بنية النظرية التى تنظر إلى النص على أنه        : "بأنها) ٧٥،  ٢٠٠٤: محمد مبارك (وعرفها  

شكلية والمتلقى هو النصف الآخر الذى يصنع لذته الجمالية عندما يحلل أسلوبه ويفهم إبهامه من               

 ".خلال مجموعة من العمليات فى ذهن القارئ

ومن الملاحظ فى التعريفات السابقة أنها برغم اتفاقها على أن نظرية التلقى تهتم بالقارئ              

وإضافة يضيفها كل تعريف، فبينما يركز عبد الواحد        وتعلن موت النص، فإن بينها فروقًا دقيقة        

على عملية التفاعل النفسى والذهنى مع النص، نجد تعريف محمد محمود يضـيف إلـى هـذا                 

التفاعل أهمية المشاركة للحياة الخاصة مع النص المكتوب، أما تعريف إيزر فيوضح أن المتلقى              

 تصـوره للمعنـى وتجاهلـه للـنص،         هو المؤول فى توضيح المعانى الكامنة للنص من خلال        

وأضاف محمد المتقن بعدا آخر فى النص أنه بنية مغلقة مكتفية بذاتها والقارئ هو الذى يعطيه                

أهميته، وقد مال محمد مبارك إلى البنية الشكلية للنص والمتلقى هو النصف الآخر الذى يصنع               

 .لذته الجمالية عندما يحلل أسلوبه ويفهم إبهامه
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ر أيضا أن هذه التعريفات وإن كانت تناولت جانبا مهما من جوانـب إدراك              وحرى بالذك 

المعنى فى القراءة من خلال القارئ، فإنها أهملت على وجه دقيق عمليات أساسية من جوانـب                

تفاعل القارئ مع النص والحوارات المعرفية الديداكتيكية بينهما التى تستدعى بناء معنى النص             

على توظيف عمليات ذهنية حديثة، لوضع فرضيات قرائية، ولالتقـاط          فى سياق تواصلى، قائم     

العناصر النصية من خلال استثمار كل المؤشرات الداخلية لنص القراءة، التى تم توظيفها عـن               

، واستثمار البيانات والمعارف الخارجية، المرتبطة      )عن قصد أو عن غير قصد     (طريق الكاتب   

 .بظروف إنتاج النص

ما سبق أن هناك عمليات يقوم بها القارئ أثناء تلقيه لأية نص مكتوب؛ فقد وتأسيسا على 

أن لحظة القارئ وتلقيات النص هى اللحظة التى تظهر لنا، بـأن نظريـة              " محمد حمود "أشار  

النص قد استكملت دورتها الطبيعية المؤسسة على أطراف النشاط النصى إنها لحظـة مؤسسـة    

لنص دون تعليل أو تبرير، وتعد قراءة المتلقى فيها إنتاجا إبداعيا           على الانفعال والإحساس أمام ا    

للنص، خصوصا عندما نعلم بأن النص ليس سلسلة من التعابير النهائية، وإنما هو نسـيج مـن                 

 )٢١، ١٩٩٤محمد حمود، (  .الفضاءات البيضاء والفجوات التى يجب ملؤها

بغة نقدية، ولم تتناول البعد التربـوى       وإضافة إلى ذلك أن كل التعريفات السابقة ذات ص        

فيها الذى نتج عن التحولات المعرفية والمنهجية فى علم النفس المعرفى فى نظريتـى الـنص                

 .والقراءة

وسيحاول الباحث هنا وضع تعريف لنظرية التلقى فى ضوء تطبيقاتها التربوية فى تعليم             

لمختلفة والمتعددة للنظرية فيعرفها هنا بأنها      القراءة وبخاصة القراءة الناقدة، قد يتناول الجوانب ا       

هى النظرية التى تقوم على عملية التفاعل النفسى والذهنى مع النص القرائى من خلال المعنى               "

الذى يكمن فى السياق العقلى للتلميذ؛ فالقراءة من خلالها عملية دينامية يؤثر من خلالها التلميـذ                

ملأ ثغرات وفجوات النص من خلال خبراتـه السـابقة          فى النص فيمارس صنع دلالته بنفسه في      

لنص القراءة ويتعامل معه على أنه ليس منتجا سابق التجهيز؛ فيكون مشاركًا وناقـدا ومنتجـا                

وقوة فعالة نشطة مشاركة مبدعة للنص؛ فيعمل ذهنه ليحلل ويفسر ويناقش ويربط وينقد ويصدر              

 .لنصحكما فى فعل من أفعال التعاون بينه وبين ا

وتجدر الإشارة أنه هذا التعريف الذى صاغه الباحث لا يدعى له أن شمل جميع الجوانب 

 لأنها تتضمن مجموعة من المفاهيم الواسعة المعقـدة فـى           -وإن حاول ذلك  –المختلفة للنظرية   

 .المجال الأدبى
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وقد حاول الباحث أن يشمل مجموعة من الجوانب المهمة فى القراءة فى ضـوء هـذه                

ية وهى العملية التبادلية بين القارئ والنص، واكتشاف المعنى، وملء فجـوات الـنص،              النظر

المشاركة الفعالة بين القارئ وصنع دلالة النص القرائى، كما حاول أن يشمل مجموعـة مـن                

 .العمليات العليا التى تنتج من التفاعل بين القارئ والنص

 
 :المحاور الأساسية لنظرية التلقى: ثالثًا

 محورا من محاور نظرية القراءة، وعلـى  "Reception Theory" نظرية التلقى تمثل

 – Readerالرغم من اتساع اهتمام النقاد بالتلقى، أو بالنقد القـائم علـى اسـتجابة القـارئ     

Response Criticism  ،فى السنوات الأخيرة، فإن المباحث النظرية استغرقت جهود النقـاد 

لول الواحد كثرة لافتة، مما أدى إلى عدم الوضوح، ومن ثم عدم            وكثرت المصطلحات حول المد   

التمكن من تشكيل جهاز إجرائى يرسخ من خلال التطبيق صحة تلك الآراء الواردة فى المباحث               

 توفر لنا حافزا للتفكير فى هذا النمط من النقد الذى يشكل تحـولاً              -تلك الآراء –النظرية ولكنها   

 لدى الشكلانية والبنيوية والنقد الجديد مرتكزا      -ولفترة طويلة –ن ظل   من النص إلى القارئ بعد أ     

والحقيقة التى تشير إليهـا     . على النص مع خلاف بين هذه المناهج فى طرق معالجة النصوص          

 .نظرية التلقى أن التركيز على القارئ هو تركيز على النص أو من أجل النص

 فبداية هناك القارئ الذى هو مفهوم مطلـق         .لذا تبين هذه النظرية عدة أنواع من القراء       

مجرد من الزمان والمكان، وعن الظروف والشروط التى تحكم العمل الأدبى، وهناك القـارئ              

 الذى يعد حالة نصية وعملية إنتاج المعنى على السواء implied readerالضمنى أو المضمر 

 ويمكن تبسيط هذا المفهوم بأن      على حد تعريف إيزر   " جذوره مغروسة فى بنية النص    "مؤكدا أن   

القارئ الضمنى هو قارئ متخيل يضعه المبدع نصب عينيه أثناء إنتاج عمله، وهو متلق غيـر                

 فهو الذى يتلقى النص الأدبى وفق معطيـات زمنيـة   Real Readerأما القارئ الفعلى . فعلى

ديا لا يمتلك سـوى الحـد       والقارئ الفعلى إما أن يكون قارئًا عا      . ومكانية تشكل السياق الأوسع   

الأدنى من الخبرة التى تتطلبها عملية التلقى، أو أن يكون قارئًا خبيرا متمرسا يملـك المعرفـة                 

والإمكانات، مما يحول تلقيه إلى تجربة ذات قيمة فنية ومعرفية تنافس أحيانا العمل الإبـداعى،               

نواع أخرى تتفاوت فى التفاصـيل      وإلى جانب هذين النوعين من القراء هناك أ       . وقد تتفوق عليه  

 .الصغيرة فى كونها الذات التى تتفاعل مع النص
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يدخل القارئ مرتكزا على أفق التوقعات، الذى يلعب دورا مركزيا فى نظرية التلقـى،              

، وقد اسـتخدمه    "جهاز عقلى يسجل الانحراف والتحويرات بحساسية مفرطة      : "والذى عرِف بأنه  

  . تى يشمل كل شئ يمكن رؤيته من موقع مناسب بعينهليشير إلى مدى الرؤية ال
 )١٥٥ – ١٥٤ ترجمة عز الدين إسماعيل، مرجع سابق، –روبرت هولب ( 

فقراءة نص ما تنطوى على توقعات متعددة تشكلها الخبرة الشخصية والمعايير السـابقة             

ت الخبـرة   وكلما خالف النص تلك التوقعـات حـدث       . المتعلقة بالجنس الأدبى موضوع القراءة    

ولذلك فإن أفق التوقعات متغير وغير ثابت لأنه عرضـة للتعـديل            . الجمالية عند الذات المتلقية   

الذى يمليه حدوث المخالفات أثناء تفاعل القارئ مع النص، فانزياح العمل الفنى عن أفق توقـع                

 .المتلقى يجعل الأفق يعدل من نفسه ليستوعب ذلك الانزياح ويندمج معه

 بالذكر أن نظرية التلقى أظهرت تميزها عن كل ما عداها مـن المـدارس               ومن الجدير 

والاتجاهات النقدية الحديثة ومنها المدرسة الشكلانية، وتعمل عن طريق ما يسمى بسلطة القراءة             

على سيادة وعى جديد لفهم النص والعلاقة بينه وبين المتلقى، كما اتفق روادها علـى مسـائل                 

 فهم جميعا يتفقون على معارضتهم      –الرئيسة لها وهى قضية المعنى      جوهرية تعد من المحاور     

 كيف وتحت أى ظرف يكـون       .للمعنى الموروث فى النص الأدبى وما أثار اهتمامهم منذ البداية         

 )٦٢، ٢٠٠٢فوزية بريون، (    للنص معنى بالنسبة للقارئ؟

 اتجاه واحـد ثابـت   وهذا السؤال يشير إلى حقيقة ملموسة بالنسبة لروادها وهى أن ليس  

أن العمل الأدبى ليس نصا بالكامل كما أنه ليس ذاتية القارئ ولكنه تركيب والتحام              . غير منازع 

وبناء على ذلك فإن إيزر يرسم ثلاثة أبعادا لنظرية التلقى لتطويرها وتكـون فـى               . من الاثنين   

معنـى ويعتبـر الـنص      الأول يتضمن النص فى احتمالاته ليسمح ويأمل إنتاج ال        : صورة مثالية 

والثانى أنـه يستقصـى     . هيكلاً لأوجه مخططة يجب أن يحقق معقولية ومحسوسية من القارئ         

إجراءات النص فى القراءة، ومما له أهمية هنا هو الصورة الذهنية المكونة عند محاولة بنـاء                

 .قارئههدف جمالى متماسك وثابت لتفاعل القارئ مع النص لإنتاج المعنى وتأثير الأدب على 

 )١٣، ١٢ ترجمة عز الدين إسماعيل، مرجع سابق، –روبرت هولب (

ومن خلال ما سبق سيبين الباحث الرؤى المختلفة لنظرية التلقى للقارئ والنص والمعنى             

 .التى تعد من محاورها الرئيسة

 :Reader رؤيتها للقارئ -١
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للنص الأدبى ومبدعا له،    اكتسب القارئ أهمية متزايدة مع نظرية التلقى باعتباره منشئًا          

فالنظرية تمثل زاوية عكسية فى مسيرة الحركات النقدية التى أعلنت الحرب على لغة الـنص،               

ومعطياته التعبيرية، واستبدلت بها لغة التجارب الهاربة بأصحابها إلى اللاوعى الإنسانى ودفائنه            

حركة تصـحيح   ) التلقى(جديدة  التى لا تمثل فى تاريخ البشرية قيمة، ومعنى هذا أن النظرية ال           

لزوايا انحراف الفكر النقدى، لتعود به إلى قيمة النص، وأهمية القارئ، بعد أن تهدمت الجسور               

القـارئ والـنص،    : الممتدة بينهما، ومن ثم كان التركيز فى مفهوم النظرية، هما على الترتيب           

قته بالنص ليست علاقة جبرية     فالقارئ عندهم هو المحور الأهم والمقدم فى عملية التلقى، وعلا         

موظفة لخدمة نظام معين، وليست سلبية كما فى المذهب الرمزى، وإنما هى علاقة حرة غيـر                

 )١١١ ترجمة رعد عبد الجليل، مرجع سابق، –هولب (    .مقيدة

ولما كانت نظرية التلقى تتبنى فى رؤيتها النقدية أهمية القـارئ أكثـر مـن ارتباطهـا           

م يستبعدون دراسة النص على أساس منهج يهتم بحياة الكاتب أو المؤلـف،             بصاحب النتاج، فه  

.  فنًا ما لم يخضع لعملية الإدراك      -عندهم–لأن النص فى ذاته، أو فى ارتباطه بصاحبه لا يمثل           

فالإدراك وليس الخلق التلقى وليس النتاج هو العنصر المنشئ للفن وهذا يتم بواسـطة القـارئ          "

، ولكى يتحقق التفاعل بالصورة التى يرونها كان تركيزهم على أهميـة            خلال تفاعله مع النص   

الدور الواسع الذى ينهض به القارئ عبر مجموعة من الإجراءات المنظمة فى عملية القـراءة               

 :يمكن إيجازها على النحو التالى

 وهم لا يقصدون بحرية القارئ أن يكون غير ملتـزم بالضـوابط             :أن يكون القارئ حرا    -

ة ولا يريدون قارئًا وجوديا، يستقبل النص فى فوضى لا تخضع للمعايير، ولا قارئًا              الفني

رمزيا يعايش التجربة من غير فهم، ولا يريدونه كذلك قارئًا بنيويا تقـف أهميتـه عنـد                 

 فهم ينأون بالقارئ عن هـذه       )٤٩٢ت،  . محمد قطب، د  (. سطحية الدور الوصفى المنوط به    

ثم يؤكد رواد النظرية أن القارئ إذا لم يحاول التغلب على التزامه            النماذج السائدة، ومن    

بالنماذج السابقة، فإن القراءة الصحيحة للنص ستكون مستحيلة، فـالمتلقى طاقـة وقـوة              

موجهة بانية منتجة مشكِّلة للمعنى، حتى إن كثيرا من أعمال هؤلاء يمكن فهمه علـى أن                

 ).٣٥٢، ٢٠٠٢عبد الرحمن قعود، ( .المصدر النهائى للمعنى"المتلقى هو 

 ويقرر أصحاب هذه النظرية فى إجراءات التفاعل مع النص          :المشاركة فى صنع المعنى    -

أن يشارك المتلقى فى صنع المعنى لا أن يقف عند مهمة التفسير التقليدى الـذى يـؤدى                 

قـد  بدوره إلى الثنائية بينه وبين النص؛ ولتوضيح مسألة المشاركة فى صـنع المعنـى ف              
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 مهمة الاستذهان، أمـا الإدراك      - مهمة الإدراك المباشر   –ميزوا بين مهمتين للقارئ هما      

المباشر فهى تمثل المستوى الأول فى التعامل مع النص، حيث يبدأ المتلقـى فـى تفهـم            

والنتيجة التى يصل إليهـا  . الهيكل الخارجى للنص متمثلاً فى معطياته اللغوية والأسلوبية 

 عملاً فنيا يحسب للقارئ، ومعنـى       -عندهم–هذه المرحلة التفسيرية لا تسمى      القارئ فى   

ناقدا أو قارئًـا    (هذا أنهم يعولون على منهج التفسير التقليدى بوصفه مرحلة تعين المتلقى            

 . على التفاعل مع النص، وتقوده بدورها إلى المرحلة التى يعد فيها مشاركًا لمعنى

 )٢٣ابق، مرجع س: محمود عبد الواحد(

أما مهمة الاستذهان أى عمل الذهن والخيال فهى المهمة التى تشكل فيها ذاتية المتلقـى،                -

فالاستذهان جزء أساسـى مـن      . ويكتشف عالما داخليا لم يفطن إليه فى المرحلة الأولى        

الخيال الخلاق الذى ينتج وبشكل غير نهائى موضوعات جمالية، ولا يتم إنجاز ذلك دائما              

فعندما ينتقل المتلقى من مهمته المباشرة إلى المستوى الثانى للقراءة تبدو .  مباشرةبصورة

عليه أن يستكملها؛ ليكون مشاركًا فى صـنع        " بقع إبهام "أو  " غموض"أو  " فراغات"أمامه  

المعنى، ومعنى ذلك أن هدفهم الأساسى أن ملء الفراغات أو استذهان الغمـوض هـو               

الطريقة الفعالة التى أشـار     ) أنجاردن(إليه المتلقى ويوضح    الهدف الذى ينبغى أن يسعى      

وأهميته فى تحريك خيال المتلقى للقيام بدوره       ) التمثيل(فيركز على التجسيم    ) آيزر(إليها  

ربما تكون أهم فعالية للقراء هى المتمثلة فى        : "الفعال فى ملء فراغات الغموض، فيقول     

ءا مهما فى إدراك العمل الأدبـى وإطـلاق         ملء فراغات الغموض بالتجسيم فهو يعد جز      

 )٢٤المرجع السابق، (     . الخيال للإبداع

وفق هذه النظرية تعددت المفـاهيم      ) المتلقى(ونتيجة لما سبق والاهتمام المتزايد بالقارئ       

المختلفة للقارئ بوصفه مخاطبا أو متسهلكًا أو متلقيا، وقد ارتبطت هذه المفاهيم بما يسمى بأفق               

 ).أفق القارئ(التوقعات 

 :Horizonأفق التوقعات 

أفـق  "يعد محور نظرية التلقى الذى لا يختلف عليه أقطاب النظرية منذ ظهورها هـو               

 . مرهون بتوقعات القارئ-فى كل الحالات–القارئ فى تعامله مع النص والمعنى " توقع

 النص معتمـدا علـى مـا    ماذا يتوقع المتلقى أن يقرأ فى: والمقصود بأفق التوقعات هو   

". يسجله عقله؟ وهذا التوقع تحدده ثقافة القارئ وتعليمه وقراءاته السابقة أو تربيته الأدبية الفنية             
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ماذا أريد أن أعرف عن الموضوع؟ ماذا أتوقع أن         : ضرورة وعى المتلقى بأفقه وآفاق الآخرين     

 )٣٢٣، ١٩٩٨عبد العزيز حمود، (يتناوله الكاتب؟  

ات أفق واسع شمولى متنوع لا ينحصر فى السياق الخاص ويتضح ذلك من             فأفق التوقع 

إننا نقرأ الـنص    "بوصفهم له من خلال تلقى نص معين        ) نظرية التلقى (آراء رواد هذه النظرية     

من خلال عقل صاغت قدرته على الفهم والقـراءة ترسـبات الخبـرات القرائيـة المختلفـة،                 

 .  واستهجانها على السواءومواصفات النصوص التى سبق استحسانها

 )٣٤١عبد الرحمن القعود، مرجع سابق، (

 انه لن يتحقق الفهم وفعل القراءة لن يتحقق إلا بهذا الأفق الذى يطلـق               -بارت–ويؤكد  

لنصوص أخرى، لشـفرات لا نهائيـة أو        " جماع"القارئة للنص التى هى     " الأنا"أو  " الذات"عليه  

بقوله " فعل القراءة "فتحدث عنه فى كتابه     " آيزر" مما أدركه     مفقودة، ولعل هذا هو    –بعبارة أدق   

فلكى نقرأ، نحن بحاجة للتآلف مـع التقنيـات         : "على هذا النحو  " تيرى إيغلتون "الذى يرويه لنا    

والأعراف الأدبية التى ينشرها عمل محدد، وينبغى أن نمتلك بعض الإحاطة بقواعده إلى تحكم              

 )٣٤٢المرجع السابق، (   .تج بها معانيهبصورة نظامية الطرائق التى ين

إشارة إلى الدخول فى عـالم الـنص        " لكى نقرأ "قوله  " آيزر"ويسترعى الانتباه فى كلام     

والشعور بالتآلف معه، والشروع فى فهمه فهما ما، كما أنها تحمـل عـدم التحديـد بـالقراءة                  

ءة المقبولة للمتلقى التى يحـدد      هى القرا " آيزر"الصحيحة أو الفهم الصحيح المحدد، وما يقترحه        

فيها دلالته بوصفها عنصرا فى بنيته عند تفاعله مع أفق النص، وبقدر ما يكون بين أفق النص                 

وهو واحد من مفاهيم نظريـة التلقـى عنـد          . وأفق المتلقى من اختلاف، يكون انشعاب الذات      

لنص مع أفق المتلقى هـو      أصحابها، ونتيجة لما سبق يقرر رواد النظرية أن عدم انسجام أفق ا           

 )١١٨، ٢٠٠٣ عبد العزيز حمود، –نقلاً عن (   .أحد الأدلة على أصالة النص وقيمته

الأول يكون من خلال : ويقترح رواد النظرية ثلاثة أشكال عامة من المقابلة لإنشاء الأفق

اته الضـمنية   المعايير المعهودة أو جماليات النوع الأدبى الذائعة، والثانى يكون من خلال علاق           

بالأعمال التى تتناول البيئة الأدبية، والثالث من خلال التعارض بين الخيالى والـواقعى، بـين               

الوظيفة الجمالية للغة ووظيفتها العملية، وهذا ما يتاح دائما للقارئ المتأمل فـى أثنـاء عمليـة                 

 )١٠٦ل، مرجع سابق،  ترجمة عز الدين إسماعي–روبرت هولب ( .القراءة بوصفه إمكانية للمقارنة

وعلى الرغم من أهمية أفق التوقعات فى نظرية التلقى إلا أن المهتمين بالنظرية وضعوا              

والتى تعد  "له مجموعة من الضوابط للتفسير تتمثل عند البعض بالجماعة أو الجماعات المفَسرة             
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هـذه الجماعـة    والهـدف مـن     " جـادامر "امتدادا مباشرا لأفق التوقعات كما قدمه الألمـانى         

Interpretive community ضبط عملية التلقى ضد القراءات الذاتية، وفى هذا الصدد نشرت 

 مـن يخـاف    "Who's Afraid of Wolfgang Iser" مقالاً بعنـوان  "Diacritics"مجلة 

" التحدث كالحيتـان  "ولفجانج آيزر؟ وقد رد على هذا المقال بمقال آخر فى نفس المجلة بعنوان              

"Talking like whales: A reply to Stanley Fish"   لخضوع عملية التلقى فـى تفسـير 

النص القرائى للموضوعية، وقد حدد أقطاب هذه النظرية دور هذه الجماعة فى كونها جماعـة               

تفسير تسبغ على استراتجيات القراءة وأن تلقى نص من النصوص القرائية يختلف من عصـر               

ى يتعرض لها المتلقى، ومن ثم فالتغيرات فى القارئ وفى أفق           إلى عصر فى ضوء التغيرات الت     

 .(Literary genre)توقعاته من عصر لعصر تتم حسب التغير فى النوع الأدبى 

 )١٢٥ – ١١٨عبد العزيز حمود، مرجع سابق، (

وتأسيسا على ما سبق فقد حدد مجموعة من المتخصصين فى نظرية التلقى مجموعة             

 )*(.فى عملية القراءة) التوقع(تى تبين أهمية أفق الانتظار من المبادئ المهمة ال

ليست للعمل أية قيمة فى ذاته، وتبدأ أهميته من اللحظة التى يلتقى فيها بالمتلقى وتتحقـق                 -

وظيفته ويخرج إلى الوجود وبفعل القراءة وأن المتلقى لا تتحدد وظيفته فى فعل القـراءة               

كون فاعلاً ينسجه مع النص علاقات مختلفة من بينها البسيطة والاستهلاكية، بل عليه أن ي 

 .جدلية السؤال والجواب

لا يأتى العمل من فراغ، وظهور عمل جديد لا يعنى المطلقة فى جدته، بل أنه يستند إلى                  -

مجموعة من المرجعيات المضمرة والخصوصيات التى تعد مألوفة، والمتلقى الذى يوجه           

ى من خلال مجموعة من قراءاته السابقة واضعا نفسه إليه هذا العمل يستدعيه بشكل ضمن

فى حالة انفعالية معينة، وراسما منذ البداية نوعا من الانتظار، ويحمل أثناء قراءته للعمل              

                                        
 :انظر على سبيل المثال )*(

 ص ١٩٩٢، ٢لا، مجلة الثقافة الأجنبية، عما الذى يجعل التأويل مقبو:  ترجمة رعد مهدى– ستانلى فيش -١

١٢٤. 

 –فى نظرية التفاعل بين النص والقارئ، دراسات سيميائية أدبية لسانية :  ترجمة الجيلالى الكدية– آيزر -٢

 .١٥٩، ص ١٩٩٢، ٧ع

، ص ص ١٩٤، أيلول ٦٦٦ خالد سليكى، من نظرية القراءة إلى جمالية التلقى، جريدة القدس العربى، ع-٣

١٨ – ١٥. 
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مجموعة من التوقعات هى بمثابة انتظارات ويتغير هذا النص بحسب ما يقدمـه الـنص               

 .المعطى

 لأسئلة المتلقين عبر فترات متفاوتـة وهـذا         تشخيص الإجابات التى يقدمها العمل الأدبى      -

 .يعنى أن العمل الجديد يضمن رغبات المتلقى فى تعديل شروط الاستجابة والتواصل

الاستفادة من الدراسة التزامنية للخطاب القائمة على التحليل اللسانى، من خلال التشـديد              -

حليلـين التعـاقبى    وذلـك بـدمج الت    ) مرجعيات الفهم (على أهمية المرجعيات التاريخية     

والتزامنى فى عملية تحليلية واحدة أى أن أفق الانتظار هو قائم أساسا علـى تعـديلات                

 .تجرى على شكل ومضمون العمل نفسه

– والقرائـى    -بعامة–العمل الأدبى لا يتطور بإرادة المؤلف وحده، بل أن قضية العمل             -

ر أسئلة متجددة على العمل  تخضع لمؤثر كبير وهو المتلقى الذى يطرح باستمرا      -بخاصة

الحاجة إلى تاريخ أدبى يسـتثمر      " أفق الانتظار "من خلال مفهومه    ) ياوس(وقد بين ذلك    

 .الأفكار المطرحة حول تلقى الأعمال الأدبية

والعمل الأدبى حتى فى لحظة صدوره لا يكون ذا جدة مطلقة وسط فـراغ، فبواسـطة                

و الكامنة، ومن الإحالات الضمنية والخصـائص       مجموعة من الإعلانات والإشارات، الظاهرة أ     

المألوفة، يكون جمهوره مهيأ من قبل ليتلقاه بطريقة ما وهذه الحالة من التهيؤ هى التى تشـكل                 

أفق الانتظار والتى تجعله فى تهيؤ نفسى ذهنى خاص لتلقى النص، ويخلق فيه توقعا معينًا لتتمه                

فإنه ينتظر منه أن يسـتجيب لأفـق انتظـاره، أى           وتنهيه فحين يشرع المتلقى فى قراءة عمل،        

لكن للعمل أيضا أفقـه الخـاص،       . ينسجم مع المعايير الجمالية التى تكون تصوره لنص القراءة        

. الذى قد يأتلف وقد يختلف مع أفق المتلقى، مما ينتج عن ذلك حوار أو صراع بـين الأفقـين                  

أو تغيره  " ثبات انتظار القارئ  "ض عنه   ويمكن لتصادم الأفقين المفترض فى كل قراءة أن يتمخ        

أو إعادة توجيهه أو إحباطه بالسخرية حسب قواعد لعبـة تكرسـها الأسـاليب الصـريحة أو                 

 )٤٩٠ – ٤٨٩، ١٩٩٤رشيد بنحدو، (      .الضمنية

على حسـاب   (أنها فى ردها الاعتبار للمتلقى      " جمالية التلقى "ولعل من أهم ما يترتب عن       

لا تعتبر النص متضمنا لمعنى مطلق ونهائى متحقق بذاتـه، بـل           )  الإنتاج الذات المنتجة وسياق  

محتضنا، لمجموعة إمكانيات دلالية يحتاج تحققها إلى مساهمة القارئ، أو بالأحرى إلى حـوار              

 المتَلقى ويتتبع هذا الاعتبار دعوة الناقد عن التساؤل عن معنى الـنص وعـن آليـات                 –النص  

ساؤل عما يحدث فى المتلقى عندما يقرأ، أى حين يحقـق أحـد هـذه               اشتغاله الداخلى وإلى الت   
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النص والقراءة، أى تلك الفجوات والفراغـات       " كيف"الإمكانات الدلالية؛ فهو مطالب بأنه كشف       

 فى كتابه بلاغة القـراءة  Michel Charlesالنصية التى تتطلب ملء القارئ لها، وهذا ما أكده 

. ن غمز المتلقى ليتعقبه إلى حيث قد يتلاقيان، فيتخذ أفقا انتظاريا       فإذا كان النص لا يكل م     : بقوله

فإن على المؤرخ الأدبى أن يتعقبهما معا، معيدا تشكيل أفقيهما، ومحددًا لعبة الجواب والسـؤال               

 )٧٢ – ٧٠، ٢٠٠٤محمد مبارك،    (. التى يلعبانها، ومحللاً اشتراطات اتحاد أو تنافر هذين الأفقين

 إلى ما سبق يشير بارت أن أدوار القارئ تتعدد، فقد يكون القارئ شيئًا آخر غير                استنادا

القارئ الحقيقى حينًا، وهو قارئ ضمنى فى الأثر حينًا آخر، يتجسم فى الدعوات والإشـارات               

والتلميحات، التى تحث المتلقى على ملء فراغات النص من عندياته، وأن هذه الإشارات لتكثر              

بية المعاصرة، حتى تكاد تكون سمة بارزة من سماتها، إذ الآثار المعاصـرة قـد               فى الآثار الأد  

أدخلت تحويرا كبيرا على وظيفة القارئ حين جعلت منه طرفًا فى النص توكـل إليـه مهمـة                  

المشاركة فى تأليفه، ولأن فى النص الأدبى مؤلفًا وراويا وكاتبا، ولأن فيه قارئًا حقيقيا، قارئًـا                

قارئًا متوهما، ذهب بعض الباحثين المعاصرين إلى أن المؤلفات الأدبية تقـوم علـى              ضمنيا، و 

 .جدل ضمنى بين الأطراف الحاضرة فيه، وهو جدل نعيشه فى أثناء القراءة

 )١٤٢ – ١٤١، ١٩٩٨محمد المرسى، (

 )* (:أنماط القراء ومفهوم القارئ الضمنى فى ضوء نظرية التلقى

                                        
 :انظر على سبيل المثال )*(

 .٢٠٠٤٢ ديسمبر – أكتوبر ٣٣، مجلة عالم الفكر، م)مقال(فى مفهومى القراءة والتأويل :  محمد المتقن-١

نظرية التلقى، مقدمة نقديـة، القـاهرة، المكتبـة الأكاديميـة،           :  روبرت هولب ترجمة عز الدين إسماعيل      -٢

٢٠٠٠. 

ت، . قراءات وبحوث فى التربية، د    ) مدخل لتدريس الأدب  (لنص الأدبى   دور القارئ فى ا   :  محمد المرسى  -٣

١٩٩٨. 

 .١٩٩٨المرايا المحدبة من البنيوية إلى التفكيك، الكويت، سلسلة عالم المعرفة، :  عبد العزيز حمود-٤

 ـ      –فعل القراءة   :  ترجمة حميد الحميدانى والجلالى الكدية     – فولفغانغ آيزر    -٥ ى  نظرية جماليـة التجـارب ف

 .١٩٩٥الأدب، مطبعة النجاح، الدار البيضاء، 

، مجلة فصول، المجلد الخـامس، العـدد        )مقال(نظرية التأثير والاتصال    : القارئ فى النص  :  نبيلة إبراهيم  -٦

 .١٩٨٤الأول، 

 .١٩٨٨، ٤٩ / ٤٨مجلة الفكر العربى، عدد ) مقال(قراءة فى القراءة، :  رشيد بنحدو-٧
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لقراءة وأنماطها فى ضوء نظرية التلقى إلى الكثير من التفريـع           أدى الاهتمام المتزايد با   

فيما يتعلق بالقارئ، ويرجع ذلك لعامل الترجمة من اللغة الإنجليزية والفرنسية والألمانية للغـة              

فالاختلاف فى ترجمة المصطلح الواحد يوهم بأننا إزاء        . العربية دور كبير فى تعدد أنماط القُراء      

 .ن عند التمعن ينجلى الأمر لنجد أنفسنا أمام مصطلح واحد بتسميات مختلفةولك. مفاهيم متعددة

: وفى هذا الصدد أحصى المهتمين بنظرية التلقى أكثر من عشرين ضربا من القراء منها             

القارئ النموذجى، الفائق، الخبير، المقصود، الضمنى، المهـووس، الهسـتيرى، البرانويـاكى،            

كاتب، المثالى، المخبـر، الجمـع، المتـوهم، المزعـوم، الحقيقـى،            الفيتشى، العادى، الناقد، ال   

وفيما يلى تفصيل   …… الافتراضى، المعاصر، اللامركزى، الخاص، الأعلى، الأصلى، المؤهل        

 :لبعض أنماط القراء ذات الصلة بهذه الدراسة

 Super Reader: القارئ النموذجى •

تمون بالأدب القارئ الأعلـى، بينمـا       هذا النوع من القراءة يطلق عليه بعض النقاد والمه        

اسم القارئ المهووس، بينما هو عنـد       " بارت"يطلق عليه بعضهم أنه القارئ الناقد، ويحمل عند         

الذى ترجع إليه فى الغالب، والذى يصعب جدا تحديد جـوهره           " القارئ المثالى "آيزر يحمل اسم    

ى الذى يلتقى عند النقط المحوريـة   القارئ الأعلSuper Reader) ريفاتير(فهو عند . واستناده

فى النص ويؤسس وجود واقع أسلوبى من خلال ردود أفعاله المشتركة بينه وبين النص، كمـا                

والقارئ النموذجى  ". أداة استطلاع تستعمل لاكتشاف كثافة المعنى الكامن المسنَّن فى النص         "أنه  

ة، وبأنواع الاختلاف بين هذه اللغـة        هو القارئ المتمرس إلى أبعد حد بنظام لغة القراء         -كذلك–

 .وبين اللغة اليومية

، هو مصطلح جمعى لقراء متباينين لهم كفاءات مختلفة،         )النموذجى(ولأن القارئ الأعلى    

الكامن الدلالى والتداولى فى إرسالية النص والواقع الأسلوبى ينبث من سياقه           "يمكن وصفه بأنه    

 ". وصياغته فى القراءةوهو وسيلة التحقق من الواقع الأسلوبى

 

 Informed Reader: القارئ الخبير أو المخبر أو المؤهل •

                                                                                                                         
نظريـة التلقـى إشـكالات    : لتلقى والنقد الأدبى العربى الحديث، ضـمن كتـاب  نظرية ا:  أحمد ابو حسن -٨

، منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسـانية بالربـاط، مطبعـة           ٣٤وتطبيقات، سلسلة ندوات ومناظرات، رقم      

 .ت. النجاح، الدار البيضاء، د



 

 
 

٩٦ 

  نظرية التلقى بين الماهية والأهمية وتطبيقاتها التربوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية:الفصل الثالث

، وهو يقصد به القارئ الذى يكون متكلما كفءا باللغة          )ستانلى فيش (هذا المفهوم طوره    

المعرفة الدلالية كتلك التـى يستحضـرها المسـتمع         " ويكون متمكنًا من     -التى يبنى بها النص   

أى الخبرة بوصفها شيئًا منتجا     (وهذا يشتمل على المعرفة     ". هم والاستيعاب الناضج عند مهمة الف   

ومفهما معا لأوضاع معجمية واحتمالات تنظيمية ولهجات خاصة خاصة مهنية، ولهجات أخرى            

 .فهو القارئ الحقيقى الذى يفعل كل شئ من أجل أن يكون مخبرا) …

إنه يمكن تلخيص فعله فى أنـه يسـعى         : ل عنه تعريفًا دقيقًا له يقو   " إدريس بلمليح "ويقدم  

باستمرار إلى إخصاب مضامين النصوص وتوسِع دائرة المعلومات التي تنطوى عليها، هادفًـا             

إلى اعتبار النص وثيقة للأفكار والأحاسيس التى تنقلها اللغة، وتمريرها عبر مسالكها الـوعرة              

وهو " انعكاسا للقدرة القارئة لديه   "النص  وبهذا تصبح المعلومات الواردة فى      . ومساربها الضيقة 

القـارئ المؤهـل    "بهذا يقترب من القارئ النموذجى، الأمر الذى دفع النقـاد إلـى القـول إن                

(Informed Reader) ا، مستخدم بمعنى القراءة المتخصصةعند فيش هو تركيب نظرى أيض 

 ".أو القراءة النقدية

 :او المزعوم أو الافتراضىالقارئ المقصود أو المعاصر أو المتوهم 

يمكن لصورة القارئ المقصود أن تتخذ لها أشكالاً جد مختلفة، على الرغم من أنهـا قـد                 

الذات الجماعية التى عاشت الأوضاع التاريخية للمبدع، فتوجه إليها نـص           "تعنى بشكل مباشر    

المباشـر لهـذا    القراءة حين ظهوره المبدئى، ثم الذات القادرة على أن تعيد تصورات المقصد             

النص فى إطار نوع من التكامل بينها وبين هذا المقصد، أى أنها استمرار له، وتقمـص جديـد                  

: وصورة القارئ المقصود هذه يمكن أن تتخذ أشكالاً مختلفة حسب نص القراءة المتناول            ". لفعله

قـراء  قد تكون هى القارئ المؤَمل، أو قد تعلن عن نفسها من خـلال توقـع معـايير وقـيم ال                   

المعاصرين ومناجاة القارئ ومن خلال تعيين المواقف أو المقاصـد الديداكتيكيـة أو مطالبـة               

وهكذا فالقارئ المقصود باعتباره قاطنًا تخييليا فى الـنص لا          . الإرجاء الإرادى للشك  ) المتلقى(

 ـ                ى يمكن أن يجسد حسب مفاهيم وتقاليد الجمهور المعاصر، بل أيضا رغبة المؤلـف سـواء ف

يرسم ويولـف  . الارتباط بهذه المفاهيم أو الاشتغال عليها، أحيانا يصفها فقط وأحيانًا يعمل وفقها         

ومع ذلك يتطلب تعريف هذه الفكـرة معرفـة         " فكرة القارئ "الخطوط العريضة لتاريخ دمقرطة     

  القـارئ التخييلـى    -أيضا–مفصلة نسبيا بالقارئ المعاصر، ويطلق على هذا النوع من القراء           

 .الذى يمكنه إعادة بناء صورة الجمهور الذى رغب المؤلف فى مخاطبته
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 :القارئ الضمنى أو المضمر

يحاول الكاتب فهم التأثيرات    " فعل القراءة "هذا الضرب من القراء قال عنه آيزر فى كتابه          

ى، التى تسببها الأعمال الأدبية، والتجاوبات التى تثيرها، من خلال ما يسميه بالقـارئ الضـمن              

هو تشييد لا يمكن    "وهذا القارئ   ". بنية تتوقع حضور متلق دون أن تحدده بالضرورة       "الذى يعد   

أن يشخص بأى وجه مع أى قارئ واقعى، والمفهوم السابق يضع بنية مسبقة للدور الى ينبغـى                 

أن يتبناه كل متلق على حده، ويصح هذا حتى عندما تبدو النصوص القرائيـة وكأنهـا تتعمـد                  

وهكذا، يعين مفهوم القارئ الضمنى شـبكة مـن         . وأنها تقصيه بفعالية  . تلقيها الممكن تجاهل م 

 .البنيات التى تستدعى تجاوبا يلزم فهم النص

إن القارئ الحقيقى، أيا ما كان وكيف ما يمكن أن يكون، فإنه يسنَد له دائما دورا خاصـا    

: فالقارئ الضمنى لـه مظهـران     . الضمنىوهذا الدور هو الذى يكون مفهوم القارئ        . يقوم به 

دور القـارئ كيفيـة نصـية،    : مظهر نصى ومظهر تجريبى، وقد أطلق عليهما بعض الباحثين       

وقد افترض أصحاب هذين الدورين أن كل نص قرائى يمثل بطريقة           . ودور القارئ كفعل مبين   

اوله، ويجب على القراء    أو بأخرى رؤية منظورية للعالم يركِّبهما المؤلف من المواد التى فى متن           

أن يكونوا فى وضعية تمكنهم من تحيين الرؤية الجديدة، ومع ذلك فإن هذه الوضعية لا يمكن أن             

ومعنى هذا أنه يجـب أن      . تكون حاضرة فى النص ذاته لأنها زاوية نظر لتصور العالم الممثَّل          

تى لم يكـن بالإمكـان أن       يحْدِث النص وجهة نظر يستطيع القارئ أن ينظر منها إلى الأشياء ال           

تبرز طالما كانت استعداداته الخاصة المألوفة تحدد توجهه، فالقارئ الضمنى فى الحقيقة، قارئ             

لا يوجد إلا ساعة قراءة العمل الأدبى، حيث يخرج مهارات المعرفية وكل طاقاته من مخابئها،               

ثله بشكل مـن أشـكال      وهو لا يرتبط م   . قارئ ذو قدرات خيالية، شأنه شأن النص      "وذلك لأنه   

الواقع المحدد، بل يوجه قدراته الخيالية للتحرك من نص القراءة، باحثًا عن بنائه، ومركز القوى               

فيه، وتوازنه، وواضعًا يده على الفراغات الجدلية والفجوات فيه فيملؤها باسـتجاباته الجماليـة              

وية للنص الذى يقرأه، وعندما وهو منتج يقدر ما هو مدرك لأسرار الأساليب اللغ. التى تحدث له

أى أن الأنا المفكرة لا تكون      . ينتهى من قراءة النص يكون قد حقق ما تطلبه القراءة الظواهرية          

 .إلا عندما تدخل دخولاً فعليا فى علاقات وارتباطات مع اللغة وحركتها

لقـراءة  وفى هذا الصدد ينطلق المفهوم من أحدث مسلمة تفيد بأن التلقى المبرمج لنص ا             

 ولا يتعلق هـذا المفهـوم إلا        "Rezeptionsvorgabe"ينبغى أن يشار إليه بلفظ التنبؤ المبنين        
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بالبنيات النصية القابلة للإدراك، ويتجاهل تماما الفعل الدينامى الذى يحدث التجاوب مـع تلـك               

 .البنيات

يس بأى حال من    إن مفهوم القارئ الضمنى بوصفه تعبيرا عن الدور الذى يقدمه النص ل           

الأحوال تجريدا مستمدا من قارئ حقيقى، بل إنه القوة الشارطة الكامنة وراء نوع خاص مـن                

وبمعنى آخر يخلق المؤلف صورة لنفسه،      . التوتر الذى ينتجه القارئ الحقيقى عندما يقبل الدور       

لأكثر نجاحا هى تلـك     وصورة أخرى لقرائه أنه يصْنَع قارئه، كما يصنع ذاته الثابتة، والقراءة ا           

. القراءة التى يمكن فيها للذاتين المبدعتين أى المؤلف والقارئ أن يتوصلا إلى الاتفـاق التـام               

وخلاصة القول إن مفهوم القارئ الضمنى هو نموذج متعالٍ يجعل من الممكن وصف التأثيرات              

ل البنيـة النصـية   المبنية للنصوص القرائية، ويعين دور القارئ الذى يمكن تعريفه مـن خـلا        

والأفعال المبنيتة، والبنية النصية بأحداثها وجهة نظر القارئ، تتبع قاعـدة أساسـية لـلإدراك               

فالذات الملاحظة والموضوع   : البشرى، حيث إن رؤيته للعالم تكون دائما ذات طبيعة منظورية         

. الشخص الملاحظ ضمن الطريقة المنظورية للتمثيل، كما تنتج أيضا فى الطريقة التى ينظر بها             

ونفس الطريقة التى ينظِّم بها الفنان تمثيله طبقًا لوجهة نظر ملاحظ ما، وبسبب تقنية التمثيل هذه                

بالذات، فإن الملاحظ يجد نفسه موجها نحو نظرة خاصة تُلزمه تقريبا أن يبحـث عـن زاويـة            

ل وجهة النظر هـذه يجـد       وبفض. النظر الحقيقة الوحيدة التى ستتطابق مع تلك النظرة الخاصة        

لكن بما أن   . القارئ نفسه فى وضع يستطيع معه تجميع المعنى الذى قادته إليه منظورات النص            

المعنى ليس واقعا خارجيا معنيا، ولا نسخة للعالم الخاص للقارئ المقصود؛ فإنه شئ يجـب أن                

 يبرز إلى الوجـود إلا      إن دافعا لا يكون له وجود خاص به، لا يمكنه أن          . يتصوره ذهن القارئ  

بواسطة التصور، وبالتالى تُحدث بنية النص متتالية من الصور الذهنية تقود إلى الـنص وهـو                

إن المضمون الحقيقى لهذه الصور الذهنية سـيكون مصـبوغًا         . يترجم نفسه داخل وعى القارئ    

مرجعية التـى   بمخزون التجربة الموجودة لدى القارئ، هذا المخزون الذى يلعب دور الخلفية ال           

ويقدم مفهوم القارئ الضـمنى وسـيلة       . يمكن من خلالها تصور ومعالجة الشىء غير المألوف       

لوصف العملية التى بواسطتها تتحول البنيات النصية إلى تجارب شخصية من خلال نشـاطات              

تصورية، فهو صور ضمنية لمؤلف مختبئ يوزع نفسه على قراءة النص ليخلق إيهامـا بـأن                

ره تتوفر على أساس موضوعى فكأنها لا تطرح من الخـارج، فهـو الـذى يخلـق                 وجهة نظ 

الاستجابة لوجهة النظر بوصفه صياغة من صياغات نظر القراءة؛ لأنه يشترك فى بناء المعنى              

 ونتيجة لما سبق ذكره عن مفهـوم القـارئ الضـمنى            .وليس الكشف عنه، أو عن غموضاته     

 :يخلص الباحث إلى أنه
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لية إنتاج للمعنى على السواء مؤكدا على أن جذوره مغروسـة بصـورة             حالة نصية وعم  

راسخة فى بنية النص؛ فهو قارئ متخيل يضعه المبدع نصب عينيه أثناء إنتاج عمله وهو متلق                

 .غير فعلى

وخلاصة لما سبق فإن نظرية التلقى تولى أهمية خاصة للقارئ الذى يتواصل مع النص              

التاريخ هو القارئ الصانع للجمال وقد تفوق عبقريته عبقريـة          والذى يتقبل النص على مستوى      

ولعل نظرية التلقى أفادت من هذا الموروث الفلسفى أيما فائدة فى صياغة دور القارئ              . الكاتب

فى مجمل صناعة الأدب، وفى ضوء اهتمامها بالقراء كمتلقين لنص القراءة فأشارت لعدة أنواع              

 الذى هو مفهوم مطلق مجرد عـن الزمـان والمكـان، وعـن     فبداية، هناك القارئ . من القراء 

وهناك القارئ الضمنى هو القارئ المتخيل الـذى        . الظروف والشروط التى تحكم العمل الأدبى     

 Real"اما القـارئ الفعلـى   . يضعه المبدع نصب عينيه أثناء إنتاج عمله، هو متلق غير فعلى

Reader"       والقارئ . ة ومكانية تشكل السياق الأوسع     فهو الذى يتلقى النص وفق معطيات زماني

الفعلى إما أن يكون قارئًا عاديا لا يمتلك سوى الحد الأدنى من الخبرة التى تتطلبها عملية التلقى، 

أو أن يكون خبيرا متمرسا يملك المعرفة والإمكانات، مما يحول تلقيه إلى تجربة ذات قيمة فنية                

وإلى جانب هذين النوعين مـن      . دبى الإبداعى، وقد تتفوق عليه    ومعرفية تنافس أحيانًا العمل الأ    

القراء هناك أنواع كثيرة تتفاوت فى الصغيرة منها القارئ المقصود، المعاصـر، الافتراضـى،              

 .والمزعوم لكنها تتفق جميعها فى كونها الذات التى تتفاعل مع النص

ذى يلعب دورا مركزيا فى     ال" أفق التوقعات "حيث يدخل القارئ على النص مرتكزا على        

جهاز عقلى يسجل   : "نظرية التلقى لأن الأنماط السابقة من القراء ترتبط به ارتباط وثيق بوصفه           

مدى الرؤية الـذى  "وقد استخدمه جدامر ليشير به إلى    . الانحراف والتحويرات بحساسية مفرطة   

  . يشمل كل شئ يمكن رؤيته من موقع مناسب بعينه

 )٢٠٤ الدين إسماعيل،  مرجع سابق،  ترجمة عز–هولب (

فقراءة نص ما تنطوى على توقعات متعددة تشكلها الخبرة الشخصية والمعايير السـابقة             

ولذلك فإن أفق التوقعات متغير وغيـر ثابـت، لأنـه    . المتعلقة بالجنس الأدبى موضوع القراءة 

فانزياح العمل القرائى . صعرضة للتعديل الذى يليه حدوث المخالفات أثناء تفاعل القارئ مع الن

 . عن أفق توقع المتلقى يجعل الأفق يعدل من نفسه ليستوعب ذلك الانزياح ويندمج معه

(Green et al، 1996، 210 – 211) 

 : رؤيتها للنص-٢
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تعرضت منهجية جمالية المؤلف لتحديات وانتقادات شديدة، وخاصة مـن قبـل الاتجـاه              

، حين أقصى المؤلف من مجال تفسير النص، وبـذلك          "رترولان با "البنيوى كما أرسى دعائمه     

ومن بين ما تعنيه هذه . من أكثر المقولات تداولاً فى النقد البنيوى" موت المؤلف"أصبحت مقولة 

المقولة تداولاً فى النقد البنيوى، هو إبعاد مقاصد المؤلف عن مجال التفسير والتأويل، والنظـر               

شغل فيها العلامات وتتعالق مع بعضـها الـبعض ووظيفتهـا           إلى النص باعتباره بنية لغوية، ت     

بمعنى أن تشـغيل اللغـة      . الأساسية ذات غاية جمالية بعيدا عن اى غرض تعليمى أو اجتماعى          

. والعلامات داخل النص الأدبى يكون من  أجل إدهاش القارئ وذلك بإحداث المفاجأة الانتظارية             

حركة ارتدادية ترجع النص إلى مؤلفه، فإن المنهجية وإذا كانت منهجية جمالية المؤلف هى ذات 

النصية ذات حركة أمامية تجعل النص منفتحا على قارئه، مع إعطاء الأولوية للبنيات الدلاليـة               

فالرسم التخطيطى الآتى يوضح العلاقتين اللتين تتضـمنهما        . للنص على البنيات الذهنية للقارئ    

 )٤٧مرجع سابق، : ميد سميرح(    :القراءة النصية على هذا النحو
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 يوضح رؤية نظرية التلقي للنص

وبهذا التحول تكون جمالية النص قد أحدثت تغييرا جوهريا فى وظيفة الأدب والإشـارة              

 .إلى الاهتمام بالنص ووظائفه

 :ويقدم بارت تصورا خاصا للنص فى ضوء نظرية التلقى حيث يرى

 .ئم على القراءة وعلى إقحام اهتمامات القارئأن المنهج النصى هو القا -

ليست الغاية من قراءة النص هى القبض على المعنى الأحادى المقترن بمقاصد المؤلف؛              -

وما المؤلف إلا أحد قراء الـنص، ولا  . لأن القراءة موجهة مع النص وليست مع المؤلف 

كون النص كيانًا مستقلاً    يتميز عنهم إلا بالنسق الزمنى باعتباره أول قارئ لنصه وبهذا ي          

عن مؤلفه، ومنفتحا على قارئه الذى يمنحه المعنى بعيدا عن المقاصد التى أراد المؤلـف               

التعبير عنها، وهذا يعنى أن فهم النص هو التقاء بين أفق انتظار النص وأفـق انتظـار                 

 .المتلقى

ثبات، فهى فى   إن قراءة النص هى عملية غير منتهية، لا تتوقف عن حدود ولا تعرف ال              -

ومادامت مسألة فهم النص واستيعابه هى عملية لقاء بين أفق النص وأفق            . تطور مستمر 

قارئه، فإن كل تحول فى أفق انتظار القارئ من شأنه أن ينتج إمكانية جديـدة للتركيـب                 

والامتزاج، تترتب عنهما قراءات متعددة للنص الواحد وعند القارئ الواحد كلما تعاقـب             

 )٢١٨ت، . عبد القادر الزاكى، د(    .مرة بعد اخرىعلى النص 

وبهذا يكون الفعل القرائى فى النص مرتبطًا بوجود كفاية لدى القارئ، تمكنه من ترجمة              

المعلومات والبنيات الدلالية داخل نص القراءة والتى ينظر إلى قراءة فيها كعملية تنطلـق مـن                
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أى من النص إلى ذهن القارئ،      . تى المستويات العليا  المستويات الدنيا، ثم تتصاعد شيئًا فشيئًا ح      

 .ويعتبر أن المعنى يوجد فى النص من خلال المتلقى

 :القراءة التفاعلية

تنطلق القراءة التفاعلية من تجاوز النموذج الإبلاغى والذى يعطى للنص قيمته من خلال             

عنـد  – بأنه يجمع (Interactive Model)ويتمز النموذج التفاعلى . التفاعل بينه وبين القارئ

 بين معطيات موضوعية تجسدها النصية، وبين أخرى ذاتية تمثلهـا المعلومـات             -فعل القراءة 

المكتسبة والمخزنة فى ذهن القارئ التى تكون الموسوعة الدلالية، ومن هنا يصبح كل من النص 

عـانى فـالنص لا      طرفين فى الفهم والاستيعاب وفى توليد الم       -فى النموذج التفاعلى  –والقارئ  

أما القارئ فهـو    . يمثل قيمة بذاته ولكنه يعطى الإشارات وينشط المعارف المتوفرة لدى القارئ          

وإذا كـان   . يوفر المعارف ويستحضرها فى توكيد الفرضيات والمعانى التى يطبقها على النص          

ص، التـى   النص الأدبى يعد حسب النموذج النصى بنية خطية تجسد الصورة الثانية لمؤلف الن            

. تمثلها أثناء القراءة وهى تختلف عن صورة المؤلف الحقيقى، فإن النص فـى جانبـه الثـانى                

وبما أن نص . يجسد صورة قارئه التى توازى الصورة الثانية للمؤلف. وحسب النموذج التفاعلى

القراءة يقع بين شخصيتين مركبتين شخصية المؤلف والراوى، وشخصـية القـارئ الضـمنى              

 . الفعلى، فإنه يقوم على مبدأ المجاورة والمحاورة بين الأطراف الحاضرة فيهوالمتلقى

 )٥١ – ٥٠حميد سمير،مرجع سابق ذكره، (

فكما . وخلاصة ما سبق أن النص إنتاج مستمر، إنه مشروع متجدد يقوم القارئ بإنجازه            

 بـدورها بشـكل     تؤدى بنيات النص دورها فى توجيه القراءة، فإن البنيات الذهنية للقارئ تؤثر           

فعال فى هذا التوجيه، حين يقوم القارئ بإعادة الإنتاج وتشكيل معانى الـنص، انطلاقًـا مـن                 

وبذلك تصبح القراءة فى حد ذاتها      . مخزونه الثقافى والمعرفى وما تجمع لديه من خبرات لغوية        

رف علـى بنيـة     إنها إجراء من إجراءات التع    " بارت"ولادة جديدة وإنتاجا ثابتًا للنص كما يقول        

والشكل الآتى  . النص الظاهرة والخفية، ومن خلال هذا الإجراء يتحول القارئ إلى منتج للنص           

 .يجسد هذا التفاعل بين النص والمتلقى بصورة واضحة
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 لتوضيح التفاعل بين المتلقي والنص

فجوات يكلف المتلقى وحده لذا فقد أصبح النص بهذا المفهوم الجديد شيئًا مليئًا بالثقوب وال

 .برتقها وفجوات يقوم المتلقى وحده بملئها

هل يوجد نص داخـل قاعـة       "فى كتابه المحورى    ) ستانلى فيش (وتأكيدا لما سبق يؤكد     

المتحـدثون والمؤلفـون   ( ما الذى يقوم به المتكلمون Is there a text in this class" الدرس

؟ فى النموذج القديم للتعامل مع نص القراءة كـان وظيفـة            على وجه التحديد  ) والنقاد وأنا وأنت  

وهذه المعانى يقـال لنـا إنهـا مشـفرة،          . المتكلمين هى توصيل معان جاهزة أو سابقة الإعداد       

هذا غذا (والشفرة يفترض أنها موجودة فى العالم مستقلة عن الأفراد يضطرون إلى الارتباط بها        

لكن المعانى فى النموذج الخـاص بـى لا يـتم           ). ينلم يعرضوا انفسهم لخطر وصفهم بالمارق     

استخلاصها لكنها تصنع، وتصنع لا عن طريق أشكال مشفرة بل عـن طريـق اسـتراتيجيات                

يتبع ذلك إذن أن ما يفعله المتكلمون هو توفير         . خاصة للتفسير تجيئ بالأشكال إلى حيز الوجود      

ن طريق دعوتهم إلـى اسـتخدام       ع) والنصوص(الفرصة للمستمعين والقراء لصناعة المعانى      

عن طريق توفير استراتيجيات قراءة معينة فى رأى فيش، يتـاح           . مجموعة من الاستراتيجيات  

للقراء صناعة المعانى والنصوص وليس استخلاصها أو كشف الحجب عنها بمعنى انه لا وجود              

ستقل للنص  لمعنى مستقل وليس استخلاصها أو كشف الحجب عنها بمعنى أنه لا وجود لمعنى م             

كان المؤلف قد مات منذ سنوات قليلة والآن بعد أن أصبح المتلقى            . خارج أو قبل عملية القراءة    

 (Clean-th، 1997، 25).   انتقلت السلطة بالكامل إلى المتلقى" معناه"و" النص"هو الذى يصنع 

المتلقىالنص

 بنيات لغوية سياق
موسوعة موسوعة نصية

 دلالية
بنيات 
ذهنية 
مخزون ومعرفية

 ثقافى

خبرات 
 لغوية

عملية والقراءة
 والتحيين
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: بقولـه فى رؤيته للنص فى ضوء نظرية التلقى      " آيزر"واستنادا على ما سبق فقد اعتمد       

إن العلاقة بين النص والمتلقى علاقة قائمة على التفسير وهو لا يعنى هنا التفسير التقليدى الذى                "

يوضح معنى خفيا فى النص، بل يعنى التفسير الذى يريك المعنى من خلال إجراءات القـراءة،                

ه ومعاصـريه   حين يتم التفاعل بين النص والقارئ؛ فالقضية التى أثارت اهتمامه، واهتمام رفاق           

منذ البداية هى إجراءات القراءة وأهمية الدور الذى يضطلع به القارئ فى تفاعله مـع الـنص،       

حتى كان التساؤل الذى ألح على آيزر وهو يواجه نظرية التحول من النص والكاتب إلى النص                

 كيف يكون للنص معنى بالنسبة للمتلقى؟: هو. والقارئ

 : ة أبعاد تحدد نظرية التلقى فى رؤيتها للنصوتأسيسا على ذلك رسم آيزر ثلاث

 يتضمن النص بوصفه هيكلاً لأوجه مخططة، أو بناء ثابتًا يسمح للمتلقـى             -البعد الأول 

بالمشاركة فى صنع المعنى وفى حديثه عن البناء الثابت للنص يشير إلى أهمية التـرابط بـين                 

 يسميها، والقاعدة الأمامية، ويعنـى بهـا        كما. الذخيرة"القاعدة الخليقة، ويعنى بها المضمون أو       

 ".الشكل

 يستقصى إجراءات النص فى القراءة، وفيه يركز على الصورة الذهنيـة،            -البعد الثانى 

التى تمثل الهدف الجمالى المتماسك، وهذا يعنى أن المتلقى لا يتعامل مع النص على أساس بنائه 

كما –بل يتعامل مع النص     " القاعدة الخلفية  "ولا على أساس المضمون   " القاعدة الأمامية "الشكلى  

 ).السياق العام( حين تتقهقر القاعدة الأمامية لتلتحم بالخلفية فى إطار يسمى -يقول

 القارئ الضمنى وينظر إليه من خلال النص أنه حالة نصية واسـتمرارية             -البعد الثالث 

وهـذا  . من صنيع الأديب وحده   لنتاج المعنى، على أساس أن النتاج من صنيع المتلقى أيضا لا            

يعنى، أن القارئ الضمنى موجود فى بناء المعنى الضمنى فى النص وقبل إحساس القارئ بهذا               

) ٩٥،  ٨٦ ترجمة رعد عبد الجليل، مرجع سابق،        -روبربت سى هولب  (. التضمين عبر إجراءات القراءة   

 )٣٥، ٣٤محمد عبد الواحد، مرجع سابق، (

ر نظرية التلقى أنه لا ينفصل عن تـاريخ تلقيـه، وهـو             النص من منظو  " ياوس"ويرى  

وهو لذلك غير مسـتقر، وأن العمـل        . وسيط بين الأفق الذى ظهر فيه وآفاقنا الراهنة المتغيرة        

الأدبى يتشكل من خلال فعل القراءة، وأن جوهره ومعناه لا ينتميان إلى النص، بل إلى العملية                

ومن ثم زحزح النص فى نظريـة       . صية مع تصور المتلقى   التى تتفاعل فيها الوحدات البنائية الن     

 .التلقى من مركز الدراسة الأدبية، وصار لا يعيش إلا من خلال المتلقى، واشتغاله به

 )٢٠ ترجمة عز الدين إسماعيل، مرجع سابق، –هولب (
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من خلال العرض السابق لرؤية نظرية التلقى للنص يتبين أن النص لا قيمـة لـه فـى                  

لأدبية إلا بالمتلقى فهو الذى يفسر النص ويعطى له من عندياته يضيف، يعدل، يناقش،              الدراسة ا 

ويوضح البنية التصويرية له؛ ينتهى ذلك إلى ان منظِّرى التلقى قد أزاحوا بؤرة العمل التفسيرى               

ومن ثم زحزح النص فى نظرية التلقى من مركز الأدبيـة، وصـار لا              . من النص إلى المتلقى   

 من خلال المتلقى، ومن خلال انشغاله به، ومع ذلك فإن منظرى التلقى حـين سـلبوا                 يعيش إلا 

النص استقراره، وزحزحوه من مركز الدراسة الأدبية ليضعوا المتلقى مكانه، قد وقعـوا فـى               

 أو حـاولوا    -كما سبق الحـديث عنـه     –مأزق نظرى؛ لأنهم حين طرحوا مفهوم أفق التوقعات         

للسانيات النصية، أو ذهبوا إلى تعين النص كانوا يؤكدون بطريقة          وصف العمل على أساس من ا     

ومن هنا يختلف موقف منظِّر مثل ستانلى فيش، حيث ينقل مسئولية تفسـير             . أخرى ثبات النص  

النص مباشرة إلى المتلقى، وينفى ان تكون هناك إشارات نصية أو بنيات مشتركة خارج نطاق               

 .ها الجماعة المفسرةالأعراف، التى سبق أن اتفقت بشأن

 

 : رؤيته للمعنى ودلالته-٣

تأتى قضية التفسير والبحث عن المعنى كما يراها منظرى نظرية التلقـى مـن أبـرز                

أن نشاط المتلقى فى فهم النص القرائى وتفسيره، وكـذلك الشـأن            ": ياوس"القضايا؛ حيث يرى    

 القراءة، أو تشـكله المفـاتيح       بالنسبة إلى آيزر، الذى ذهب إلى أن المعنى لا يستخرج من نص           

والتفسير عندئذ لا يستلزم    . النصية، بل الأحرى أن يتحقق من خلال التفاعل بين المتلقى والنص          

 ترجمة عز الدين إسـماعيل، مرجـع        –هولب  (   . استكشاف معنى محددا للنص

 )٢١سابق، 

صلى إلى  ويرى القعود أن المعنى فى ظل نظرية التلقى نقل ظاهر اللفظ عن وضعه الأ             

ما يحتاج إلى دليل لولاه ما تُرك ظاهر اللفظ، أى تجاوز المعنى الظاهرى أو السطحى للـنص                 

إلى بناه العميقة توسلاً بما فيه من شفرات وإشارات ومفاتيح هى هذا الدليل الـذى لـولاه مـا                   

واضـح  تجاوزنا المعنى الظاهرى للنص إلى معناه العميق، ويراه أيضا جمع ألفاظ أشكلت بلفظ              

لا إشكال فيه والمتلقى يقوم بتفسير غموضه وتشتته وغرابتـه وتناقضـه واكتشـاف طاقاتـه                

ومكوناته التعبيرية والدلالية بتحليله تحليلاً متوسلاً به كشف علاقات الترابط والانسجام والتفاعل            

ى تكمن فـى    بين أبنية النص، ومتوخيا فى الوقت نفسه، كشف الأبنية الدلالية الكبرى العميقة الت            

 )٣٠٣ – ٣٠٠عبد الرحمن القعود، مرجع سابق، (    . أعماق النص
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ليس فهم النص كما فهمه مؤلفه وإنما أحسـن         : المعنى يتعدى الفهم فيقول   " ديلثى"وعند  

 . مما فهمه مؤلفه ويتعدى لفهم معنى النص إلى فهم التجربة كما يفصح عنها العمل الأدبى

 )٢٣، ١٩٩٦نصر أبو زيد، (

قراءة الشرح للحركة الذهنية المعرفية     : المعنى فى مفهوم التلقى أنه      " ريكور" ح  ويوض

إزاء موضوع مدروس فينشط ذهن المتلقى الذى يشكل وينتج منه دلالة النص فيخترق النسيج أو              

السياج اللغوى فى النص لتتغلغل فيه، بين إنباءاته وأنسقته وتعالقاته، و ليست قراءة سـاذجة لا                

كما يوضح أنه سعى للوقوف على مقاصد المؤلف وعدم وقوف المتلقى أسـيرا             . طحهيتجاوز س 

ًللمعنى الذى يقصده فقط، بل الإلتفاف إلى كثافة و مفاضلة بين وجوه الدلاله بمـلء فراغـات                 

النص وثقوبه والحفر فى طبقاته ليحرف النص المقروء ويساهم فى تغييـره ليتجـاوز مجـرد                

 الدلالية وتنويره وتفجير طاقاته، وإلى توسيع آفاقـه ليسـتوعب           الكشف إلى سبر أغوار النص    

المتغير والمتحول والمستجد والمتوقع، ولكن بعد نفاذ إلى جوهر النص وإنسراب تـاملى فـى               

 ) ٥٤، ٢٢، ١٩٩٩أمينة غصن، ) ( ٤٥، ١، ط١٩٩٢حسن بن حسن،   ( .ممراته ومنعطفاته

 "Hermeneutices circle"ائرة التأويلية الحلقة أو الد: ويشير مجموعة من النقاد بأنه

لكل عنصر من عناصر نص القراءة يفهم من خلال الكل، و الكل يفهم بوصفه وحـدة شـاملة                  

تتكون من جميع العناصر وهذه الدائرة مرحلة شرطية للفهم والمتلقى إذا أراد أن يتلقى الـنص                

 )١٥٦، ١٩٩١ ترجمه جابر عصفور، –سلدت رامان (. ويفهمه فهما تاما أن يمتلك فكرة سابقة عنه

 من خلال مجموعة  over interpretationالتأوليل المفرط : المعنى بقوله" إيكو"و يبين 

من الإنتاج المتدفق للقراءات اللامحدودة وغير القابلة للاختيار على اعتبار أن النص يتضـمن              

لأسـس المتعلقـة بـالنص    معاني مختلفة لا أن يتضمن كل المعانى مرتكزا على مجموعة من ا        

 :واللغة وهى

 النص عالم مفتوح النهاية بحيث يمكن للمتلقـى أن يتكشـف مـا لا يحصـى مـن                   -

 .الترابطات

 اللغة غير قادرة على القبض على معنى سابق على الوجود ونادر على النقيض، فإن               -

 . مهمة اللغة هى إظهار ما يمكننا التحدث عنه هو فقط تزامن الأضداد

 تعكس تصور الفكر حيث إن وجودنا فى العالم ليس سوى وجود غيـر مؤهـل                 اللغة -

 .للعثور على معنى متعال 
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.  أى نص، يدعى تأكيد شئ واضح المعنى، هو كون محبط، بمعنى، عمـل المبـدع               -

ويبدو أن إيكو يريد أن يقول أن الجدل حول المعنى وتعدد غيابه، إنمـا هـو                . المشوش التفكير 

 )٦٧ – ٥٦، ١٩٩٦ترجمة ناصر الحلوانى، -إمبرتو إيكو( .هجورةعودة إلى جذور م

والمتتبع لآراء إيكو يجد أنها تقع فى منطقة وسطى بين رفضة للتأويل المفرط والهوس              

به ورفضه للتأويل القصدى للمعنى الذى يقصده الكاتب فى النص القرائى، علما بأنـه يسـمى                

لكـن  . أى أنه يؤمن بالتأويل المحكم أو المعتدل      . طالمعنى من وجهة نظر التلقى بالتأويل المفر      

 .هذه الوسطية لم تحمه من النقد

أن الحيوية مطلوبة للنص فأى إجراء يـوفر        : ويعلق القعود بالنقد على آراء إيكو بقوله      

هذه الحيوية هو سلوك تأويلى سليم، بدلاً من ذلك الذى يخمله وكذلك الأمر مع روابـط الـنص                  

اته، فإذا كان اتساع الرؤية التأويلية وانطلاقها يسلط الضوء على هذه الروابط            وتعالقاته وتضمين 

والتعالقات والتضمينات عند استخلاص المعنى فهو، أيضا إجراء تأويلى سليم، إذ كلما انكشفت             

هذه الأشياء، انجلى النص القرائى وتجلى فى بنياته التركيبية و الإيقاعية والدلالية، مستندا فـى               

لى أن نص القراءة يثير مجموعة من التساؤلات، والتساؤل فى ذاته مثير ومحرض للفكر              ذلك ع 

 . والأفضل تأويل يبقى على هذه الحالة لا يقمعها

 )٣١٤ -٣١٣عبد الرحمن القعود، مرجع سابق، (

و بالنظر للآراء السابقة فى المعنى من وجة نظر التلقى يعدون المتلقى هو المنتج للنص               

ن أُعطى القارئ حرية مطلقة فى التأويل، أو تُوهم هو نفسه ذلك، فالعبرة فـى ذلـك                 ودلالته وإ 

محكومة بشفرات النص و إشاراته اللغوية والأسلوبية وهى مزروعة فى النص ليحمى بها نفسه              

ومما يؤكد كل مـا سـبق       . من أن يذهب به بعيدا فى التأويل إلى حد الفوضى التفسيرية لمعناه           

للآراء السابقة بالفوضى التفسيرية أن يلوى المتلقى عنق النص إلى حد الكسر            وصف أحد النقاد    

أن بعض نصوص القراءة تكـون      : والشلل فيتعطل عن الحركة تماما، ويوضح ذلك أيضا بقوله        

دامسة تماما، لكن فيها رغم هذا شموعا تندرج إضاءتها وفق لذوق القارئ و مهاراته و خبرتـه    

تلك من هذه المؤهلات تكون قدرته على الإهتداء إلى هذه الشموع التـى             ومعرفته، فبقدر ما يم   

تزيل دموس نص القراءة، أى أن هذه الإشارات و الشفرات والإشارات والمعالم التى ترشده فى               

مـن خـلال    " روبرت شـولز  "رحلته وتحده عن إنطلاقة تفسيرية عشوائية للمعنى وقد أكد هذا           

ترك القارئ حرا فى التلقى أمر مستحيل       "إن  : ذى يدعو إليه بقوله   توجهه السيميائى فى التلقى ال    
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لأنه واقع تحت رحمه الشفرات الثقافية التى تشكل شخصا بوصفه قارئًا، وتحت رحمة الملامح              

 .المناورة للنص والمعنى، وليس هذا فحسب، وإنما واقع أيضا تحت رحمة سياق القراءة كلها

 )٤١ -٣٩، ١٩٩٤ى،  ترجمة سعد الغانم-روبرت شولز(

وسياق القراءة التى يقع المتلقى تحت رحمتها للوصول إلى المعنى وتأويله كما يـذهب              

وهو ذلك الضغط الذى يمارسـه      " ريفاتير"تلفت النظر بواحد مما تنصب عليه اهتمامات        " شولز"

منح النص على متلقيه فهو يرى أن المتلقى يتعرض لضغوط النص نفسه حال قراءته، فريفاتير ي              

القارئ دورا واضحا فى التلقى لكن هذا القارئ عنده ليس حرا تماما فى تعويم مرجعيه الـنص                 

 )٨١ – ٨٠، ١٩٩٩:فاطمة قنديل(  .واللعب بدواله كما يذهب بارت ودريدا

وتأكيدا لما سبق يذهب أصحاب النقد الحديث أن استجابه المتلقى لنص القـراءة ليسـت               

قط دون استنتاج معناه، فالمعنى مهما كان ثريا هو نتاج انطباعيـة            مقتصرة على الإعجاب به ف    

وذاتية المتلقى نظرا لتأصل دور القارئ وترسخه فى عمليه التلقى إلى جانب دور النص الـذى                

: يؤمن كثير منهم بأهميته فى استخراج المعنى فهى معادله يـتحكم فيهـا طرفـان متفـاعلان                

 منه فى الوقت نفسه وانطباعى ذاتى يعود إلـى أفـق            موضوعى يرجع إلى أفق النص وينطلق     

القارئ وينطلق منه فى الوقت نفسه؛ ولأن الانطباعية الذاتية تتغذى من أفق النص إلى جانـب                

فالحدس يبنى ذاته مـن  . على ما تقوم به" الحدس"اغتذائها الرئيس من أفق القارىء فيطْلَق عليه    

ن خلال مادة النص يتساءل عن مصداقيته وعبـر         خلال معرفة لجزئيات النص وتفصيلاته، وم     

وعلى هذه فهو حدس تأويلى يتسم بالشعور القلق المتسائل الذى يفرض نفسه            . النص يبنى نفسه  

ويحمى المفهوم هذه الحدس نحـوا      . على النص بقدر ما يتأمله ويبنى من خلال هذا التأمل معناه          

ا يحمل شيئًا من معنى الظن والتخمين لكنه كم. من حدة الذهن وسبق الخاطر إلى تصور الدلالة     

التخمين المعتمد على التأمل، والحدس بهذا الشعور القلق المتسائل المتأمل يختلف عن الانطباع             

الوجدانى الذى يبدو مؤمنًا بجاهزية المعنى وواثقًا من وضوحه وشعوره به والحدس فى نظرية              

ا ومعاينها الضمنية ومثلمـا اسـتدعت هـذه         التلقى يعمل بوحى من السمات الأسلوبية ووظائفه      

الطبيعة العنصر الحدسى فى التلقى والتأويل من الجائز استدعاؤها العنصر الذوقى أيضا، لكنـه              

وعلـى كـل    . الذوق السليم المتكئ على خلفية معرفية كافية لتهذيب هـذا الـذوق وتوجيهـه             

وهى ترتقى، أو ينبغى . ة متشابهةفالانطباعية والحدس والذوق مسميات تتقاطع عند نقاط مفهومي

أن ترتقى، فى بوتقة التفاعل بين أفق النص وأفق القارئ، إلى قراءة تأويلية تكون مـن العمـق               
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والبعد والشمولية، بمنزلة الرؤية المخترقة لبنية النص، الفاتحـة لآفاقـه، المجاهـدة لتحريـك               

 .وتوظيف رموزه وعلاماته، وكشف علاقاته

 )١٠٣، ١٩٩٤محمد مفتاح، ) (٦٤، ١٤١٩حسن غزالة، (

: وتوضيحا للآراء السالفة الذكر على المتلقى الجديد أن يتوقف عن طرح السؤال القـديم             

ماذا يطرح على هذا النص مـن       . ما معنى هذا النص وما موضوعه؟ لكى يسأل السؤال الجديد         

لاتهدف إلى معرفـة    "ءة  إن القرا : الأسئلة، ماذا يفتح أمامى من آفاق؟ وقد أكد أدونيس هذا بقوله          

بشكل مباشر، وإنما تهدف إلى الدخول فى العالم التساؤلى الذى يؤسسـه            " المضمون"أو  " المعنى

تهدف إلى مرافقة النص فى رحيله الاستكشافى ويقصد استكشاف طريقته          : وبتعبير آخر . النص

عرفية، وبعده الجمالى، فى استخدام اللغة، وفى التشكيل وطريقته فى المعرفة والتغيير، وقيمته الم

وكيفية استقصائه لإمكانات اللغة، وللتشكيل الذى لم يكتشف بعد، فبهذه القـراءات الاستكشـافية              

و باسـتدعاء فكـرة إيـزر عـن         . المتسائلة وبهذه الانفتاحات الآفاقية تشكل دلالة نص القراءة       

ية بمثابة تبلور للا تحديـد      فى نص القراءة تكون هذه التشكيلات الدلال      " الفجوات"أو  " اللاتحديد"

 )٥٥، ١٩٩٥ترجمة على سعيد، -أدونيس(     .وملء الفجوات

وإنتاج المعنى ودلالته من وجهة نظر نظرية التلقى إشارة إلى أن قراءة الـنص ليسـت                

قراءة استهلاك تتحرى فهما حرفيا له واستيعابا لمضمونه، وإنما هى قراءة لا تفترض وجـودا               

إنها فى المقابل تفترض قراءة واعية فى عمليـة         . ولا ثباتًا و تحددا لدلالة أو معنى      دلاليا سابقًا   

إنتاجية لدلالة نص القراءة، بتقنية مختلفة وفى بعض الظروف و المستويات عملية إنتاج نـص               

القراءة وكتابته من قبل مبدعه بوصفها كتابة ثانية أو نصا ثانيا فى تقـدير بعـض الاتجاهـات                  

 .وإنتاج الدلالة عبر هذه القراءة هو، فيما يبدو استمرار لإنتاجها عبر الإبداع. الحداثيةالنقدية 

 )٥ت،. صلاح فضل، د(

لا يقتصر على كل    : ويخلُص صلاح فضل إلى المعنى ودلالته فى نظرية التلقى إلى أنه          

ادلـة  عنصر من العناصر التى تدخل فى تكوين العمل الأدبى، ولا على شـبكة العلاقـات المتب               

بينهما، بل لابد أن تشمل طريقة أدائها لوظائفها وكيفية انتظامها فى هذا النسق لتحقـق فاعليـة                 

محصلة مجمعة لكل وسائل النص الإشـارية       :  أنه –كما يقول فى موضع آخر      ". جمالية خاصة 

 )١٠٧-١٠٦، ١٩٩٢صلاح فضل، ( . المجازية والتكنيكيه فى التعبير والرمز

ابق يعد إنتاجا لنص القراءة، وأن وعيه من القارئ يعد آلية مـن             والمعنى بالتصور الس  

آليات نظرية التلقى فى النقد الحديث، لكن هذا كله يظل ناقصا مالم ينطلق من كفـاءة تأويليـة                  
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بـل  . تستند إلى أفق يبنيه القارئ ليكون إحدى مرجعياته القوية الفاعلة فى إنتاج المعنى ودلالته             

كما أنهـا   " أفق توقعات "التلقى تتغذى من هذه الكفاءة التأويلية وما يسندها من          إن آليات التأويل و   

 . تتنامى عطاء فى حضنها وبقدر المستوى الذى هى فيه

فى ضوء هذا التصور، تصبح العلاقة بين النص والقارئ خاضعة لمنطـق المعضـلة              

بير آخر فالقـارئ لا     وبتع. والحل، السؤال والجواب، حيث يكون نص القراءة جوابا عن سؤال         

فالنص . وأن جواب النص على سؤال القارئ لا يكون دائما كافيا         . يدرك من النص إلا ما يعنيه     

فينتج عن ذلك أن منطق السـؤال       . نفسه يطرح أسئلته التى تتطلب بدورها جواب القارئ عنها        

علـق بسـيرورة   والجواب يتمظهر فى شكل حوارى أو فى شكل الدائرة التساؤلية مادام الأمر يت      

لذلك، فإن فهم النص القرائى واستيعابه يعنى فهم السؤال الذى على القارىء أن يجيـب               . تأويلية

عنه، أو، بشكل أعم، تحديد أفق الأسئلة والأجوبة، هذه الأسئلة والأجوبة التى تشكل فى نهايـة                

يعنى عملية ذات وجهين    فالتلقى بمفهومه الجمالى للمعنى،     . الأمر نصا جديدا بالنسبة إلى القارئ     

أو إذا شئنا   (إذ تشمل فى آن واحد الأثر الذى ينتجه العمل الأدبى وطريقة تلقيه من قبل المتلقى                

فقد يستهلكه أو ينقده،    : ويمكن للقارئ أو المتلقى أن يستجيب للعمل بعدة أشكال مختلفة         ). جوابه

ى تأويلاً مكرسـا أو يحـاول       وقد يعجب به أو يرفضه، وقد يتمتع بشكله ويؤول مضمونه ويتبن          

ــن ( .تقديم تأويل جديد، وقد يمكنه أخيرا أن يستجيب للعمل بأن ينتج بنفسه عملاً جديدا ــلاً ع نق

 )٤٨٨، مرجع سابق ذكره، ١٩٩٤رشيد بنحدو، 

القارئ الذى يكتفى باستهلاك    : إذن هناك ثلاث فئات فى رحلة المعنى عبر نظرية التلقى         

الناقد الذى يتخذ من نص القراءة مادة للتحليل والتأمل، والقارئ الكاتب           العمل وتفسير ألفاظه، و   

الذى يتخيل نفسه بدلاً من مبدع نص القراءة فينتج وينشئ نصا جديدا من خلال تلقيه فيتصـور                 

 .معنًا جديدا للنص

فطبيعة المعنى فى نص القراءة هى أن يعنى أى شىء، نريد له أن يعنيـه، لأن طبيعـة          

 وجه الدقة هى ألا يعنى شيئًا غير ما يختار المفسر وجوده فالمتلقى هو الذى يصنع                النص على 

المعنى وليس النصوص ذاتها حيث إن نص القراءة ليس سوى سبب للمعنى، وهو فى ذاته شكل                

ولا يمكن لمعنى نص إدعاء أهمية أكبـر مـن          . مبهم لا يمكن الوعى الذى يوجه المعنى داخله       

 . المعانى التى يتم تفسيرها معان متساوية وجودياإذ إن كل… معنى آخر 

 )١٣٠عبد العزيز حمود، مرجع سابق، (
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فالمتلقى هنا وأى متلق فى موجهة القراءات اللانهائية للنص الواحـد قـراءات تتبـاين               

بالطبع بتباين القراء، لا يستطيع قارئ أن يعطى معنى ما أهمية أكبر من معنى آخـر ومهمـا                  

قائمة ومتخيلة ومهما تشدد أصحاب التلقى أنفسهم فى تفصيل هذه الضـوابط            فكرنا فى ضوابط    

فمن الصعب إن لم يكن مستحيلاً، تحقيق ضبط فعلى مقبول للعمليات القرائية اللانهائية نفسـها،               

 .لا نهائية قراء النص الواحد

 ـ"ولعل السؤال الذى يتطرق فى الذهن الآن هل الفكرة العامة التى قامت عليهـا                ة نظري

تمثل علاقة أولية ببعض الاتجاهات النقدية فى الغرب، ولم يكن العرب القـدامى علـى               " التلقى

صلة بها ولم تصل إبداعاتهم إلى مستوى نظرية التلقى؟ إن الإجابة عن هذا السؤال تتمثل فى أن      

منـأى  روادنا فى فكرنا النقدى، من أمثال ابن قتيبة والجاحظ وعبد القاهر الجرجانى لم يكونوا ب              

 –عن التلقى، والمتأمل فى التراث النقدى العربى يجد أن علاقة النص بالمتلقى كانت فى جملتها                

تتحرك فى اتجاه واحد من الأول إلى الثانى، وذلك على الرغم من أن المتلقى قد يكون من طبقة                  

 واضـح فـى   ، وكلمة التلقى هنا مقصودة بذاتها، لأن مقولة القارئ لم يتحدد لها وجود       )العلماء(

الدرس القديم، لأن القراءة الحقة تقتضى حركة معاكسة للنص القرائى، وهو أمـر لـم يتحقـق                 

ومن اللافـت   . وجوده إلا فى مقامات معينة تستلزم رسوما خاصة لابد وأن تتوافر فى الصياغة            

 يكاد يتغلـب علـى وجـود        -برغم سلبيته –للنظر هنا أن رجلاً كالجاحظ يجعل للمتلقى وجودا         

لمبدع بل يجعل وجود المبدع معلقًا على ردود الفعل عند المتلقى المثالى، فنجده يطالب صاحب               ا

 بألا  – إذا أنتج شيئًا من الأدب فقرض قصيدة، أو حبر خطبة، أو ألف رسالة               –الصناعة الأدبية   

ير صريحة، بطريقة غ) العلماء(يتعجل تقديم نفسه، بثمرة عقله، ولكن عليه أن يقدم ما أنتجه إلى 

ثم ينتظر ردود الفعل الخارجية التى تأتى من الحواس فى شكل إيجابى، فإن تحقق ذلك، كـان                 

مسموحا للذات المبدعة أن تتجلى مسفرة عن نفسها، وعن دورها الإبداعى، أما إذا كانت ردود               

يـدان  سالبة وتكرر هذا الموقف السالب فإن الذات يجب أن تتوارى، بل عليها أن تختفى مـن م         

والأفكار على ردود الفعل لدى المتلقى لا يؤثر على المبدع فحسب، بـل أثـره               . هذه الصناعة 

 .الأول يكون فى الخطاب الأدبى، ثم ينزاح الأمر إلى المبدع تبعا

 )٢٣٥ – ٢٣٤محمد عبد المطلب، مرجع سابق، (

فوا التلقى  كما توجد مجموعة من الشواهد التى تؤكد على أن النقاد العرب القدامى عر            

 :واستخدموه فى كتاباتهم بمعانٍ أخرى، وهذا ما سيتناوله الباحث فى المحور الآتى
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 :التلقى وتراثنا النقدى: رابعا

ويذهب أحد الباحثين فى النقد الحديث، إلى أن النقد العربى القديم، لم يغفل هـو الآخـر                

ا فى مراعاة مقتضى الحال، ومقامات نظرية التلقى، فقد أشار إلى أن النقاد العرب القدامى تحدثو     

وبرز فى نظريات بعضهم أثر القارئ فى اسـتخراج المعـانى           . التلقى المطابقة لمقامات القول   

 –ويشـير   " اللفظ والمعنى " حول قضية    – خاصة   -العميقة ودلالات النصوص، لدى الجرجانى      

إن المعنـى إذا    : "قى، فيقول  إلى قيمة التمثيل وأهميته فى التفاعل بين النص والمتل         –الجرجانى  

أتاك ممثلا فهو فى الأكثر يتجلى لكن بعد أن يحوجك إلى طلبه بالفكرة، وتحريك الخـاطر لـه                  

". والهمة فى طلبه، وما كان منه ألطف كان امتناعه عليك أكثر، وإباؤه أظهر واحتجابـه أشـد                
 )٩، ٢٠٠٤محمد المتقن، (        

ه فى تراثنا النقدى عنه فى حركات النقد الأجنبى فى أنه لذا يتميز مفهوم التلقى أو جماليات

لم يرتبط لدى رواده بنزعات فلسفية عامة على نحو ما كان معروفًا فى فلسفة النقد اليونانى مثلاً               

ومن ثم، كانت حركة النقد العربى القديم بمنأى عن الكليات الفلسفية، أو النظريات العامة، التى               

لقى فى فكره جامعة، لأن الأحكام النقدية فى تراثنا إنما كانت تستمد من             يمكن أن تنظم مفهوم الت    

 خاضعة لاتجاهات -إلى ذلك–أحوال النص فى علاقته بالمفاهيم العلمية الثقافية المختلفة، وكانت 

 أن تمضى عملية التلقى فـى خـط         -والحالة كذلك –فكان من الصعب    . النقاد وقناعاتهم الفكرية  

 لجماليات التلقى موازيا عنـدنا      -مثلاً–وازيين، وإلا كان مفهوم ابن قتيبة       واحد وحتى خطين مت   

لمفهوم عبد القاهر الجرجانى، أو داخلاً فى جداول البدائل وهذا غير صحيح فى تقدير أصحاب               

وإن كان تصورا لحركة الفكر العربـى فـى         –الذوق العالى، فالخط الذى مضى فيه عبد القاهر         

ومن .  يمثل طفرة هائلة فى تاريخ هذه الحركة فيما يتعلق بجماليات التلقى            فهو -النقد بشكل عام  

 أو تفسر أحكام من كانوا مثله بأسباب خارجة عن طبيعة           -عنده–الصعب أن تفسر هذه الطفرة      

الأدب وعلاقاته المتعددة، وإذا كان طبيعيا أن يخلو تراثنا النقدى من فلسفة عامة تنظم مفهـوم                

 فليس معناه أن رصيدنا النقدى قد خلا من عناية رواده بهذا الموضـوع فعلـى          التلقى وجمالياته 

العكس من ذلك فقد كان اهتمامهم بموضوع التلقى مرتبطًا فى جملة أحكامهم بقضـايا الـنص،                

ولهذا جاء مثبوتًًا فى تضاعيف الأحكام، متعدد المفاهيم بتعدد الملكات، أو بـاختلاف العوامـل               

ومع تعدد المفاهيم واختلاف الرؤى فى استقبال الـنص         . دب وتقدير النقاد  المؤثرة فى تاريخ الأ   

كان البحث عن قنوات البث المباشر لدى نقادنا مع اختلاف مستوياتهم وقدراتهم فـى اسـتلهام                

 )٧٨ – ٧٧محمود عبد الواحد، مرجع سابق، (.عرائس الجمال فى النص
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 –الـنص   (القراءة بثلاثية المتلقى،    ويغلب على مناهج النقد العربى فى التعامل مع نص          

وإعطاء كل عنصر من هذه العناصر أهميته فى عملية الدراسة، وتلك مسألة            )  الأديب –المتلقى  

مازالت تحسب للنقد العربى فى مواجهة التيارات النقدية الحديثة، التـى يسـعى روادهـا فـى                 

حور التلقى، وقـد تبلـورت      محاولات مكثفة للوصول إلى رؤية جديدة فى مفهوم العلاقة بين م          

محاولاتهم فى مجموعة من الأفكار والرؤى النقدية، التى يمكن أن تصنف بالنسبة لعملية التلقى              

نموذج يقوم لدى أصحابه على إلغاء مهمة التفسير للنص، وبالتالى لا تكون للفـن         : فى نموذجين 

إلا أن يقف على هامش     قيمة فى عملية التواصل مع النص وصاحبه، وليس على المتلقى حينئذ            

التجربة، يتألم ولا يفهم، يعانى ولا يعلم، وهو ما تبنته الرمزية ونموذج ثان تبنته البنيوية يعـد                 

مقابلاً للنموذج الأول فى مفهومه للعلاقة بين النص والقارئ، وتعد نظرية التلقى رؤية نقدية فى               

وإذا كان تراثنا النقدى يـرفض  . نصالتركيز على أهمية القارئ ودوره البارز فى التفاعل مع ال       

النموذج الأول بمفهومه الغربى، فحسبه من النموذج الثانى إجمالاً أنه محاولة للعودة إلـى لغـة             

 )٧٨ /٧٧مرجع سابق ذكره، : محمود عبد الواحد(   . النص ومعطياته الفنية

العرب وتقـدما   وما وعاه عبد القاهر الجرجانى يعد سبقًا فى نظرية القراءة والتلقى عند             

فإنك تعلم على كل حال : "فى تصور ما يمكن أن يكون عليه التفاعل  بين النص والقارئ؛ فيقول          

أن هذا الضرب من المعانى كالجوهر فى الصدف لا يبرز لك إلا أن تشـقه عنـه، وكـالعزيز                   

ل المحتجب لا يريك وجهه حتى تستأذن عليه، ثم ما كل فكر يهتدى إلى وجه الكشف عما اشـتم   

عليه ولا كل خاطر يؤذن له فى الوصول إليه فما كل أحد يفلح فى شق الصدفة يكون فى ذلـك                    

فهنا يتحدث الجرجانى عن نوع خاص من المعانى لا المعانى كلها وقد عبـر              "من أهل المعرفة    

أى المعانى ضروب، والثانى أن المعنى لا يأتى عفوا سهلاً بل هو مغلق أو       ) بالضرب(عن ذلك   

ثل الصدف الذى يغلف الجوهر، وهو بعد ذلك لا يمنحك كل شئ من الوهلة الأولى، بل                مغلف م 

لابد إذن من التأمل والروية والنظر فى المعانى، فهى عزيزة محتجبة وقد يـوحى نـص عبـد                  

القاهر بأن الخطاب الأدبى شىء جميل ذو طلاقة وحسن ودماثة فلا يصح التعامل معه إلا برقة                

ولنا أن نحدس مقدار نزوع النفس وتشوقها لرؤية مـا هـو            . ئذان وتوصل وعذوبة ولطافة واست  

محتجب وكشف ما هو مستتر لاسيما إذا كان للنفس القدرة على إزالة الحجاب وكشف الغطـاء،       

ثم نتوقف عند الفكرة الأخيرة التى هى فصل الخطاب وهى الفلاحة أى النجاح أو القدرة علـى                 

 الصدفة؟ إن عبد القاهر وهو يكتب نصـا نقـديا معرفيـا             فك مغاليق النص، فمن يفلح فى شق      

يضمن نصه النقدى فضاءات تمنح القارئ حرية لاكتشاف قيمة النص والتفاعل معـه، فهـو لا                

يعدد الشروط التى يجب أن يتصف بها المتلقى، فالذى يفلح فى شق الصدفة هو صاحب المعرفة                
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ه الصفات ويحوز عليها، مثلما هى دعـوة لكـى          وصاحب الثقافة، أنها دعوة المتلقى ليتحلى بهذ      

إذا مـا اسـتخدمنا     ) مشـفرة (وهذه المعانى تأتى مستترة أو      . تكون المعانى على هذا الضرب    

، الذى يبين الصراع بين بين الكاتب ونصه حـول          )ريفاتير(مصطلحات الأسلوبية العاطفية عند     

تعين على الكاتب التغلب عليه لكـى       إن العائق الأساسى الذى ي    : الشفرة وطريقة فكها فهو يقول    

 ).فك الشفرة الأدبية(يوصل كل ما يقصده 

 )٣٨ – ٣٧، ٩٩محمد المبارك، ) (٧، ١٩٩١ ترجمة فاضل ثامر، –ريفاتير (

وهذه الشفرة الأدبية ردها النقاد العرب القدامى لذاتية المتلقى، فردوا جمال النص وتلقيه             

عليل الظاهرة الجمالية كما تفعل مدارس علـم الجمـال          إلى الحدس، بينما عمل قِسم منهم على ت       

إذ ) ويتجلى ذلك عند عدد من النقاد منهم حازم القرطـاجنى         . والاتجاهات الفلسفية المرتبطة بها   

أنه استند إلى أصول سابقة، تبدأ من ابن سلام الجمحى فى القرن الثالث وتمتد عبـر الآمـدى                  

صل لذروتها عند عبد القاهر الجرجانى فـى القـرن          وت. وعلى بن عبد العزيز فى القرن الرابع      

الخامس الهجرى هذه الأصول حاول مؤسسوها أن يتلمسوا جمال النظم فردوه فى جانب منه إلى 

 كما يقول ابن سلام، كما ردوه إلى -بلا صفة ينتهى إليها، ولا علم يوقف عليه-لون من الحدس 

عزيز والجرجانى ومن قبلهما تمسك الآمدى      على بن عبد ال   :  كما يقول  -باطن تحصله الضمائر  -

وهنـاك  ) أن من الأشياء أشياء تحيط بها المعرفة ولا تؤديها الصـفة          (بعبارة إسحاق الموصلى    

جانب آخر يقابل هذا الاتجاه يتجاوز أصحابه منطقة اللاتعليل محاولين العثور على خصـائص              

 هذا الاتجاه من الجـاحظ المعتزلـى        عقلية تبرز جمال النظم وتعلله التعليل المنطقى، ويتواصل       

ويمتد ليشمل ابن طباطا وقدامة والمتأثرين بالفلسفة حتى يصل عند الجرجانى الذى وضع نظرية 

 )٥٠المرجع السابق، (    . النظم بأصولها المعروفة

 :نظرية التلقى بين الأصول النقدية العربية والحداثة الغربية

 فهم القارئ الذى تستجيب حواسه وتتقبـل المـوارد          لقد أورد ابن طباطا أمثلة قريبة من      

الجميلة والبديعية وبما أن فهم المتلقى للنص لا يكون إلا باقتران الحس والعقـل وأن الحسـى                 

طريق إلى العقلى، فإن الناقد يضرب بسهمه بعيدا بل أبعد بكثير مما ورد فى ظاهر الـنص أى                  

إنها وحدة الكائن فـى     . وق والمخيلة والعقل  تقبل النص هو كل مزدوج من السمع والبصر والذ        

إن الكلام الوارد على الفهم منظوما مصفى من كدر العِىّ          : يقول ابن طباطا  . مقابل وحدة النص  

سالما من جور التأليف، موزونًا بميزان الصواب لفظًـا ومعنًـأ           . مقوما من أود الخطأ واللحف    
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فهم وارتاح له، وأنس به، وإذا ورد عليه علـى          وتركيبا استعت طرقه، ولطفت موالجه، فقبله ال      

 . ضد الصفة وكان باطلاً محالاً مجهولاً انسدت طرقه واستوحش عنه حسه به، وصدئ له

 )١٤ت، . ابن طباطا العلوى، د(

وأول ما يلفت الانتباه فى الرأى السابق، علاقة النص الأدبى بالمتلقى وما يتركه الـنص               

ة الاستجابة، ولابد أن أقف قليلاً عند قول ابن طباطا فى مفهـوم             الجيد أثر عميق فى إطار عملي     

الكلام الجيد واتساعه، ويرى الباحث أن الكلام الذى تذهب النفس فيه كل مذهب، ويعنى أيضـا                

تعدد القراءات للنص القرائى الواحد على أساس من الشعور بقيمة تعدد منـاحى فهـم الـنص                 

تعددة، رائدها الوصول إلى المعنـى الصـحيح الأقـرب    وأن هذه القراءات هى طرق م     . وتلقيه

احتمالاً، وليس المعنى المعين الثابت والمحدد مستندا على رأى مفاده أنه لا معنى نهائى للنص،               

وهذا الاتساع فى الطرق لا يأتى كراهةً أو نسقًا، فالنص الجيد الذى حدد ابن طباطبـا بعـض                  

كى يصل الناقد إلى فهم أقرب، يصف الشعر بـالقول          صفاته هو الذى يوسع دائرة الاحتمال، ول      

فإذا ورد عليك الشعر اللطيف، الحلو اللفظ، التام البيان، المعتدل الوزن، مازج الـروح ولازم               "

 )١٦المرجع نفسه، (".الفهم وكان أنفذ من نفث السحر وأخفى دبيبا من الرقى وأشد إطرابا من الغناء

قى حين وضع معادلة القراءة والنص والمتلقى فى جانب         ولقد توجه ابن طباطبا نحو المتل     

الآخر، وأحدهما يستمد وجوده من الآخر، وفعل حازم القرطاجنى الشىء نفسه، ومـن منطلـق               

ومن كان مقصده أيضا أن يظهر أنه مقتدر على المناسـبة بـين            : "عنايته الفائقة بالتلقى إذ يقول    

ى ما بينهما من التباين بعض التغطية، فإنه يكـد          المتباعدين وأن يغطى بحسن تأليفه ووضعه عل      

فى خاطره فى ما لا تظهر فيه صناعته ظهورها فى غيره، ولا يتوصل بعد ذلك إلى الغـرض                  

فأولى بمن هذه صفته أن يجعل موضع صنعته فيه حسن          : المقصود بالقراءة من تحريك النفوس    

ن أن يجعل موضوع صنعته ما      صنعته ويكون له تأثير فى النفوس وتحريك لها وحسن موقع م          

لا يدل، مع كونه لا يحرك الجمهور ولا يتضح فيه إبداع الصنعة دلالة قاطعة فأفضل الشعر ما                 

وبـذلك يتوضـح    . حسنت محاكاته وهيأته، وقويت شهرته وصدقه أو خفى كذبه وقامت غرابته          

تأديته، وقد التقى   جانب مهم من نزوع النقد العربى نحو التلقى المتعلق بإنتاج الخطاب وشروط             

الناقدان فى كثير من النقاط وجمع بينهما فهم مشترك فى التصور العام لما ينبغى أن يكون عليه                 

 :ويمكن توضيح ذلك كما يلى. الخطاب الأدبى فى توجهه نحو التلقى
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ابن طباطبا قراءة الشعر من  
 زاوية التلقى

 
القرطاجنى قراءة الشعر حازم 

 من زاوية التلقى

 

 

 

 

        

مازج ) ١(
 الروح

لاءم ) ٢(
 الفهم

أنفذ من ) ٣(
 السحر

 أثَّر) ٣( حرك) ٢( الوهم) ١( 

   المتلقى   

 )٣(شكل 

 لتوضيح نظرية التلقي بين الأصول النقدية العربية والحداثة الغربية

تقاء بين  وبالنظر للشكل السابق يتضح أن المتلقى يقع فى بؤرة العمل الأدبى فى نقطة ال             

مما حرك وعيه وفهمه لتلقى     . الرأيين فهو متأثر بنص القراءة؛ لأنه أحدث أثرا فى نفسه وروحه          

 .النص، لينفذ به إلى التصور ليعمل ذهنه وكأنه سحرا ليرى النص برؤيته الخاصة

وما جمع بين ناقدين عاش أحدهما فى مطلع القرن الرابع الهجرى وعاش الآخـر فـى                

سابع ثلاثة عناصر تارة فى بنية العمل الأدبى هى المبدع والنص والمتلقى ينسجم             نهاية القرن ال  

مع الحقيقة المتعلقة باشتراك المتلقى ونص القراءة فى مجال واحد، فالنص هو العامل الحاسـم               

وتتناسب آراء حازم القرطاجنى مع عصره وتوجهاته الفلسفية، إذ أدخل فى حديثه            . الجامع بيهما 

اج الخطاب الوهم وما يقترن به من تخيل، ثم عنى بالحركة داخل نص القـراءة،               عن شروط إنت  

فهى التى تجعل النص مقبولاً، والحركة هى الفعل الملموس الذى يمتد على فترة زمنية يستغرقها 

زمن القراءة وقد عنى بحركة النص الفكر النقدى الحديث، إذ يصف سارتر العمل الأدبى بأنـه                

، وتصور حازم القرطاجنى سـابق للفكـر الحـديث          "وجود لها إلا فى الحركة    دوامة غريبة لا    "

ولو تتبعنا مقولة ابن طباطبا فى وصف نص القراءة بممازجة الروح ونفاذه الذى             . بأجيال عديدة 

يشبه السحر وقرناها بمقولة الوهم عند حازم، لوصلنا إلى نتيجة مقاربة لما يشـيع فـى الفكـر              

ءة إذ عددت القراءة حالة تشبه الغيبوبة للقارئ الذى ينغمس فى العمـل             النقدى الحديث عن القرا   

 )٣١ – ٢٠ت، . حازم القرطاجنى، د(      . الأدبى

ويشير ابن طباطبا إلى مسألة مهممة طالما شغلت نقاد نظرية التلقى والقراءة المعاصرين 

ذا الواقع وهى الفكـرة     وتتعلق هذه القضية بالواقع المعطى للفن، فهل الفن ضرورة يشير إلى ه           
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يقول . التقليدية المعروفة، أم أن الفن وبسبب ترابط عناصره الأساسية يصنع ما لم يكن معروفًا             

من المعقول أن نعمـم الفكـرة       "وهو أحد نقاد استجابة القارئ ونظرية التلقى المشهورين         : آيزر

تضمهم علاقـة تنمـو     أن المؤلف والنص والقارئ مترابطون على نحو متلاحم، و        : التالية هى 

بشكل متواصل لتنتج شيئًا لم يكن موجودا من قبل، إن هذه النظرة إلى النص تقع فـى صـراع          

محمـد المبـارك،    (مباشر مع الفكرة التقليدية المحاكاة التى تستلزم الإشارة إلى واقع معطى سلفاً             

قة والذكاء بمكان    ، ولعل عبارة ابن طباطبا فى خصائص النص الفائق هى الد           )١٦٠مرجع سابق،   

وهو يقتـرب   " فيتمكن من وجدانه بعد العناء فى نشدانه      : "لاسيما وصفه لفعل المتلقى حين يقول     

بذلك من الفكرة المعاصرة عند آيزر والعلاقة بين الإيجاد والنشدان تهم المتلقى وتعنيه فهو هنا               

ن فى جوهر ما يعنيه أو مـا        ليس مستهلكًا للنص أو مستسلما له، قابلاً وراضيا بأبعاده دون تمع          

يوحى به، أن المتلقى هو الذى يمنح النص شكلاً ملموسا، وتقترب من هذا المعنى عبارة ابـن                 

طباطبا ولو كان المتلقى مستسلما للنص لما خصه الناقد ابن طباطبا بالعناء وبذل الجهد ولإيجاد               

حدة ولا يتحصل معناه مـرة      لفظة تدل على عملية تواصل وخلق ونمو، فالنص لا يأتى دفعة وا           

ويمضى ابن طباطبا موضحا رؤيته فى صحة       . واحدة بل هو يأتى ناميا متطورا فى حالة أخرى        

الخطاب الأدبى، وما يفعله النص حين يؤنس النافر الوحشى حتى يعود مألوفًا ومحبوبا ويبعـد               

 )١٢١ – ١٢٠ابن طباطبا، مرجع سابق، (  . المألوف حتى يصير وحشيا غريبا

، )لعبة الـنص  (التى أوضحها فى مقاله الشهير      "وهذا الرأى يتفق مع ما ذهب إليه آيزر         

فالنص الأدبى طبقًا لهذا الناقد يمكن أن يوصف على ثلاثة مستويات مختلفة، بوصفه ملعبا بـين    

المؤلف والقارئ، المستوى البنيوى والمستوى الوظيفى والمستوى التفسيرى، ويهدف البنيـوى           

رسم الملعب، والوظيفى أن يبين الهدف، وسوف يتسائل الوصف التفسيرى عن سبب لعبنـا              إلى  

وحاجتنا إليه، وإن إجابة ما عن التساؤل الأخير يمكن أن تكون تفسيرية فقط، طالما أن اللعـب                 

 ". على بنيتنا الأنثروبولوجية وربما يساعدنا على إدراك ماهيتنا-بصورة جلية–مبنى 

 )١٠١ ترجمة حميد الحمدانى والجلالى الكدية، مرجع سابق، –فولفغانغ آيزر (

. والمستويات الثلاثة السابقة تلتقى فى العمل الأدبى وهى المؤلـف والـنص والمتلقـى             

والأطرف الثلاثة تدخل فى مجال حيوى من الصراع، فالشاعر يقدم اختبارات فى الـنص مـن                

ابقة على قول ابن طباطبا، ودور النص هو        الصفات الصادقة والتشبيهات الموافقة والأمثال المط     

تهيئة الصياغة الفنية كى يبتهج السامع إلى ما يرد عليه، أما المتلقى فمهمته كشف ما هو دفـين                  

ثلاثة أطراف تتجاذب فيما بينها لتكون الخاتمة مزدوجة بين الشاعر والمتلقـى لأن             … ومكنون  
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عرنا مصطلح آيزر فإن اللعبة لا تنشـد إلا         استحسانه دليل على قدرة الشاعر ونجاحه، وإذا است       

لقد كثر فى مصنفات النقد العربى الاهتمام بالشروط والقواعد التـى           . ربحا فالجميع هدفه الفوز   

يجب أن يتضمنها النص الأدبى، وقد ازدادت هذه العناية وهذا الاهتمام منذ الجاحظ فقلما نجـد                

وبناء العلاقة مع المتلقى، وقد وضع حازم القرطاجنى        كتابا نقديا لا يعتنى بكيفية تكوين الخطاب        

قواعد مهمة للصناعة النظمية فى كتابه المنهاج، وعمل ابن الأثير علاوة على اهتمامه باللفظـة               

وسلامتها على البحث عما يجب على الأديب أن يفعل فى مطلع الكلام من الشـعر والرسـائل،                 

ذه القواعد التنظيمية والمبادئ الفنية والخلقية تطبيقًا وإن ه. وكأنه يخص الجهد النقدى السابق كله

واسعا وجليا فى طبيعة قراءات النقاد العرب للنص وتعدد هذه القراءات وتفاوتها مـن أهـداف                

 )٢٠حازم القرطاجنى، مرجع سابق، (     . نظرية التلقى

قع النمـاذج   ولعل عبد القاهر الجرجانى قد حرر المسألة بمنهجية، تشهد أصولها من وا           

 فقـد   –العربية خلافًا للجاحظ فى مقولته المتأثرة بفن الخطابة والشعر المسرحى عند أرسـطو              

تناول عبد القاهر فى حديث مستفيض إسهام المتلقى ويعده الفعال فى عملية البحث عن أسـرار                

 ـ      نص، النص، منبها إلى ضرورة أن يكون المتلقى ذا معرفة وخبرة فى الوقوف على ما وراء ال

فالمتلقى عنده يشبه الغواص الماهر، يكد ويتعب بـل يبـذل   . بما احتواه من دقيق المعنى ولطفه  

قصاراه فى الحول والحيلة، باحثًا عن الأصداف، قادرا على أن يشقها للوصول إلى الجـواهر،               

فإنك تعلم على كل حال أن هذا الصدف من المعانى، كالجوهر فى الصـدف لا          : "وفى هذا يقول  

رز لك إلا أن تشقه عنه، وكالعزيز المحتجب لا يريك وجهه، حتى تستأذن عليه، ثم مـا كـل               يب

فكر يهتدى إلى وجه الكشف عما اشتمل عليه، ولا كل خاطر يؤذن له فى الوصول إليه، فما كل                  

أحد يفلح فى شق الصدفة ويكون فى ذلك من أهل المعرفة، كما ليس كل من دنا مـن أبـواب                    

 فليست مهمة   )١٢٠ - ١١٩،  ١٩٩١ قراءة محمود شاكر،     -عبد القاهر الجرجانى  (" …الملوك فتحت له    

المتلقى مقصورة على مجرد الاستحسان أو الاستهجان، بل هى مهمة البحث والتنقيب وإعمـال              

الفكر،وليس كل متلق يهتدى بفكره إلى وجه الكشف عما اشتملت عليه الصورة من معنى دقيق،               

وهو ما  .  المتلقى قادرا على إدراك العلاقات فى مجال الصورة الأدبية         بل يتطلب الأمر أن يكون    

فإن المعانى الشريفة اللطيفة لابد فيها من بناء ثان علـى أول،            : "يقرره فى موضع آخر، فيقول    

) كالبدر أفرط فى العلو   : (أفلست تحتاج فى الوقوف على الغرض من قوله       . ورد تال على سابق   

، )دانيا شاسـعا  (ل، فتتصور حقيقة المراد منه، ووجه المجاز فى كونه          إلى أن تعرف البيت الأو    

وترقم ذلك فى قليل، ثم تعود إلى ما يعرض البيت الثانى عليك من حال البدر، ثم تقابله إحـدى                   

الصورتين بالأخرى، وترد البصر من هذه إلى تلك، وتنظر إليه كيف شرط فى العلو والإفراط               
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ذا هو الذى أردت بالحاجة إلى الفكر وبأن المعنى لا يحصل لك إلا             فه… ) شاسع(ليشاكل قوله   

 )١٢٣المرجع السابق، (    .بعد انبعاث منك فى طلبه، واجتهاد فى نيله

وتتجلى براعة الجرجانى فى الأوصاف التى ذكرها من وجهة المعنى فهـو قـد أعـاد                

مال اللفظ ضـرورة، وإن     ترتيبها وصاغها كأجمل ما تكون الصياغة، فجمال المعنى يرتبط بج         

فهو يجرى وفق نظريته المعروفة التى دعا إليها        ) النظم(إحداهما متعلق بالآخر فى إطار نظرية       

وأثبتها فى كتاباته كلها، ويضع إمارات وعلامات على تطبيق رؤيته للنص فى ضـوء نظريـة                

تقل إلى القسم الثـانى     التلقى، فقد أشار إلى الجانب اللفظى من العمل الأدبى حتى إذا فرغ منه ان             

ثم انظر هل تجد لاستحسانهم     : "وكشف الأسباب الكامنة وراء هذا الجمال والاستحسان، حين قال        

وحمدهم متصرفًا إلا استعارة وقعت موقعها، وأصابت غرضها، أو حسن ترتيب تكامـل معـه               

 ـ               ع وقـوع   البيان حتى وصل المعنى إلى القلب مع وصول اللفظ إلى السمع واستقر فى الفهم م

العبارة فى الأذن وإلا إلى سلامة الكلام من الحشو غير المفيد، والفضل الذى هو كالزيادة فـى                 

التحديد، وشىء داخل المعانى المقصودة ومداخله الطفيلى الذى يشتغل مكانه والأجنبـى الـذى              

 )٢٢نفسه، (. يكره حضوره

كلمة فى السياق، ويلاحظ    وقراءة عبد القاهر قائمة على تفسير القصد عن طريق جلالة ال          

العلاقات التى افترضها بين اللفظ والفهم وسلامة الكلام فى النص فهذا يؤكد بصورة واضـحة               

البحث عن العلاقات المكونة للنص ومعرفة الجديد منها ودور القارئ فى الـنص مـن خـلال                 

ار قراءاتـه   مجموعة من العمليات فى ذهنه كمتلق من تخيل وإيقاع الحيلة فى ذهنه، أى أن مد              

ومتعلقها هو القارئ الذى توجه إليه ضروب التعجب من جانب المنشئ، وهـو لـيس القـارئ                 

العادى الذى لا يقيم وزنًا لعلاقات النص وأبعاده، بل هو المتلقى الناقد الذى يميز بين اسـتخدام                 

 للمفـردات   النص على الحقيقة واستخدامه على المجاز، فالتأثير لا يأتى من المتغيرات الدلالية           

اللغوية، كما أن الجرجانى معنى بنوع هذا التأثير، أى البعد الجمالى للنص من خـلال السـحر                 

والسر والخلابة، فالنص الأدبى كالسحر فى تأثيره وهو وصف دقيق لطريقة قبوله من المتلقى،              

كتشاف وهو سر أيضا وعلى القارئ أن يكشف السر ويفض مغاليقه، أما لذة الاكتشاف فهى لذة ا               

 )١٧٣ – ١٧٢محمد المبارك، مرجع ساتبق ذكرهن (.  المعنى الأدبى الذى يحدد القيمة الجمالية للنص

إن منهج عبد القاهر فى التأمل مع لغة النص ومعطياته منهج متنوع، تواجـه التفسـير                

وفيه جمع بين دراسة النفس، والنية من خلال الإشارات الدالـة علـى             . والتحليل وحسن التعليل  

المواقف النفسية التى يصدر عنها المبدع، أو من خلال دلالة التعبير عن حياته أو رحلته، على                
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نحو ما فهم ابن قتيبة، فهذا الفهم لا يخرج عن كونه حكاية عن مألوف ممل، لم تتجاوز حـدود                   

الخبر إلى مجال الفن وهذا فهم بعيد عن معطيات النسق التعبيرى ودلالاته الموحية فى الـنص؛              

فالنص كما يرى الجرجانى يعلن عن دفقات شعورية متتابعة، تجيش فى نفس الأديب أو المبدع               

حتى يصل المعنى إلى القلب، مع وصول اللفظ إلى السمع، واستقر فى الفهم مع وقوع العبـارة                 

 )١٦ قراءة محمود شاكر، مرجع سابق، -عبد القاهر الجرجانى (   .فى الأذن

ا الجرجانى استعان فيها بما يملك من مخزون ثقافى كى يتوصل والمنهجية التى تعامل به

إلى قراءة فائقة للنص مستخدما رؤية واضحة فيما يجب أن تكون عليه القراءة، ولم يخرج فـى           

قراءاته عن محاور النص الأساسية وموحياته الممكنة، وما كتبه الجرجانى يتشابه إلى حد كبير              

فـى  ) رومان انجاردين (قراءة والتلقى ولاسيما المقال الذى كتبه       مع آراء المحدثين نقاد نظرية ال     

 إذ ميز بين نوعين من القراءة الفاعلة وغيـر الفاعلـة    (The Hermeneuties reader)كتابه 

(Passive and active Reader)سوف نميز بين طريقيتين متباينتين للقراءة الأدبيـة :  يقول :

عية، وبالطبع، فإن كل قراءة هى نشاط واعٍ، يقوم بـه القـارئ             القراءة الاعتيادية والقراءة الوا   

وليس مجرد تجربة أو استعداد لشىء ما ويسعى القارئ يعرف ماذا يقرأ؟ على الرغم مـن أن                 

رؤية الفهم تبقى محدودة فى الجملة المقروءة، وأن القارئ يبقى منشغلاً بإدراك معنـى الجملـة             

ريقة، بحيث يمكنه من فهم الموضوع العام فـى العمـل           نفسها، ولا يتسرب المعنى فى هذه الط      

الأدبى وسيبقى مجبرا بفهم المعنى الخاص للجمل فهو يقرأ جملة أثر جملة مفهومه بذاتها وأحيانًا 

وبشكل واسع لا تفهم الجملة دون ربطها مع الجملة، فإذا يطلب من القارئ الواعى ملخص لمـا           

من امتلاكه ذاكرة جيدة، ربما يعيد النص بتحديدات معينة         قرأه فإنه غير قادر على ذلك بالرغم        

 )١٧٤محمد المبارك، مرجع سابق، ( ".وذلك أن المعلومات الواضحة تحتاج إلى قارئ متمرس

أما الناقد المرزوقى فقد قدم تصورا علميا لعملية القراءة فى ضوء نظريـة التلقـى وإن                

فمعيار المعنى أن يعرض على     : "عة حين يقول  جاء اهتمامه فى معرض حديثه عن الطبع والصن       

العقل الصحيح والفهم الثاقب فإذا انعطف عليه جنبنا القبول والاصطفاء مستأنسا بقرائته، خـرج          

وافيا، وإلا انتفض بمقدار شوبه ووحشته وعيار اللفظ الطبع والرواية والاستعمال، فما سلم مما              

قيم وهذا فى مفرداته وجملته مراعى، لأن اللفظـة         يهجنه عند العرض عليها فهو المختار المست      

وعيار الإصابة فى الوصـف     . تستكرم بانفرادها، فإذا ضامها ما لا يوافقها عادت الجملة هجينًا         

الذكاء وحسن التمييز، فما وجداه صادقًا فى العلوق ممازجا فى اللصوق يتعسكر الخروج عنـه               

 )٩ت، . المرزوقى، د(   ". والتبرؤ منه، فذاك سيماء لإصابة فيه
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وجمع المرزوقى كما فعل الجرجانى بين منتج الخطاب والنص وتحدث عـن القـارئ              

الفائق كما يطلق عليه فى النظريات المعاصرة لأنه عيارا لمعنى فمقدار نجاح المبدع وإخفاقـه               

من عمل القارئ؛ فالقراءة الصحيحة هى التى تحدد قيمة النص الأدبى وتكشف ميزات الـنص               

وبه، وكثيرا ما تُستخدم عبارات مثل العقل الصحيح والفهم الثاقب فى مصـنفات التـراث،               وعي

وهذه الأوصاف تشير إلى المتلقى الذى جمع مزايا التجربة والثقافة وأنواعـا مـن المعـارف،                

ويمكن توضيح رؤية المرزوقـى لطبيعـة       . بمثل ما طالب المتلقى   ) الأديب(وطالب المرزوقى   

 :بوصفه حركة دائبة بين الأديب مبدع النص والقارئ المتلقى بالشكل الاتىالخطاب الأدبى 

 

 

 

 

 

 )٤(شكل 

 لتوضيح الحركة الفنية بين مبدع النص والمتلقي

وقـد أطلـق عليـه      ) المبـدع (بالنظر للشكل الآتى نجد أن المربع الأول يمثل الأديب          

أما المربع الآخر فيتمثل المتلقـى      المرزوقى سماته أو ما تذكره الكتابات النقدية بعيار الوصف          

على وفق ما جاء فى رؤية المرزوقى للنص وهو عيار المعنى وتلقيه، وتاتى القراءة فى قلـب                 

الشكل لتكون هى العامل الرئيس بين الأديب والمتلقى وللدلالة على تلازم العمل الأدبى إنتاجـا               

ورن بين الشروط الأربعة لتبين أنه      وتلقيا وقد وضع المرزوقى شرطين لكل واحدة منهما، ولو ق         

جعل الذكاء من عيار الوصف وسمات الأديب وجعل العقل من عيار المعنى أى مـن صـفات                 

المتلقى وعبارة مثل العقل الصحيح تقود قطعا إلى الرؤية والتأمل والفحص والمعاينة واستخدام             

فلاسفة بل هو الذوق الذى يميز      طاقة العقل وإمكاناته والمقصود ليس العقل المطلق الذى يعنيه ال         

والعقل الذى يحكم باستخدام أدوات الحكم والتمييز فى العمل الفنى، فالعقل يعى الأشياء ويهيئها              

للقبول والفهم، لأن الذكاء مفهوم يؤدى إلى مفاهيم قريبة مثل اللمحة أو سرعة التقـاء الأشـياء                 

ى على الفهم الثاقب مقارنة بحسن التمييز       وإدراك تماثلاتها فى الذهن، كما يظهر تأكيد المرزوق       

لأنه من أولى مهام المتلقى، أما حسن التمييز فهو يعنى الأديب وإن كان هنـاك تقـارب بـين                   

المفهومين، فحسن التمييز يتعلق بالقدرة على اختيار اللفظ المناسب والتمييز بين الألفاظ المختلفة             

 )المبدع(الأديب

 سماته
  الذآاء-١
 حسن -٢

التمييز

اءة القر
عند 

المرزوقى

المعنى وتلقيه
 المتلقى

  العقل -١
    الثاقب

 الفهم الثاقب-٢
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، والأمر الذى يخلُص به الباحث من ذلك هو )١٨٧ – ١٨٥ محمد المبارك، مرجع سـابق،  –نقلا عن   (

وجهة نظر المرزوقى عن صفات القراء مما يدل على عناية النقاد العـرب بالقـارئ الفـائق                 

ومستوياته وهو ما ورد ذكره فى الكتابات الغربية المتقدمة فى نظرية التلقى وهذا يؤكد المعرفة               

 .قىالسابقة لنقادنا العرب القدامى لنظرية التل

هذه هى بعض للآراء والكتابات التى تناولت رؤية النقاد العرب القدامى لنظرية التلقـى              

ووصف عملية القراءة والمتلقى وفقًا لها وامتدادا لهذه الآراء فلسفة يعـرض الباحـث بعـض                

الكتابات للنقاد العرب المحدثين، فهذا الناقد العراقى حاتم الصكر يعد القراءة فى ضوء نظريـة               

تلقى فاعلية تنقل النص من الوجود بالقوة إلى الوجود بالفعل فهى الخطوة الأولى فى العمليـة                ال

النقدية هى التى تحيل النص إلى معنى، وتجعله قولاً معلنًا، وبذلك لا تتحدد مهمة المتلقى فـى                 

الخلاقـة،  النص آليا والاحتفاظ به فى ذخيرته، وإنما تتعدى ذلك إلى التقائه عبر فاعلية القراءة               

ونجد عند الناقد المغربى أحمد بو حسن تعريفًا للقراءة شبيها بالتعريف الذى وجِد عنـد آيـزر،                 

للنص تركيبه الخاص لتحقيق الموضوع الجمالى المتماسـك        : "يقول. فيما سماه بالقطب الجمالى   

ريـان  بواسطة توليف أو نشاط بناء مكثف، فالقراءة هنا فعل متحرك تركب الموضوع أثنـاء ج         

". فعل القراءة بمعنى أن القراءة نشاط مكثف يختلف باختلاف القراءة فى لملمة المعنى من النص   

 تنبه إلى خطورة النقل عن المناهج الغربيـة المتعلقـة           -هو فاضل ثامر  –لكن ناقدا عربيا آخر     

ئة التى نشـأت    بالقراءة والقبول بها دون نقد أو نخل ويستند ذلك على مدى تأثرها بالثقافة والبي             

فى تصورى أن الناقد العربى بحاجة إلى الخروج بموقف نقدى متوازن، يعبر عن             : "فيها، فيقول 

حاجاتنا الثقافية والنقدية ويكون حصيلة لتحليل أدبى وسوسيولوجى واسع للظواهر الأدبية مـن             

احث فى هذا   جهة، وللواقع التاريخى والاجتماعى من جهة أخرى وتأسيسا على ما تقدم يدعو الب            

المقال إلى قراءة إبداعية شاملة للنص، بمعنى أنها ينبغى ألا تكون قراءة أحادية الجانب، قراءة               

لا يمكن لها أن تقصر نفسها على إماطة الأسرار البنيوية للنص فقط كما تفعل معظم الاتجاهات                

ا لا يعنى ذلـك     البنيوية، حيث تتقيد بفك رموز الإشارات اللغوية للنص وفق نظرة قاصرة، كم           

، وأهملت هـى الأخـرى      .التسليم الكامل بمنطلقات التفكيكية التى اعلت من شأن سلطة القراءة         

 )٢٠ – ١٩ محمد المتقن، مرجع سابق، –نقلاً عن (.   القارئ المتلقى

تلك كانت الاراء التى وردت فى كتابات النقاد وكُتاب نظرية التلقى والرؤى المختلفـة              

ظرتها للقارئ والنص والمعنى ونظرية التلقى وتراثنا النقدى، ويمكن إيجازها          التى تتبناها فى ن   

 :فى النقاط الاتية
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القارئ المتلقى فى العملية الإبداعية أمر بديهى، حيث تكون القـراءة عمليـة إيجابيـة،                -

 .وليست مجرد حضور سلبى، أى لابد من توازن حضورى بين الإبداع والقراءة

يس خارجيا فحسب، بل هو وجود فى وعـى المبـدع بالدرجـة             وجود القارئ المتلقى ل    -

الأولى، وهذه الحقيقة تأتى من معاينة الواقع التنفيذى معاينة صحيحة، ومن خلالها تأخـذ              

 ).المؤلف والمتلقى: (العملية التنظيرية خطوط حركتها الجدلية بين الطرفين

الأدبى بداية ونهاية تقود إلـى      توجد فوارق دقيقة بين القارئ والناقد، فالنظرة فى العمل           -

ناتج أصيل، وما يستلذه القارئ هى هذه الأصالة، ومن هنا يفترق موقف القـارئ الـذى                

يرى فى الأثر الأدبى موضوع تلذذ ومتعة عن موقف الناقد الذى ينشغل بإدراك الخيوط              

االرابطة، والتسلسل، والأفكار العامة، ذلك لا ينفى إمكانية اجتماع الأمرين مع. 

تتشكل طبيعة القارئ المتلقى فى الدرس القرائى الأسلوبى على أساس المشاركة الفعلية،             -

ومن ثم يوصف بأنه عنصر فى التحليل الأسلوبى حيث يرتبط بخيوط الحركة الدلالية فى              

النص التى تتم بين النص ومتلقيه، سواء تمت على سبيل التناقض والتصـادم، أو علـى                

د، فهى حالات قائمة بين الأثر والمتأثرسبيل التماثل والتوح. 

يتأثُّر الأسلوب فى نص القراءة بوعى القارئ المتلقى، بل يعتمد عليـه كليـة حيـث إن                  -

تأثيرات الأسلوب لا تصبح موجودة فى الواقع إلا حيثما يعيها المتلقى، ومن ثم ينبغى أن               

 أولاً، ثم القـارئ العمـدة       يكون عنصرا فى النظرية الأسلوبية بداية من القارئ المتوسط        

 .ثانيا الذى يؤكد وجود الإشارات الأسلوبية

ما يفعله القارئ المتلقى بالنص لا يتوقف على النص نفسه، بل يتعدى إلى التعدد الدلالى                -

وهو ما يشكل خصوصية نص القراءة، ويمنحه القدرة على الدلالة وعلـى إنتـاج فعـل                

 .القراءة المعقد

تلقى فى نص القراءة لا ينحصـر فـى الجوانـب العقليـة لإدراك              ما يدركه القارئ الم    -

النصوص، بل يضاف إليها اختيارات قيمية، فإذا كانت القراءة وطرائقها إعدادا لأشـكال             

 .القراءة، فإن أنساقها تكشف عن الاستثمارات القيمية التى تتخلل هذه الأشكال

وجد بين القارئ والنص علاقـة       حيث ت  -جد وثيق –يرتبط القارئ المتلقى بالنص ارتباط       -

اشتهاء متبادل تتمثل فى انجذاب المتلقى للقراءة على امتداد النص بفعل قوة متنكرة لهـا               

طابع التوتر فكلما تقدمت القراءة، استنزف النص، وفى استنزافه تكمن لذة قراءة النص،             
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أى " لعبـا "راءة  كما أنها تقود إلى الرغبة فى الكتابة، إعادة كتابة النص، حيث تصبح الق            

 .إنتاجا لا تسلية

تخضع العلاقة بين القارئ المتلقى والنص لمنطق المعضلة والحل، السـؤال والجـواب،              -

حيث يكون النص جوابا عن سؤال، وبتعبير آخر، فالمتلقى لا يدرك من النص سوى مـا         

 أسـئلته   فالنص نفسه يطرح  . فجواب النص على سؤال القارئ لا يكون دائما كافيا        . يعنيه

التى تتطلب بدورها إجابات القارئ عنها فينتج عن ذلك أن منطق السؤال والجواب الذى              

يظهر فى شكل حوارى مادام الأمر يتعلق بسيرورة تأويلية لذلك، فإن فهم نص القـراءة               

يعنى السؤال الذى على القارئ أن يجيب عنه، أو بشكل أعـم، تحديـدا أفـق الأسـئلة                  

 .فى نهاية الأمر نصا جديدا بالنسبة للقارئوالأجوبة التى تشكل 

كمـا  ) الخارق(تتعدد أنماط القراء فى نظرية التلقى وأهم هؤلاء القراء القارئ المثالى أو              -

يطلق عليه ريفاتير المسلح بقدرة على تسجيل كل انطباع جمالى تسجيلاً واعيا، ثم إحالته              

 .مرة ثانية إلى بنية فعالة للنص

ى يضفى على العمل الأدبى الوجود المطلق بإنتاجه إياه عن طريق القراءة            القارئ هو الذ   -

 .بمنحه حياة مشتمرة، ناقلاً إياه من نطاق الوجود بالقوة إلى نطاق الوجود بالفعل

العمليات العقلية التى يمر بها الكاتب خلال رحلة الإبداع هن نفسها العمليات العقلية التى               -

 .يمر بها القارئ

 ضوء نظرية التلقى تعيد كتابة النص المرصود للقراءة تنتقل عبـر سـيرورة          القراءة فى  -

تواصلية من مرسل إلى مرسل إليه يتعين على المرسل إليـه أن يحـل شـفرات تلـك                  

المرسلة، مما يعنى أن التواصل لا يتحقق إلا حين يتم حل الشفرات لذا تقضى المنـاهج                

، أى المؤلف، بل من زاوية المرسل إليـه         النقدية بدراسة النص ليس انطلاقًا من المرسل      

 .خاصة، أى المتلقى

النص القرائى ما تنقرئ فيه الكتابة وتنكتب فيه القراءة باستمرار من وجهة نظر النقـاد                -

انطلاقًا من أن كل نص مكتوب من أجل قارئ، ومقروء من لدى قارئ حتى ولو كـان                 

 .هذا القارئ هو المؤلف نفسه

ينامية القراءة التى تبدو وكأنها تركيب للإدراك والإبداع فهـى          النص عدم ما لم تتدخل د      -

فالموضوع أساسى لأنه قطعا فارض لبنياته      . تقرر فى آن واحد أساسية الذات والموضوع      
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لكن الذات القارئـة أساسـية لكشـف        . الخاصة ومستلزم لانتظار الآخرين ورصدهم له     

 . بالخلق ويخلق بالكشفالموضوع، فالقارئ يكشف ويخلق فى آن واحد إنه يكشف

النص بداية مطلقة ومشروعة يحتاج باستمرار إلى من يكمل على أحسن وجه، فـالمؤلف        -

 أن يعيدوا إليه    -أيضا–يكتب ويخاطب حرية قارئيه وهو يتطلبها لتوجد عمله، بل يتطلب           

 .الثقة التى منحهم إياها، أن يعترفوا بحريته الخلاقة

فـإذا كانـت حريـة      . حتواء العمل الأدبى لصورة قارئه    تقوم نظرية القراءة على مبدأ ا      -

المؤلف وحرية القارئ المتلقى تبحثان كل منهما عن الأخرى، وتتبـادلان التـأثير فيمـا             

بينهما، فإن اختيار المؤلف لمظهر من العالم ليكشف عنه يقرر شخصية القارئ، كما أن              

 .هالمؤلف فى ذات الوقت، يقرر طبيعة المظهر باختياره لقارئ

لا يتحقق النص إلا حين يصبح الدال مدلولاً بواسطة القراءة انطلاقًا مـن أن الكاتـب لا                  -

الـنص  (يكتب إلا ليقرأ، وأن الكتاب لا يوجد إلا حين يقرأ، أى حـين يصـبح الـدال                  

بواسطة حل الشفرة،   ) المضمون الفكرى لهذه الأدلة   (مدلولاً  ) كمجموعة من الأدلة اللغوية   

 . لهأى قراءة المتلقين

 .وتتأثر القراءة بعمر القارئ، ومستواه الثقافى، وخبراته السابقة، وقدراته العقلية -

أما القراءة فعلاقة فلا يمكـن عـزل        . يكتسب النص أدبيته بالقراءة، فالقارئ مجرد دور       -

الكتاب عن القارئ إلا بتكلف إن تدخل القارئ لـيس ظـاهرة عارضـة ففـى القـراءة       

 .بيتهوبالقراءة، يكتسب النص أد

، مما يعنى أن الـنص يحتـوى        "تعيد كتابته "القراءة محفورة على النص، فإنها باشتغالها        -

 :على بذور تحوله وتتحقق إعادة كتابته وفق اشتراطات منها

o               الانحراف عن المعنى الجاهز للنص؛ فالقراءة لا تحدها تخوم إن الـنص يـدعو

جـب معرفتـه أو لعبـة       القارئ إلى لعبة الانتظار بمعنى أن هناك معنى آخر ت         

 .المفاجأة ليس المعنى حيث كان منتظرأ

o عدم القفز على ثغرات النص وشقوقه وبياضاته. 

بالقراءة يتشكل معنى النص فى تجدده الدائم، فمن خلال الأدوار التى يقوم بهـا القـارئ                 -

ياق المتلقى فى النص تتحطم الحلقة المغلقة التى يدور فيها النص الأدبى بين المؤلف والس             

 .والمحتوى، ليجهز نظرية بعقيدتها التأويلية وتتموقع فى حقل علوم المعنى
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القراءة سلطة مطلقة أمام سلطة النص، وهذا تطور مهم إذا فهم فى إطاره الصحيح وهذا                -

يشير إلى اتجاه واحد ثابت غير منازع أن العمل الأدبى ليس نصابا بالكامل كما أنه ليس                

وبناء على ذلك فإن آيزر يرسم ثلاثة أبعاد . ب والتحام من الاثنينذاتية القارئ ولكنه تركي

الأول يتضمن النص فى احتمالاته ليسمح ويتأمل إنتاج المعنى ويعتبر الـنص            : للتطوير

يجب أن يحقق معقولية أو محسوسية من القـارئ والثـانى أن            ) لأوجه مخططة (هيكلاً  

 .يستقصى إجراءات النص فى القراءة

وء نظرية التلقى هى الصورة الذهنية التى يتصورها المتلقى عنـد تلقـى             القراءة فى ض   -

 .النص بهدف بناء متكامل للنص جماليا متماسكًا ثابتًا

لنظرية التلقى فى القراءة مجموعة من المبادئ تقوم عليها والتى يمكن حصرها بالنقـاط               -

 . المفاجأة وعدم التوقع-٢     . القصدية-١ :الآتية

 . أفق التوقع-٤  .ف ووعى القارئ وعى المؤل-٣

استجابة القارئ فى نص القراءة وجه من وجوه المعقولية التى لا تذهب فى الإعلاء مـن          -

سلكة القراءة حيث إن نظرية التلقى تثير حقيقة مهمة فى اعتقاد أقطابها وهى كيف وتحت          

 أى ظرف يكون للنص معنى بالنسبة للقارئ؟

 شىء مليء بالثقوب والفجوات ثقوب يكلف القـارئ         النص من وجهة نظر نظرية التلقى      -

وحده برتقها وفجوات يقوم القارئ وحده بملئها وشفرات يقوم القارئ وحده بحلها، وعليه             

ألا يفهم المعنى فقط بل عليه أن يفهم وجهة نظر الكاتب، وبالتالى يشـارك فـى وجهـة             

 .النظر

كل عناصر النص الأخرى فهـو      القارئ بؤرة الاستقصاء أو المركز الذى تتمحور حوله          -

ولعـل  . يتواصل مع النص ويتقبله ويصنع جمالياته وقد تفوق عبقريته عبقرية الكاتـب           

نظرية التلقى أفادت من هذا الموروث الفلسفى أيما فائدة فى صياغة دور القـارئ فـى                

أن الاشـياء لا تحمـل      : مجمل صناعة الأدب، وهو فى ذلك يوافق قول بعض الفلاسفة         

ن المعنى فى عقولنا فالفنان يقصد من عمله الفنى معنى وكل منا يقـدر هـذا                معنى ولك 

 .المعنى تقديرا خاصا فيحدث لذلك التفاوت
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وبعد أن تحدد الرؤى المختلفة لنظرية التلقى ومحاورها الرئيسة وأنماط القراء فى ضوئها    

ل الباحث محورا آخر مـن      والمفاهيم المختلفة التى تناولتها، وموقف التراث النقدى منها، يتناو        

 .محاور البحث يتناول القراءة فى ضوء نظرية التلقى
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 :القراءة فى ضوء نظرية التلقى: المحور الثانى
 *:تطور مفهوم القراءة فى ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة: أولاً

إن تعدد وجهات النظر إلى مفهوم القراءة جعل عملية تحديد مفهوم دقيق للقـراءة أمـر                

رورى، وذلك لأن الإجراءات التى تتبعها فى معالجة درس القراءة، أمر ضـرورى، وذلـك             ض

لأن الإجراءات التى تتبعها فى معالجة درس القراءة، أو إكساب مهاراتها يتوقف على مفهومنـا               

لعملية القراءة، ولذلك سيقوم الباحث بعرض التطورات التى طرأت على مفهوم القراءة انطلاقًا             

 :العلماء المتخصصين فى تعليم القراءة فى هذا الصدد، وذلك على النحو التالىمن تأكيد 

                                        
 : انظر على سبيل المثال *

 .١٩٩٢الدار المصرية اللبنانية، : ، القاهرةية والتطبيقتعليم اللغة العربية بين النظر:  حسن شحاتة-١

التفاعل بين بعض مداخل تعليم القراءة والاستعداد لتعلمها وأثره على الأداء القرائى فيهـا              :  فاروق أبو زيد   -٢

 .١٩٩٣كلية التربية، جامعة الإسكندرية، ) غير منشورة(لتلاميذ الصف الأول الابتدائى، دكتوراة 

3- Manzo، M. et al (1995). Teaching children to Beliterate، A Reflective Approach. 

London، Harcourt Brace college publisher. PP (10 – 15). 

 .١٩٩٧دار الفكر العربى، : ، القاهرةتدريس فنون اللغة العربية:  على مدكور-٤

دار الفكـر   : ، القـاهرة  إعدادها تطورها تقويمها  الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية       :  رشدى طعيمة  -٥

 .١٩٩٨العربى، 

 .١٩٩٨دار الفكر العربى، : ، القاهرةتدريس اللغة العربية فى المرحلة الثانوية:  محمد مجاور-٦

7- Readnence، J. et al (2000) Reading A ctwities content Area Reading and Learning 
(3rd ed) N. C. Intenational Asso. 

  .٢٤٢مرجع سابق ذكره، :  فتحى يونس-٨

 .٣٨ – ٣٧مرجع سابق ذكره، :  حنان سمير-٩

 .٣٠مرجع سابق، :  خلف الديب-١٠

: ، المنصـورة  القراءة والكتابة فى المرحلة الابتدائية رؤيـة تربويـة        تعليم  :  سمير عبد الوهاب وآخران    -١١

 .٢٠٠٢المكتبة العصرية، 

فى أعمال المؤتمر العلمى الثالث للجمعيـة المصـرية للقـراءة           مفهوم ونماذج،   القراءة  :  محمد المرسى  -١٢

 .٢٠٠٣يوليو ) القراءة وبناء الإنسان(، والمعرفة

ايتـران للنشـر والتوزيـع،      : ، القـاهرة  الاتجاهات الحديثة فى تعليم القراءة وتنمية ميولها      :  فايزة السيد  -١٣

 .م٢٠٠٣



 

 
 

١٢٩ 

  نظرية التلقى بين الماهية والأهمية وتطبيقاتها التربوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية:الفصل الثالث

ظل مفهوم القراءة راسخًا لسنوات عديدة يتمثل فى أنها إدراك حسى، وأن الغرض من               -١

وأدى هذا المفهوم إلى العناية     . تعليمها وتعلمها هو إدراك الكلمات ونطق اصواتها بدقة       

 . وخصائص إدراك الكلماتبالبحوث الخاصة بحركات العين،

مع تطور الحياة وفى مستهل القرن العشرين ونتيجة الأبحاث التربوية المتعددة وعلماء             -٢

النفس وعلماء اللغة والاهتمام بعمليات القراءة فى ضوء ذلك تطـور مفهـوم القـراءة               

 وأصبحت عملية عقلية أساسها الفهم، وغايتها ترجمة الرموز إلى مدلولاتها من الأفكار،           

وتتطلب هذه العملية فهم المعانى والربط بين الخبرة الشخصية وهذه المعانى وهى بهذا             

 .تتطلب عمليات نفسية وعقلية على درجة عالية من التعقيد

ثم تطور هذا المفهوم مع تقدم البحث العلمى، وعرفت القراءة أنها ليست مجرد نشـاط                -٣

فهم معانيها بل، أنها عمليـة      بصرى ينتهى بتعريف الرموز المطبوعة فحسب ونطقها و       

ذهنية تأملية تستند إلى عمليات عقلية عليا ونشاط يحتوى على أنماط من التفكير والتقويم 

والتحليل وتفاعل مع النص المقروء، تقوم على معايشة النص ونقده، وإبداء وجهة النظر 

لسـابقة  فيه رضا أو سخطًا، إعجابا أو رفضا، على ضوء خبرات القارئ ومعارفـه ا             

 .وظروفه الخاصة

ثم تطور هذا المفهوم ليضيف إلى كل ما سبق معنى جديدا؛ لتصـبح القـراءة عمليـة                  -٤

توظيف المقروء واستعماله فى حل المشكلات التى تواجه القارئ فى مناشـط حياتـه               

 .ومواقفها المختلفة

قـارئ  وفى ضوء الاتجاهات الحديثة أصبحت القراءة عملية بنائية نشطة يقوم فيهـا ال             -٥

بدور معالج إيجابى نشط للمعرفة، وليس مجرد مستقبل سلبى، وتتضمن عمليات عقلية            

 .ومستويات تفكير عليا

وفى ضوء التطورات المعرفية الجديدة تغيرت النظرة نحو القراءة ومفهومهـا ليسـاير              -٦

مبادئ علم النفس المعرفى فأصبحت عملية يقوم فيها القارئ بخلع المعنى على الـنص              

ء على ضوء معرفته السابقة، فيملأ الفجوات فى النص ويضيف إليها معنًى جديدا    المقرو

 .قد يتطابق أو يتعارض مع النص الذى قصده الكاتب

يمكن للباحث أن يخلص منها بأن تعدد وجهات النظـر          . وبعد عرض التعريفات السابقة   

 :هذه حول مفهوم القراءة وذلك فيما يرى الباحث لأسباب منها
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 .راءة عملية معقدة وأن المعارف الخاصة بطبيعتها لم تكتمل بعدأن الق -

الغرض من القراءة، وكل ما يتصل بشخصية       : أن القراءة عملية تختلف تبعا لعوامل منها       -

 .القارئ ومراحل تطور القراءة ذاتها، وطبيعة المقروء

هما ينظـر   أن أصحاب هذه المفاهيم ينتمون إلى أنظمة معرفية مختلفة، وأن كل واحد من             -

 .إليها من زاوية اهتمامات مجال تخصصه

اختلاف وجهات النظر فى ماهيتها، وتوزع هذه الوجهات وفقًا لتوزيـع مـا يعنـى بـه             -

الدارسون، فعالم النفس يرى أن القراءة عملية تفكير، وعالم اللغـة واشـتقاقاتها يعنـى               

لرسوم اللغوية المكتوبـة    بالمعنى، ويأخذ فى الاعتبار العلاقات بين الأصوات اللغوية وا        

بها، وعالم الاجتماع يعنى بعملية التفاعل بين القراءة والثقافة، وعالم الاتصـال اللغـوى              

يشترط أن تتضمن القراءة اتصالاً بين الكاتب والقارئ، وأن يشتركا معا فى المعنى الذى              

 ).٣٨، ١٩٨٧محمد المرسى، (. تنقله الرسالة المكتوبة

القراءة وعملياتها وكيفية حدوثها، فمنهم من ينظـر علـى أنهـا            الاختلاف حول طبيعة     -

مجموعة من المستويات ومنهم من ينظر على أنها مجموعة من العمليات ومنهم من ينظر 

 .على أنها مجموعة من المهارات

وبعد عرض التعريفات والتوجهات السابقة للقراءة وتطور مفهومها، يمكـن للباحـث أن             

 *..فة للقارئ فى ظل التغييرات التى طرأت على هذا المفهوميعرض الأدوار المختل

 :القراءة والأدوار المختلفة للقارئ: ثانيًا
لجأ بعض المتخصصين إلى تقديم تصورهم لمفهوم القراءة وأدوار القارئ وفقًا للتوجهات            

 Pearson & Tierny" بيرسـون وتيرنـى  "وفى هذا الإطار قـدم  . الحديثة فى صورة نماذج

ا إلى              نموذجا لطبيعة القراءة والعمليات التى يؤديها القارئ ويتصور فيه أن القارئ كاتب، استناد

افتراض رئيس هو أن شكل العمليات التى يؤديها القارئ فى نص ما، هى نفسها العمليات التى                

 يؤديها الكاتب عند كتابته العقلية عند كتابته لهذا النص فالقراءة من وجهة نظرهما هى عمليـة               

توصيل وحصول المعنى بين القارئ والكاتب والتفاعل بينهما من خلال نص معين، والقـارئ              

 .الجيد فى نظرهما هو الذى يقرأ كما لو كان كاتبا ومعايشًا له تماما

                                        
فهوم ونماذج، فى أعمال المؤتمر العلمى الثالث للجمعية المصرية للقراءة القراءة م: نقلاً عن محمد المرسى )*(

 .٣١ – ٢٧والمعرفة، مرجع سابق، 
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لا يمكن لأى قارئ أن يصبح قارئًا        ":ومن هنا يتبنى الكاتبان نموذجهما على مقولة هى       

أخرى وأن الكاتب والقارئ خلال عملية ابتكار الـنص وخلقـه    أو ذاتًا Inner Readerداخليا 

، )المـدقق (المخطط، والمؤلف، والمحـرر     : يقومان بأربعة أدوار تتوالى وتتفاعل، وهى أدوار      

 .والمراجع

 :والنموذج التالى يعرض تصورهما لعملية القراءة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 )٥(شكل 

 يوضح التصورات المختلفة لعملية القراءة

 هذا النموذج، تبدأ القراءة من اليسار إلى اليمين، وذلك حيث توجد بالنموذج ثلاثة              ولقراءة

وداخل كل من القارئ والكاتب توجد عناصـر        . مكونات رئيسة هى الكاتب، والنص، والقارئ     

، كما توجد   )المخطط، المؤلف، المدقق، المراجع   (أخرى، هى القارئ الداخلى، والأدوار الأربعة       

 .صورتان للنص

وتمثل النص حالة كونه كامنًا فى عقـل        ) أ(الصورتان اللتان داخل الكاتب هى الصورة       و

) ب(والصـورة   . الكاتب، وهى مرحلة تكون فيها صورة النص غامضة، غير واضحة المعالم          

المخطط

المراجع

المؤلف المدقق

 أدوار القارئ

المخطط

المراجع

المؤلف المدقق

أدوار الكاتب 

النص 
على 
الصفحة

القارئ 
الداخلى
لالقارئ

)ذاتى(

النص 
الداخلى

النص 
آما 

يدخل 
لذاآرة 
محايدة

قارئ ال
الداخلى 
للكاتب 
أو ذاته 
الأخرى

النص 
على 
وشك 
الكتابة 
على 
 صفحة

نص 
آامن 
فى عقل
الكاتب
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) أ(وهو يختلف عـن الـرقم       . وهو النص الذى يوجد فى عقل الكاتب لحظة شروعه فى الكتابة          

، ومؤلف، ومدقق، مراجع، كامنين فى ذات الكاتب، ويختلف أيضا          لأنه قد عولج بواسطة مخطط    

عن النص النهائى الموجود على الصفحة فى أنه يمكن للكاتب قراءته، والتفاعل معه بواسـطة               

 .القارئ الداخلي للكاتب أو ما يطلق عليه الذات الأخرى للكاتب

 :نصصورتين لل) النص الأيمن من النموج(وبالمثل فإن داخل القارئ 

المخطـط،  : وهى صورة النص الذى يعده القارئ لأربعة أشخاص داخله هم         ) أ(الصورة  

والمؤلف، والمدقق، والمراجع، كى يتفاعلوا معه، وهو ما وصف فى النموذج بأن النص كمـا               

يدخل لذاكرة محايدة، وتختلف هذه الصورة عن النص المسجل على الصفحة؛ لأنهـا يجـب أن             

 .ى يتأتى له إعمال ذاكرته فيهتفسر بواسطة القارئ، ك

وتمثل النص الداخلى الذى أعد بواسطة الأشخاص الأربعة الكامنين داخل          ) ب(والصورة  

نعم لقد فهمـت، وإذا كانـت   . القارئ، للعرض على القارئ الداخلى للقارئ، كى يعطى الإشارة   

دقق، والمراجـع،   الإشارة تعنى عدم الفهم، أعيد النص مرة أخرى إلى المخطط، والمؤلف، والم           

ليتعارفوا من جديد فى قراءة النص وفهمه، وهذا التعاون من شأنه أن يعيد بناء نموذج المعنـى                 

 .قد فهمت… من جديد، ليقدم للقارئ الداخلى ليعطى إشارة 

توضيحا لمغزى هذا النموذج بالنظر فى الأدوار الأربعة التـى          ) محمد المرسى (وقد قدم   

 : وذلك على النحو التالىتسوى بين القارئ والكاتب

 Reader Planner:  القارئ بوصفه مخططًا-أ

إن القارئ الذكى يخطط لقراءة النص، والتخطيط يشمل ألوانًا عامة مقبولة من السلوك،             

مثل تحديد الغرض من القراءة، واستحضار المعارف السابقة حول الموضوع الذى يقرأ عنـه،              

لى موضوعات محددة، أو أغراض مختلفة، والتساؤل عما        وتوقع ما سيقوله الكاتب، والتركيز ع     

 .يمكن أن يتضمنه النص المقروء

 Reader as Composer:  القارئ بوصفه مؤلفًا-ب

والنظر إلى القارئ بوصفه مؤلفًا فى حدود هذا النموذج، يعنى أن النص المقروء لـيس                

ل بين مضـمون الـنص وهـذه        إلا تركيبا يثير فى قارئه خبرات، ومعلومات سابقة وأن التفاع         

الخبرات تؤدى إلى تكوين تركيب جديد للمعنى الذى يتضمنه النص، يؤلفه القـارئ ويعرضـه               

على قارئه الداخلى أو ذاته الأخرى، ويتم بناء التركيب الجديد لمعانى النص من خلال ما يقـوم       



 

 
 

١٣٣ 

  نظرية التلقى بين الماهية والأهمية وتطبيقاتها التربوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية:الفصل الثالث

برات سابقة، وحين   به القارئ حين يبحث عن أوجه الترابط بين ما يقرأ، وما لديه من أفكار وخ              

يحاول أن يلائم بين ما كان لديه من معطيات وأفكار واتجاهـات سـابقة، وبـين المعطيـات                  

والسبب الذى يجعل كـل قـارئ ينشـط         . والحقائق، والمعلومات التى يتضمنها النص المقروء     

 .لتكوين هذا النموذج هو تبسيط النص لقارئه الداخلى

الدور حين يتعامل مع النص من خلال مجموعة من         وفى نظرية التلقى يقوم القارئ بهذا       

العمليات العقلية يخلع المعنى على النص، وقد يؤلف نصا موزايا لهذا النص أو نموذجا جديـدا                

 .لمعانى المادة المقروءة

 Reader as Editor): مدققًا( القارئ بوصف محررا -ج

 فى الدورين السابقين، وأنه مطالب      ويعنى هذا الدور أن القارئ الجيد لا يكتفى بما قام به          

بأن يعيد قراءة النص بتأمل وتعمق، فيفحص تفسيراته للمقروء، ويوازن بين وجهـات النظـر               

 .المختلفة، التى عنت له، وهذا ما ينهض به القارئ الجيد حين يعيد قراءة النص وتحليله

 مسودات ما يكتب    وشأن القارئ فى هذا، وهو شأن الكاتب الجيد، الذى يعمد إلى مراجعة           

ومغزى هذا فى نظرية التلقى هو ألا يكتفى التلاميذ بالقراءة السطحية بل يتجاوز مع              . عن عمد 

الكاتب عبر النص، واعين ما بين السطور وما وراءها، وذلك لأن ذلك يعد عملية من عمليـات                 

 .القراءة فى ضوء نظرية التلقى

 Reader as Monitor:  القارئ بوصفه مراجعا أو مرشدا-د

وهذا الدور مهم لأنهم أدوار القارئ فى النص، فالقارئ الواعى يحتاج مراجعـا يحقـق               

توازن القوى بين أدوار المخطط والمؤلف والمحرر، وليحدد أيا من هذه الأدوار سـيتحكم فـى                

 ـ          . الناتج النهائى لعملية القراءة    ى والمراجع هو الذى يحدد ما إذا كانت الصورة أو نموذج المعن

ودور المراجع أو المرشد يعنـى      . الذى وصل إليه القارئ قد أصبح مناسبا للقارئ الداخلى أم لا          

أن يحدد القارئ فى أية لحظة إذا ما كان النص فى حاجة للمراجعة أو إعادة الصياغة، أو إعادة                  

ل مـدى،   وهذا الدور يؤدى إلى فهم المقروء واستيعابه فهما كاملاً، ويجعل تعلمه أطو           . التكوين

 .وفى نظرية التلقى يقوم التلميذ بملء فجوات المعنى من خلال فهمه للنص. وأبقى أثرا

وما يتميز به هذا النموذج أنه ليس خطيا، تتعاقب فيه الأدوار؛ وإنما هو محاولـة لفهـم                 

ج العمليات المختلفة التى يؤديها القارئ، مع تأكيد أن الأدوار الأربعة المشار إليها فـى النمـوذ               

 أن -أيضـا –تتفاعل فى أثناء القراءة، ويتداخل بعضها فى بعض، ومما يتميز به هذا النمـوذج   
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القراءة فيه تقع فى سياق معقد، تتم فيه تفاعلات شىء وتأثيرات متبادلة بين القارئ أو الكاتـب،                

وتتم القراءة من خلال أدوار أربعة يكمل بعضها بعضا، للوصول إلى معنـى             . والنص المقروء 

يتسم بالتكامل والاتساق، واكتمال المغزى والمعنى، وتلك التفـاعلات تؤكـد الأدوار المختلفـة              

للقارئ مع النص فى تفاعله مع النص ليقوم بتحليله، ونقده، علاوة على الاستفادة منه فى مواقف 

يس وهذا ما نحت إليه هذه الدراسة فى تأكيدها على أهمية دور القارئ كمحور رئ           . جديدة مختلفة 

 .فى نظرية التلقى التى تعد من أبرز نظريات القراءة والتعامل مع النص المقروء

وبعد عرض الباحث للأدوار المختلفة للقارئ التى تناولها المتخصصون التربـوين قـى             

 .صورة نماذج يتناول الباحث عرض عمليات القراءة فى ضوء نظرية التلقى
 

 :عمليات القراءة ونظرية التلقى: ثالثًا

 فى تحليـل عمليـات      -بخاصة– وفى القراءة    -بعامة–استند المتخصصون والتربويون    

القراءة إلى نتائج الدراسات فى علم النفس المعرفى، وعلم النفس اللغوى وفـى إطـار نظريـة                 

تجهيز المعلومات ودورها فى تطور بحوث العمليات المعرفية التى تتجه فى دراساتها الحديثـة              

ص أنواع الاستراتيجيات التى يستخدمها القـراء فـى تنظـيم وترميـز             إلى المخ البشرى وفح   

وقد صمم عديد من النماذج النظرية التى تتعلق بالبحث والتطبيـق فـى             . المعلومات وتخزينها 

. مجال اكتساب القراءة، وفق نتائج التحليلات الإدراكية التى تقـوم علـى تجهيـز المعلومـات     

وتأسيسا على الدور الذى تلعبه الذاكرة فـى عمليـة          ) ١٤ – ١٣فاروق خليفة، مرجع سابق،     (

ففى حل المشكلات يستخدم المتعلم المفاهيم المختلفـة        . القراءة فى كونها نوع من حل المشكلات      

فى تطوير واختبار مجموعة من الفروض، فيعدل، ويشتق المعانى وبهذه الطريقة يقوم المـتعلم              

بهدف الوصول إلـى    ) لاستنتاج، والتحليل، وإبداء الرأى   كا(بمجموعة من العمليات العقلية العليا      

 )٤٦٤، ١٩٩٨فتحى الزيات،   (. المعانى المتضمنة فى النص

وترتبط عمليات القراءة بمجموعة من التصورات الذهنية أساسها التمثيل العقلى لشىء، أو 

غة المكتـوب   حدث غير موجود هدفها تنشيط الذاكرة طويلة المدى ومن بينها معرفة القارئ الل            

فيها النص مما يؤدى إلى خلق نوعا من التفاعل الذى لا تستغنى عنه القراءة، لتكـون القـراءة                  

عملية يبنى القارئ الحقائق التى تكمن وراء الرموز ويكون القارئ المعرفة من خـلال فهمـه                

 . ة فى النصواستيعابه للنص المقروء وبنيته والتأليف بين الأجزاء المختلفة للمعلومات المتضمن

(Richard، R. et al، 1998، 14) 
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 :مكونات عملية القراءة

نظرا لما تتضمنه عملية القراءة من نواحى إنتاجية كإعمال الفكر فى المقـروء تفسـيرا               

الأولـى  . للإشارات والرموز المكتوبة، يمكن النظر إلى مكونات عملية القراءة، فى زاويتـين           

تضمن العديد من الأنشطة الفرعية التى ينبغى أن يجيدها القـارئ           بوصفها نشاطًا عقليا مركبا ي    

لأداء عملية القراءة بوصفها مهارة كلية تتضمن مجموعة من المهارات الفرعية التى يجـب أن               

أن الأولى تنظر إلى العمليات العقلية : والفرق بين النظريتين. يتعلمها القارئ لأداء عملية القراءة

فتنظر إلى الجوانب التعليمية فى القراءة ذاتها وهى المكونات المتصـلة           : انيةعند القارئ أما الث   

بالفهم والاستيعاب فى القراءة فى إطار تجهيز المعلومات التى يسعى فيها أصحابها إلى وصف              

التى تتوسط تبادل المعلومات بين القارئ والنص من خلال مجموعة          ) العمليات(الأنشطة الذهنية   

 المعالجة تحاول تعيين كيفية تفاعل هـذه العمليـات والمكونـات            -ى القراءة ف–من النظريات   

" اسـترنبرج " و Perffetti" برفيتـى " و Carpenter" كاربينتر" و Beck" بيك"وتنسيقها كما يرى    

Sternperg) ويمكن هنا الجمع بين النظريتين بغرض تعرف علاقة هذا النشاط العقلى ). ١٩٨٧

  . بتعلم جوانب القراءة) اه، الإدراك، التعرف، النطق، الفهمالانتب(الذى يبذله القارئ 
 )١٦فاروق أبو زيد، مرجع سابق، (    

 :وبتحليل الرأيين السابقين يمكن استخلاص النقاط التالية

من القارئ إلى النص، ومن النص إلى القارئ،        : تسير عملية القراءة فى اتجاهين متبادلين      -

ئ، يضفى القارئ على النص أبعادا جديدة قد لا يكون لهـا            فبقدر ما يقدم النص إلى القار     

 .وجود

تقتضى عملية القراءة الربط بين الوحدات الفكرة بهدف الكشف عن العلاقات التى تكتسب              -

معانيها من خلال التفاعل بينها، ويبدأ نشاط القارئ لخطة خلق الروابط والعلاقات بـين              

 .الوحدات

 خلال التواصل الفكرى، والوجـدانى والثقـافى بـين          يعاد بناء النص بصورة فكرية من      -

 :القارئ والكاتب، ويمكن تفسير ذلك على النحو التالى

 .يكمن المعنى فى السياق العقلى للقارئ، والسياق اللغوى للكاتب -

 .يتطلب تحصيل فكر الكاتب صهر معرفة القارئ بمعرفة الكاتب -

 )٥٤سمير عبد الوهاب وآخران، مرجع سابق، (
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إدراكى ويتمثل فى القدرة على تنظيم المثيرات داخـل         : القراءة على جوانب ثلاثة   تشتمل   -

النص المقروء، وهى تعتمد على الخلفية السابقة للقارئ وخبراتـه السـابقة، والجانـب              

المعرفى ويتمثل فى مجالات التفكير المختلفة وتوقعات القارئ وتنبؤاته وعمليات استيعاب      

ه كل مهارات الفهم، ويعكس الجانـب الوجـدانى مشـاعر           المعنى وتمثله، ويندرج تحت   

 .وعواطف القارئ واستجابته للمقروء استجابة جمالية

وبالاعتماد على العمليات السابقة يمكن أن يخلص الباحث إلى أن نظرية التلقـى تسـاهم               

 .بشكل كبير فى استيعاب المقروء وتمثله

 

 :لمقروء نظرية التلقى نحو بناء جديد لاستيعاب ا: رابعًا

يعرف استيعاب المقرؤء بأنه العمليات العقلية التى يقوم القارئ فيها بتصنيف البيانـات             

   .التى يتضمنها النص المقروء، ويتفاعل معها من خلال خبراته السابقة

 (Khyart، M.، 2001، 253) 

ضمونها والاستيعاب فى القارءة يعنى تلقى المادة المقروءة، والإحاطة بجميع ما يحتويه م

من معانى صريحة أو ضمنية، بحيث تستوفى جوانب الفهم منها من خلال تحليلها وتفسـيرها،               

وقد يستخدم اللفظ مرادفًا للفهم ولكن يبدو أن الاستيعاب أشـمل مـن الفهـم وأعـم، والفهـم                   

Understanding أضيق من الاستيعاب Comprehension. 

 )٣٧٢فاروق أبو زيد، مرجع سابق، (

ن الاستيعاب وثيق الصلة بالفكر، وفى هذا الصدد تتعدد وجهات النظر، فمن            والحديث ع 

خلال الاطلاع على التصنيفات العديدة للفهم واستيعابه اتضح أن هناك بعض التصنيفات التـى              

اهتمت بتحديده كمهارات، ومنهم من أدرجه تحت مستويات، ومن التصنيفات ما اهتم بتوزيعـه              

ن التصنيفات من اهتم به فى ضـوء مجموعـة مـن العمليـات              على شكل أنماط وعمليات وم    

وتتعدد المصطلحات، وتتباين التصـنيفات، التـى       . الأساسية من وجهة نظر علم نفس التعرف      

تناولت استيعاب المقروء وتمثله بسبب التباين والاختلاف فى فهم طبيعـة القـراءة، وأهـدافها               

ة الاستيعاب تتضمن عمليات عقلية عليا، ومن       والعوامل المؤثرة فى فهم المقروء، حيث إن عملي       

المعروف أن القراء يختلفون فى مستويات فهمهم للمادة المقروءة، ولذا فقـد حظيـت باهتمـام                

العلماء والمربين، ففى مجال تصنيفات استيعاب المقروء وضح العلماء أن الفهم مهارة كبـرى              

لأفكار من المقروء وتصنيفها، والقدرة     القدرة على استنباط ا   : تتضمن مهارات فرعية عديدة مثل    
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على معرفة التتابع والقدرة على الموازنة، واستخلاص النتائج وتحديد هدف الكاتب والتلخيص،            

 .وإدراك العلاقات، والقدرة على الاستنتاج، وتطبيق الأفكار فى تقويم المقروء

 )١٥٥، ٢٠٠٤إبراهيم بهلول، ) (٣٩٥فتحى يونس، مرجع سابق، (

اء عدد غير قليل من الدراسات والأبحاث التـى تناولـت عمليـات اسـتيعاب               وباستقر

المقروء وتمثله وجد أنها تشابهت أو كادت تتفق فى المسـتويات والمهـارات وتتمثـل فـى                 

 :تصنيفين رئيسيين يمكن إيجازهما فيما يلى

 :المستوى الأفقى وتتمثل المهارات الرئيسة لهذا لمستوى فيما يلى) ١

  فهم معنى الجملة-ب    الكلمة فهم معنى-أ

 فهم الموضوع-د    فهم معنى الفقرة-ج

 :المستوى الرأسى ويندرج تحته المهارات الرئيسة التالية) ٢

 . الفهم الاستنتاجى أو الضمنى-ب  . الفهم المباشر أو الأساسى-أ

 . الفهم التذوقى-د   . الفهم النقدى-ج

 . الفهم الإبداعى-هـ

ت الفهم أفقية كانت أم رأسية يجد أن هناك علاقة تبادلية فيما بينهـا              والمتأمل في مستويا  

فالمتعلم يحتاج إلى فهم الكلمات والجمل ليفهم الفقرة بمعنى أنه لابد أن يـتقن مهـارات الفهـم                  

المباشر أولاً ليصل إلى ما هو أعلى من من المهارات الرئيسة له، ومن خـلال فهمـه لمعنـى           

ن يربط بين الجمل ويتعرف الأفكار الرئيسة والجمـل المتاحـة فـى             الكلمة والجملة يستطيع أ   

الفقرات، وهذا يستدعى معرفة العلاقات بين الجمل وربط الأسباب بالنتائج ومعرفة هدف القارئ             

 .وفهم ما بين السطور، ومعرفة اتجاهات الكاتب وتفسيرها ونقدها

اء متعددة لـذلك سـيتناول      ولما كان استيعاب المقروء وتمثله تتضمنه رؤى مختلفة وآر        

الباحث التوجهات اللحديثة لاستيعاب المقروء ومنها وجهة النظر المعرفية لما لها من صلة وثيقة 

 .بالدراسة الحالية
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 :وجهة النظر المعرفية لنظرية التلقى فى استيعاب المقروء وتمثله

نظر السابقة فى   تختلف وجهة نظر علم النفس المعرفى وتطبيقاته المعاصرة عن وجهة ال          

استيعاب المقروء حيث تبين وجهة النظر السابقة رأى المدرسة السلوكية، حيث تبين أن المقروء              

واستيعابه مجموعة من المهارات الفرعية، وعلى القارئ أن يتمكن منهـا ويطبقهـا بصـورة               

ة النشطة  متكررة آلية، على كل نصوص القراءة أما وجهة علم النفس المعرفى تؤكد على الطبيع             

للقارئ، إذ عليه أن يبنى المعنى من خلال دمج المعرفة الجديدة بالسابقة ومن خلال تفاعله مـع                 

النص المقروء، فيحدث التواصل بينهما الذى يمكنه من إعمال الشعور، والتفسير، والتسـاؤل،             

فيـة  والرفض، والتأمل، والتفكير فى المعلومات والذى يجعله قـادرا علـى الاسـتجابة العاط             

والمنطقية لما يقرأ، وهذه الاستجابة ذات المعنى للغة تشير إلى استيعاب المقروء وتمثله والـذى       

يعد الجانب المهم فى تدريس القراءة، بل الأكثر صعوبة فى التحليل والوصف، فالاستيعاب يعد              

 .قيامهدائما المنتج من أى فعل قرائى، ومحاولات القراءة تركز على الاستيعاب كمنتج يمكن 

(Konare، B.، 1994، 6 – 7) 

ولما كان هدف علم النفس المعرفى وصف ما يحدث فى عقل القارئ حين يستوعب نصا 

مقروءا فى ضوء خبراته السابقة والمفاتيح التى وصفها الكاتب فى النص المقروء لبناء معانٍ لها 

 (Irwin، J.، 1991، 2 – 3)  .أهميته بالنسبة له فى سياق نص معين

ولما كان الهدف السابق هدفًا من أهداف نظرية التلقى فى صبغتها التربوية، لذا سـيقوم               

الباحث بعرض نموذج من النماذج التى تهتم بالعمليات الأساسية لاستيعاب المقروء وتمثله، ويعد      

هذا النموذج من النماذج التى ذاع صيتها فى الأوساط التربوية والذى أثبـت جـدواه وفعاليـة                 

 ** . والعالمى*امج التربوية التى قامت عليه على المستويين المحلىالبر

 ويتضـمن  (Irwin، 1991)والنموذج الذى سيقوم الباحث بعرضه هو نمـوذج إرون  

: خمس عمليات لاستيعاب المقروء وتمثله تحدث فى ضوء افتراض التفاعل وتتمثل فى الآتـى             

وعمليـات تكامليـة وتعنـى      . لجملة لتذكرها عمليات جزئية وتُعنى بفهم الفكرة واختيارها من ا       

                                        
أثر تدريب تلاميذ الصف الأول الإعـدادى علـى اسـتخدام           : صفاء محمد إبراهيم  : انظر على سبيل المثال    *

: ، كلية التربيـة   )غير منشورة (ماجستير  الاستراتيجيات المعرفية فى استيعابهم للمقروء وإتجاههم نحو القراءة،         

 .١٩٩٨جامعة الإسكندرية، 
**  Gourgey، L.، (2000). Effectiveness of a Met cognitive Reading programs for poor 

readers. Educational research، vol. 10، No. 1. 
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وعمليات كلية وتعنى هـذه     . باستنتاج العلاقات بين أجزاء الجملة غير المصرح بها من الكاتب         

العملية بتحديد نمط التننظيم الذى يتكون فى ضوئه النص المقروء وعلى القارئ استيعابه وتمثله              

يم استنتاجات لمعان النص المقروء غير التى       والعمليات التفصيلية المكملة وتعنى بتقد    . وتلخيصه

وعمليات ذهنية مصاحبة للتعرف وتعنى باختيار القـارئ اسـتراتيجياته          . تدور فى ذهن الكاتب   

وتقويمها وتعديلها عند التعامل مع النص المقروء وكل عملية من العمليـات السـابقة تتضـمن                

 :والشكل التالى يوضح ذلك. مجموعة من العمليات الفرعية

  العمليات الأساسية لاستيعاب المقروء 

     

 عمليات جزئية
Micro 

Processes 
 

 عمليات آلية
Macro 

Processes 
 

عمليات ذهنية 
 مصاحبة للتعرف

Met cognitive 
Processes 

 
 عمليات تكاملية
Integrative 
Processes 

 

عمليات تفصيلية 
 مكملة

Elaborative 
Processes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 )٦(شكل 

 )Trwin، 1991(لتوضيح العمليات الأساسية لاستيعاب النص المقروء وما تتضمنه من عمليات فرعية 

 الترآيب
Chucking  

الاختيار 
 الجزئى

 

Micro selection  

 العائد
Anaphora  

 الروابط
Connective  

الاستنتاج لنسخ 
 علاقات غير 
 مصرح بها

 

 
Slot filling 
Inferences  

 التنظيم
Organizing  

 التلخيص
Summarizing  

 التنبؤ
Prediction  

المستوى 
 العالى

 من استجابات 
 التفكير

 

Higher-level 
thinking 

معلومات 
سابقة أخرى 
 للتوضيح

 
Other Prior 
Knowledge 

i

الاستجابة 
 الوجدانية

Responses 

التصوير 
 الذهنى

 
Mental Imagery 

 المعرفة 
 الشرطية

Conditional  
knowledge 

 التقويم
Evaluation  

 التخطيط
Planning  

 التوجيه
Regulation  
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وبالنظر فى الشكل السابق يتضح للباحث مجموعة من الأمور المهمة فى توضيح بعض             

 :صور التفاعل بين عمليات الاستيعاب على النحو التالى

 Interactive)ث فى ضوء فرض التفاعل أن العمليات الخمس التى أشير إليها أنها تحد -

hypothesis)               بمعنى أنها لا تحدث بطريقة خطية، أو أن كلا منها تحدث منفصلة عـن 

الأخرى، بل إنها تتفاعل مع بعضها البعض، مما يعكس حقيقة أن كل عملية منها يمكـن                

 . أن تسهم فى نجاح العملية الأخرى، وأن الفصل بينها هو لغرض التوضيح

(Irwin، J.، OP. Cit.، 5) 

 .العمليات التكاملية تسهم فى فهم تنظيم النص من خلال العلاقات غير المصرح بها -

العمليات الجزئية بما تتضمنه من التركيب والاختيار الجزئى لمحتوى نص القراءة تسهم             -

 .فى استنباط المعلومات المهمة والأفكار الرئيسة فى النص فى إطار العمليات التكاملية

رفة النماذج التنظيمية التى تنظم على ضوئها نص القراءة من خلال العمليات الكليـة              مع -

 .يسهم فى تنبؤات وأفق توقعات القراء فى إطار العمليات التفصيلية المكملة

العمليات الذهنية المصاحبة للتعرف المتعلقة بالأنشطة العقلية واللغوية فى موقف القراءة            -

 .، والفحص تسهم فى تحقيق الهدف من القراءةكالمعرفة الشرطية والتقويم

 فى إطار العمليـات الذهنيـة تجعـل    (Conditional Knowledge)المعرفة الشرطية  -

للقارئ الحرية فى استخدام استراتيجية قرائية بعينها، ومعرفة الزمن المناسب لاستخدامها           

 .فى أى موقف قرائى مستهدف

عليم عامة والمرحلة الإعدادية خاصة نظريات      ولاستيعاب المقروء وتمثله فى مراحل الت     

 .متعددة تفسره وتوجه وتبين أسسه وفيما يلى عرض لهذه النظريات

 

 :نظريات الفهم فى القراءة: خامسًا
 Theory of Reading understanding  

 :النظرية التقليدية) أ

دها، وتمثـل   تقترح هذه النظرية أن القراءة متوالية متدرجة ذات مستويات يزداد تصاع          

رموز الأشكال المكتوبة على الصفحة فى شكل علامات مرئية أول هـذه المسـتويات، وهـذه                
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العلامات تسمى الأحرف، وهذه الأحرف تتابع لتتجمع فى صورة لفظية كما تتابع لتتجمع فـى               

صورة لفظية، كما تتابع لتتجمع فى صورة جمل تامة، وعلى القـارئ أن يتبـع اسـتراتيجيات                 

 (Weisenbach، E.، 1987، 293) .       الإدراكى كى يستخرج المعنى من النصالتركيب 

ومع أن هذه النظرية تعد مقبولة من وجهة نظر بعض المتخصصين، فإن هناك من وجه               

إليها النقد فى أنها أثناء القراءة لا يدرك القارئ الأخطاء الطباعية والكلمات المغلوطـة، بينمـا                

الأحرف إلى الألفاظ فى الجمل تجعلنا نلحظ ترابط الأحرف الـذى قـد             القراءة من خلال تتابع     

 .يسوء فيه التهجى، فيتعطل الفهم

 Schema theory :نظرية المخططات العقلية) ب

تمثل هذه النظرية تصورا استخدمه علماء النفس الإدراكى فى نظرياتهم المتعلقة بالذاكرة            

 فيه المعرفة السابقة واستراتيجية التعلم دورا مهما        والتعلم حيث إن الفهم فى ضوئها تعلم، تؤدى       

فى معالجة الفهم من الناحية المفهومية، والمعرفية بوصفها شكلاً من أشكال التفكير الناقد، ويؤكد    

ويصـف الـدور    " سكيما" على الطبيعة الديناميكية البناءة لاستخدام نظرية        Richgels" رشجلز"

ا أداة تنظيم للمدخلات بدونها يصبح فهم الخبرات الجديدة أمـرا           الذى تقوم به فى التعليم بوصفه     

 فـى   Chank" روجر شانك : "مجموعة نماذج الفهم التى قدمها كل من      " رشجلز"صعبا ويعرض   

" كارل فردركسـن  "فهم اللغة الطبيعية الذى ينادى فيه بالواقعية السيكولوجية له كما قدم نموذج             

Frederiksen    شبكى يرتبط بأى دراسة لعملية الفهم، أى التقييم الدقيق           وهو عبارة عن نموذج 

 .لما يكتبه القارئ من معلومات دلالية فى النص، أو من المعلومات التى اشتق منها النص
       (Richgels، D.، 1982، 54 – 58) 

وبتطور النظرة إلى القراءة وعملياتها قدمت نظرية المخططات الذهنية مفهومـا جديـدا    

ة القراءة يقوم على عمل مجموعة من الاستنتاجات التى يستطيع القارئ من خلالها بنـاء               لعملي

تناغم وانسجام بين المعلومات الجديدة فى النص والمعلومات السابقة لديه استنادا على الاتصال             

 -بخاصـة – والنقـد    -بعامـة –الوثيق القائم على فكرة أن مهارات الاستنتاج ومهارات التفكير          

وبناء على تلك العلاقة الوثيقـة      .  بخصائص ومهارات القارئ التى تؤثر فى فهم النص        مرتبطة

فإن القارئ يجب أن يمتلك تلك المهارة مع القدرة على توظيفها من أجل بناء وتأسيس علاقـات                 

 بين المعلومات الواردة فى النص ومعارفه المتعلقـة  meaning fat connectionsذات معنى 

 (.Breek، D. & Kremer، E.، 2000، 113)    .بها
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 :نظرية الخريطة الدلالية) جـ

شبكة : وقد استخدمت الخريطة الدلالية تحت مصطلحات متعددة فى اللغة الإنجليزية منها          

  Semantic Poltmap والخريطـة الروائيـة   Semantic networkالملعومـات الدلاليـة   

يطة الدلالية كاسـتراتيجية مـا وراء    وتستخدم الخرSemantic mappingوالخريطة الدلالية 

 . معرفية تقوم على إثارة خلفية التلاميذ المعرفية الجديدة المتضمنة فى النص المقروء

(Zaid، M.، 1995، 6) 

ويؤكد بعض الباحثين أن الخريطة الدلالية استراتيجية تدريسية تقـوم علـى المناقشـة              

روء إلى مكونات نوعية تندرج تحت تصنيفات       المتبادلة بين المعلم والتلاميذ لتضيف النص المق      

عامة وارتباطها ببعض، كما أنها تؤثر فى تعلم المفاهيم وإعادة رؤيتها فى النص المقروء، فـى                

شكل بناءمرئى يربط تلك المفاهيم بمعلومات التلاميذ السابقة، وتستخدم لإعادة تنظيم معلومـات             

ت الجديدة مع المعلومات المختزنة فى عقل       النص المقروء فى إطار تصنيفى مرئى يربط الكلما       

القارئ، وفى هذا الإطار توضع المفاهيم والمعلومات التفصيلية تحت مفاهيم وأفكار عامة فـى              

وتبين أنه كلما ازدادت مناقشة المعلم لخبرات التلاميذ السابقة، ولمعلومات . شكل علاقات متبادلة  

الخريطة، وذلك لأن الخريطة الدلالية تسـتخدم       النص المقروء ازدادت المعلومات المتضمنة فى       

نهايات مفتوحة تنظم المعلومات بيانيا عن طريق عرض العلاقات بين المفاهيم والكلمات العامة،             

 .وتفاصيلها الجزئية

(Richards، M.، 1993، 449) (Mckenna، M. & Robinson، R.، 1997، 127) 

 Theory of learning :)إلماعات السياق (نظرية التعلم من السياق) د

ينطلق أصحاب هذه النظرية من أن المتعلم يمكنه اكتساب معانى المفردات الجديدة أثناء             

يقع خارج الفرد، ويتمثل فى إلماعات السياق الموجـودة         : الأول. القراءة بالاعتماد على عاملين   

هولـة المعنـى،    فى النص، وهى إلماعات توفر أنواعا مختلفة من المعلومات حول الكلمـة مج            

يقع جزئيا داخل الفرد، وهو يتمثل فى متغيرات وسيطة تؤثر فى مدى قدرة الفرد على               : والثانى

إدراك إلماعات النص وترتبط بالمردود والفائدة التى ستعود على الفرد نتيجة إدراك لإلماعـات              

 )١٤٩ – ١٤٨، ٢٠٠٢عبد اللطيف أبو بكر، (      . النص

 :ن السايق إلى نظريتين فرعيتين متكاملتين هماوتنقسم نظرية التعلم م
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 Theory of Decoding External contextنظريـة تشـفير السـياق الخـارجى      -

 .Sternberg and Powellلاستنبرج، وباول 

 لاسـتنبرج  Theory of Decoding Internal contextنظرية تشفير السياق الداخلى   -

 .Sternberg and Kayeوكاى 

ظرية على مجموعة من الافتراضات تتمثل فى أن هناك بعـض المفـاهيم             وتقوم هذه الن  

اللغوية يسهل تعلمها أكثر من غيرها، وفى حالة تشابه سياقين لكلمتين لاحق وسابق فهذا يساعد               

على فهم الكلمات المبهمة الواردة فى النص مما يؤدى إلى تذكر المفـاهيم اللغويـة الجديـدة،                 

عملية دينامية بنائية بين القارئ والنص المكتوب يحاول القارئ مـن           فالقراءة وفق هذه النظرية     

خلالها إعادة بناء رسالة الكاتب من خلال مجموعة من العمليات النشطة للإلماعات التى تتوفر              

 (Sternberg، R. & Powell، H.، 1983، 878 – 887)  . فى القراءة

 :نظرية توقعات القارئ) هـ

ارئ يبدأ فى تكوين معنى الجملة من خلال وضع افتراضات أو وترى هذه النظرية أن الق

توقعات لما سيقرأ، وهذه الافتراضات تنشأ مما سبق له قراءته حتى تلك النقطة التى يقف عندها                

فى القراءة، بما فى ذلك المعرفة العامة بموضوع القراءة واستنتاجاته مـن أسـلوب الكاتـب،                

شكل جوهرى بالمعنى، بينما ترتبط بشكل ثانوى بالألفاظ        وهذه التوقعات ترتبط ب   . ووجهة نظره 

ومن ثم فإن مهمة القارئ الأولى ليست التعرف علـى الأحـرف أو حتـى               . المحددة المطبوعة 

الكلمات المفردة، بل تنصب على بناء الجمل، ومفاتيح تركيبها، فموقف القارئ فيها يشبه موقف              

 . لها ببناء يتمثل بالنسبة للقراءة فى المعنىمشاهد لبعض المناظر أو الصور، فيقوم من خلا

 )٣٤مرجع سابق، : فاروق أبو زيد: نقلاً عن(

من العرض السابق لاستيعاب المقروء وعملياته ومهاراته ومستوياته، ونظرياته         

 :يمكن استخلاص ما يلى

أن القراءة واستيعابها عملية معرفية تعتمد على ما يستحضرها القارئ معرفيـا خـلال               -

 .قف القراءةمو

 .أن فهم المادة المقروءة يتأثر بجميع مكونات عملية القراءة -

فهم المقروء واستيعابه تفاعل بين القارئ والنص، وتحتاج تنميته استخدام مجموعة مـن              -

 .الاستراتيجيات تساعد القارئ على ضبط تعلمه فى فهم المقروء
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ييز والتعرف للمادة المطبوعة ووفقًا     أن الفهم والاستيعاب يعتمد على التنبؤ القائم على التم         -

لمعرفة سابقة وإشارة التساؤلات، والإجابة عنها من خلال استبعاد البدائل غير المحتملة،            

 .فهو عملية عقلية قائمة على التفكير والمعرفة

اعتمدت النظرية التقليدية فى الفهم على تمثل الرموز والأشـكال المكتوبـة فـى شـكل                 -

لأحرف ثم تتجمع لتصبح كلمات وجملاً وقد أغفلت القراءة الماهرة علامات مرئية تسمى ا

 .ومعاييرها، كما أنها لم تول اهتماما لأخطاء الهجاء

أولت نظرية المخططات العقلية الخبرة السابقة والوعى بها أهمية كبيرة لدورها فى عملية        -

ر فى فهم نـص  فهم المقروء واستيعابه، كما اهتمت بخصائص ومهارات القارئ التى تؤث 

 .القراءة

بمجموعة من الافتراضات التى من خلالها يمكن للمتعلم        ) إلماعات السياق (اهتمت نظرية    -

 .اكتساب معانى المفردات الجديدة

أكدت نظرية الخريطة الدلالية على دور المناقشة المتبادلة بين المعلم والمتعلم لتصـنيف              -

تحتها تصنيفات عامة لإعادة تنظـيم      النص المقروء إلى مجموعة مكونات فرعية تندرج        

 .معلومات النص المقروء

أن القارئ يمكنه تكوين المعنى من خلال التعـرف علـى           ) توقعات القارئ (رأت نظرية    -

 .مجموعة الأحرف والكلمات المفردة

وإن كانت كل نظرية من النظريات السابقة فى تعليم القراءة وفهمها تمثل وجهة نظـر                

ون فى صحتها، فإن البحث الدائب فى مجال تعليم القراءة واستيعابها أسفر    معينة لأصحابها يعتقد  

عن وجهات نظر حديثة، تواكب التغييرات العالمية والتيارات الفكرية لاستيعاب القراءة يعتقـد             

أنها تحقق نتائج أفضل فى التعليم، لأنها تؤمن بإمكانات القارئ واستغلال قدراته معتمدة علـى               

ولقد شكلت المحاور السابقة من مفهوم القراءة       .س المعرفى المعاصر وتطبيقاته   نظريات علم النف  

فى ضوء الاتجاهات الحديثة، نماذجها من خلال القـارئ، عملياتهـا، مسـتوياتها، مهاراتهـا،               

أنماطها، استيعاب المقروء وتمثله، ونظرياتها فى ضوء علم النفس المعرفى المبـررات التـى              

نظريـة  ( بناء برنامج قائم على إحدى النظريات النقدية الجديدة وهى           دفعت الباحث للتفكير فى   

والقـراءة الناقـدة    . ومحاولة اقتراح مجموعة من التطبيقات التربوية فى القراءة بعامـة         ) التلقى

 .بخاصة
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 :نظرية التلقى وتطبيقاتها التربوية فى تصورها لعملية القراءة وتدريسها: سادسًا

فة للقارئ فى القراءة ونماذجها، وعملياتها، ونظرياتها التى تميز         من خلال الأدوار المختل   

هذا الفن عن غيره وتشكل طبيعته يمكن التوصل إلى بعض التطبيقات التربوية الخاصة بنظرية              

التلقى وتطبيقاتها التربوية فى تصورها لعملية القراءة وتدريسها لتلاميذ المرحلـة الإعداديـة،             

 :ومنها

 وذلك من خلال الأدوار التى يقوم       ل فيها معنى النص فى تجدده الدائم      القراءة عمل يتشك   -١

بها القارئ المتلقى فى نص القراءة التى يحطم من خلالها الحلقة المغلقة لنص القـراءة               

 .بين المؤلف والسياق والمحتوى

، فنص القـراءة شـىء ملـيء بـالثقوب          القراءة تعتمد على استجابة القارئ ونشاطه      -٢

 القارئ وحده برتقها وفجوات يقوم القارئ وحده بملئها وشفرات القارئ           والفجوات يكلف 

وحده بحلها، وعليه ألا يفهم المعنى فقط بل عليه أن يفهم وجهة نظر الكاتب، وبالتـالى                

 .يشارك فى وجهة النظر

 فالمعنى لا يوجد فى النص المكتوب وإنما فى ذهـن           القراءة خلع المعنى على المقروء     -٣

على النص بواسطة معنية، أو ملامح تسهم فى العثور على هذا المعنـى             القارئ ليخلعه   

ولو كان المعنى فى المقروء لحدث اتفاق تام بين كل القراء فى فهمهم وتفسيرهم لـه،                

لكننا نجد الاختلاف ونجد الأفكار والآراء المتقاربة، ووجهات النظـر حـول تفسـير              

 .لمعنى وجلبه إلى النصالمقروء، مما يدل على دور القارئ فى إعطائه ا

هى نفسها الموجـودة    ) غير بصرية (وباطنة  ) بصرية(ولكل نص مكتوب بنيتان ظاهرة      

فى ذهن القارئ، وهذا يدل على أن المعلومات الظاهرة من النص ليس هى معانى النص، وإنما                

مـات  هى مجرد معينات وإشارات على المعنى، لا المعنى ذاته، فالمعنى كائن فيما وراء المعلو             

 )١٥٦، ١٩٩٩حسنى عصر، (       . الظاهرة

ومما يؤكد ذلك أن ما يحدث عند تفسير النص هو نتيجة لما يعتمد عليـه القـارئ مـن       

مخزون المعرفة عن موضوع نص القراءة، فيستخدم القارئ معرفته السابقة ليملأ الفجوات فى             

للمعلومات المتضمنة فـى نـص      الرسالة التى يحملها النص إليه، ويؤلف بين الأجزاء المختلفة          

 )١٨، ١٩٩٨ ترجمة شوقى الشريفى، –ريتشارد سى أندرسون وآخرون (  . القراءة

فما يحدث من خلال القراءة نوع من إعادة البناء فى داخل ذهن القارئ، فهـو يحـاول                 

الوصول إلى المعنى الذى كان يدور فى ذهن الكاتب حينما كان يكتب النص، فيحتمل أن يتفـق                 
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ختلف معه، ومعنى ذلك أن القارئ يبنى المعنى وقد يتنوع الذى يبنيه القارئ عـن المعنـى                 أو ي 

 .الذى يبنيه قارئ آخر عند قراءة النص، وذلك بسبب الفروق فى المعرفة التى لدى كل منهما

وهذا مفاده أنه لا توجد قراءة واحدة لنص القراءة بل توجد قراءات متعددة بتعدد القراء               

 .معرفيةوبنياتهم ال

ومن خلال ما سبق يرى أحد المتخصصين أن متلقى اللغة هو ذاته منتجها فى آن واحد،                

فالقارئ هو منتج المعنى اعتمادا على بنيته المعرفية، وباستخدام ظاهر النص وعلاماته محـددا              

فى ذلك ثمة ملامح تعين القارئ على خلع المعنى على المقروء وهى بمثابة معينات يمكـن أن                 

 :دد استرتيجيات يتصف بها القارئ الجيد فيحتذى بها وينسج على منوالها، ومنهاتح

 وتتأتى من فحص ما يفهمه التلاميذ واختيار الأفكار الرئيسة والتمييز           :مؤشرات المعنى  •

 .بينها وبين الأفكار الفرعية

نص  وذلك لاستيضاح المعنى وتحديد الدلائل على فهم ال        :استقصاء نص القراءة بالأمثلة    •

 .وتمثله

 وذلك من خلال التوضيحات والرسوم وخرائط المفاهيم وعلامـات          :تحليل ملامح النص   •

 .الترقيم ومظاهر الأسلوب

 وهنا تفيد التعليقات وزيادة الشروح وتدوين الأفكار الخاصة التى          :إتقان النص وإتمامه   •

 .يثيرها النص

 العنوان وأسـباب تـأليف       من خلال مجموعة من الأسئلة التى من أجلها جاء         :الاستدلال •

 .الكاتب الموضوع بهذا الشكل

 هنا تحسن العودة بالنظر إلى عمليةالقراءة كلها وفق جريانها على النص            :مراجعة النص  •

 )٣٤١ – ٣٤٠، ١٩٩٩حسنى عصر، ( . للتأكد من فهمه

وعلى هذا الأساس يرى أوزوبل أن أساس كل العمليات المعرفية هو المعنـى، حيـث               

ات الجديدة ذات معنى عندما ترتبط معرفيا بمعلومات سابقة مختزنة فـى البنيـة              تصبح المعلوم 

 للفرد، بمعنى أن المعلومات الجديـدة تكـون مـن نوعيـة     Cognitive structureالمعرفية 

لذلك فإن المعلومات السابقة تهيئ وتساعد على تعلـم         . المعلومات الموجودة نفسها أو مماثلة لها     

تصبح ذات معنى فى ذهن التلميذ نتيجة لتفاعل المعرفة الجديدة مع ما سبق             المعلومات الجديدة و  

 )٨٤، ٢٠٠١فاروق فهمى ومنى عبد الصبور، (. تعلمه، ومن ثم يحدث تغير فى شكل المعرفة
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 القراءة وفق المعنى السـابق  :القراءة عملية تواصلية تفيد كتابة النص المرصود للقراءة    -٤

مرسل إليه يتعين على المرسل إليه أن يحل شـفرات          سيرورة تواصلية من مرسل إلى      

تلك المرسلة، مما يعنى أن التواصل لا يتحقق إلا حين يتم حل الشفرات، لذلك تقضـى                

المناهج النقدية بدراسة النص ليس انطلاقًا من المرسل، أى المؤلف، بل مـن زاويـة               

 .المرسل إليه خاصة، أى المتلقى

اهتمام كبير، تعكسه الأدبيات والدراسات فـى مجـال         ولقد حظى محتوى تعليم القراءة ب     

 .تعليم اللغة العربية، واللغات الأجنبية

ففى ضوء المداخل الحديثة فى تعليم اللغات والنظريات ومنها نظريـة التلقـى تحـول               

الاهتمام فى تعليم القراءة من مجرد التركيز على النتائج وحسب إلى الاهتمام بالعمليات والنتائج              

ل تواصل اللغة بين المؤلف والمتلقى، فهناك اتجاه نحو تدريب التلاميذ على إعادة بنـاء               من خلا 

النص فى سبيل تنظيم وبناء محتوى قرائى من تأليف التلاميذ، وهذا يتفق مع ما توصـى بـه                  

 .الدراسات المعاصرة وهو أن يؤلف التلاميذ المحتوى الذى يناسب ميولهم وقدراتهم

 (Cantoni، G.، 1999، 315)) ٥١ق، فايزة عوض، مرجع ساب(

وقد أكدت دراسات متعددة على أهمية عملية التواصل ومنها دراسة سمير عبد الوهـاب              

فهو يرى أن عملية التواصل بين القارئ والنص تساعد على تحقيق الأهـداف المنشـودة مـن                 

 .ستمتاع بالقراءةالتعليم بعامة، والقراءة بخاصة، مثل تنمية المهارات القرائية العليا، والا

 )٧٩سمير عبد الوهاب، مرجع سابق، (

 وذلك من خلال مجموعة من العمليات الذهنيـة         :القراءة عملية بنائية نشطة هدفها الفهم      -٥

التى يقوم بها القارئ، تعتمد على المعرفة التى يجلبها القارئ للنص من خـلال تـذكر                

يتأتى ذلك من خـلال المعرفـة       الخبرات السابقة المختزنة ودمجها بالخبرات الجديدة و      

 . بطبيعة عمل المخ الإنسانى، وتصوراتنا عن العالم حولنا

(Richard، R. et al، OP. Cit.، 14) 

 :وترتكز النظرية السابقة للقراءة على مجموعة من الافتراضات منها

 تنتقـل   يبنى المتعلم المعنى ذاتيا من خلال جهازه المعرفى، لأن المعرفة متجذرة فى عقلـه ولا               -

إليه من المعلم ولا يمكن أن يتشكل الفهم بالمعلم بمعنـى أن القـراءة البنائيـة عمليـة ابتكـار                

Inventionأشمل  مستمر يعيد خلالها الفرد تنظيم ما يمر به من خبرات بحيث يسعى لفهم. 
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ناء وفهـم   يقوم المتعلم بب  .يتأثر المتعلم بخبراته السابقة وبالسياق الذى يحصل فيه المتعلم الجديد          -

 .وتكوين معنى نص القراءة من خلال معرفته السابقة وخبراته وملاحظاته المستمرة

فهو يخطط وينظم ويوجه تلاميذه ويرشدهم لبناء تعلم        . المعلم ميسر ومساعد لبناء المعرفة     -

 )١٠٦ – ١٠٤فاروق فهمى ومنى عبد الصبور، مرجع سابق، ( .ذى معنى لديهم

ى عملية القراءة الذى يركـز علـى العوامـل الداخليـة أو     ويشير ما سبق إلى التحول ف    -

العمليات الداخلية للقارئ فى أثناء عملية القراءة تفاعلاً مع الموقف التعليمـى والـنص               

القرائى، يؤدى خلالها القارئ دورا إيجابيا لتشغيل وتنشيط المعرفة السـابقة، وتشـغيل             

 وتوفيقها، لاستخلاص معـارف جديـدة       المعلومات الجديدة والبحث فى علاقاته وتحليلها     

. يصمها إلى بنائه المعرفى بصورة تجعـل مـن القـراءة عمليـة بنائيـة ذات معنـى                 

ويدعم ما سبق ما أشار إليه أحد الباحثين أن الوصـول            )٦٤فايزة عوض، مرجع سابق،     ( 

 .فحص ظاهر النص باستخدام النحو التقليدى : ما يليأن يمر بيجب إلى فحوى النص 

 .يد الصلة بين معنى النص وبنيته الظاهرة باستخدام النحو التحويلىتحد •

 )٢٨٩، ٤١، ١٧، ١٩٩٩حسنى عصر، (.الاطمئنان إلى اكتمال المعنى والدلالة باستخدام نحو الدلالة •

 )٧(ير عن الرأى السابق بالشكل رقم ويمكن التعب

 لتوضيح مفهوم القراءة كعملية بنائية  )٧(شكل 

البنية 
الظاهرة 
لنص

البنية 
العميقة 
لنص   النحو المعياري

 
 النحو التوليدى

 
 نحو الدلالة

 الذهـــن العـــين

 الفهم
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ظاهرة وعميقة، فالظاهرة هـى     : السابق يتضح أن كل نص مكتوب له بنيتان       ومن خلال الشكل    

المبنى حينما تقع عين القارئ على النص، أما العميقة هى التى تغوص تحتها فى تحليل المعنى                

الكامن، ثم يقوم القارئ بالربط بين بنية معرفة النص وبين ما فى ذهنه ليصل فى النهاية إلـى                  

 .الفهم

العوامل المؤثرة على الفهم القرائى فى ثلاثة عوامـل         ) ١٩٩٨الزيات،  فتحى  (ويلخص  

–وتمثل هذه العوامل المحاور الرئيسة لنظريـة التلقـى       ) المعنى(القارئ والنص والسياق    : هى

حيث تؤثر خصائص القارئ العقلية والانفعالية والدافعية على اختياره للمواد موضوع القـراءة             

 فهمه القارئ، كما تؤثر طبيعة المـادة أو الـنص موضـوع             وهذه الخصائص تقف خلف معدل    

القراءة من الناحيتين الشكلية والموضوعية من حيث الوضوح، والتنظـيم، وعناصـر الجـذب              

والتشويق فيه على مدى إقبال القارئ عليه والاهتمام بقراءته، بالإضافة لتأثير خصائص سـياق              

 )٦٣، ٦٢ابق، فتحى الزيات، مرجع س(     . ومعنى نص القراءة

 

 فمن خلال وجهات النظر     :القراءة هى النص الذى تنقرئ فيه الكتابة وتنكتب فيه القراءة          -٦

لأقطاب نظرية التلقى يرون أن كل نص مكتوب من أجل قارئ، ومقروء من لدن قارئ               

حتى ولو كان هذا القارئ هو المؤلف نفسه مستمدين ذلك من دينامية القراءة التى تبدو               

ب للإدراك والنقد والإبداع فهى تفـرز فـى آن واحـد أساسـية الـذات                وكأنها تركي 

فالموضوع أساسى لأنه قطعا فارض لبنياته الخاصة ومسـتلزم لانتظـار           . والموضوع

لكن الذات القارئة أساسية لكشف الموضوع، فالقـارئ يكشـف          . الآخرين ورصدهم له  

 . ويخلق فى آن واحد إنه يكشف بالخلق ويخلق بالكشف

 )٣٦، ٣٣، ١٤، ٢٠٠٠سالم خداده، ) (٥٥- ٥٣سمير، مرجع سابق، حميد (

 فالقارئ المتلقى فى ضوء نظرية التلقى :القراءة عملية إضفاء دلالة وإعادة بناء المقروء -٧

هو الذى يضفى على نص القراءة الوجود المطلق بإنتاجه إياه من نطاق الوجود بـالقوة               

 لنص القراءة وجه من الوجـوه المعقوليـة،         فاستجابة المتلقى . إلى نطاق الوجود بالفعل   

حيث إن نظرية التلقى تثير حقيقة مهمة فى اعتقاد أقطابها وهى كيف وتحت أى ظرف               

يكون للنص معنى دلالة بالنسبة للمتلقى؟ فالمتلقى ليس ظاهرة عارضة فى تصـورهم             

– وإنما هو الذى يعطى للنص أدبيته ومعناه من خـلال الأدوار التـى حـددها النقـاد     

 سواء أكان هنا    -خاصة– ونص القراءة    -عامة– فى عملية إنتاج العمل الأدبى       -للمتلقى
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الدور مباشرا أم غير مباشر ذلك أنه حاضر على نحو ما فى مختلف أطوار هذه العملية             

  :التى قسمها بعضهم إلى 

 PRE- Production Stage طور ما قبل الإنتاج 

 Production Stage  طور الإنتاج 

 Dost – Production Stage ما بعد الإنتاجطور  

وأهم هذه الأطوار هو الثالث، حيث يبدو دور المتلقى فيه ملموسا فـى صـناعة نـص                 

أن الأشياء لا تحمل معنى ولكن المعنى فى        : القراءة، وهم فى ذلك يوافقون قول بعض الفلاسفة       

عنى تقديرا خاصا فيحدث لـذلك  عقولنا فالفنان يقصد من عمله الفنى معنى وكل منا يقدر هذا الم       

 ) ١٥ - ١٤سالم خداده، مرجع سابق، (   .التفاوت

 )٢١ – ٢٠ ترجمة عز الدين إسماعيل، مرجع سابق، –روبرت هولب (

وهذا التصور لعملية القراءة يركز على مجموعة المرتكزات فى الحصول على المعنـى       

رفته بمعرفة الكاتـب وبالسـياق      موضحا إن الحصول على المعنى يتطلب من القارئ صهر مع         

الثقافى والاجتماعى فى صورة متكاملة، وأن العلاقة بين القارئ والكاتب علاقة غالبا ما تسـفر               

عن نص جديد، وأن مفتاح القراءة يكمن فى مدى استهلاك القارئ للثقافة التى تمكنه من التعامل                

لمعـانى، واسـتخدام المـادة      بوعى متفتح ورؤية واسعة مع المحتوى كى يتمكن من تصـنيع ا           

 )٩٧ – ٩٥، ١٩٩٦حسن شحاتة، ( . المطبوعة فى توسيع مداركه ونظرته عن العالم

والقراءة فى أحدث تعريفاتها تعنى عملية بناء المعنى ودلالته من الخطاب اللغـوى، أى              

 أن القراءة فى جوهرها عملية فهم وبناء المعنى الكلى من السياق اللغوى، فـإذا تمـت عمليـة                 

وهنا . القراءة دون فهم المعنى واستيعابه فإنها لا تعدو أكثر من مجرد نطق الأصوات وترديدها             

وجب الاهتمام بالجانب المعرفى فى القراءة، والجانب الفكرى، ومن ثم رأت الأوساط التربويـة              

دم أنه من الضرورى فى تعليم القراءة، أن يبدى القارئ رأيه، وأن تكون له رؤية خاصة فيما يق                

إليه، وأن يتعلم المقارنة، والمقابلة، والتعليل والاستنتاج، وأن يسترجع خبراتـه السـابقة، وأن              

يقارن ما يعرف بما يقرأ، وأن يخرج فى النهاية برؤية خاصة تساعده على السـير قـدما فـى                   

ل حياته، وفى تكوين مواقف تجاه الأحداث والأشياء التى تعرض له، ولم يكتف الباحثون فى مجا

. القراءة عند هذا الحد بل تطور الأمر إلى ضرورة أن تكون القراءة وسيلة للابتكار والاختراع              
 )٢٦، ٢٥، ٢٣، ٢٠٠٤فتحى يونس، (       
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 فقد انطلق رواد نظرية التلقى مـن  :القراءة نص لا يتحقق إلى حين يصبح الدال مدلولاً         -٨

ن يقرأ، أى حين يصـبح الـدال        الكاتب لا يكتب إلا ليقرأ، وأن الكتاب لا يوجد إلا حي          

بواسـطة  ) المضمون الفكرى لهذه الأدلة   (مدلولاً  ) النص كمجموعة من الأدلة اللغوية    (

 )٤٧٦رشيد بنحدو، ( . حل الشفرة، أى قراءة المتلقين له

ومن ثم ضرورة النظر إلى النص على أنه لا يحمل معنى فى ذاته، وإنما يثير كثيرا من                 

ه، وإن الشئ الأساسى فى قراءة أى عمل هو التفاعل بين بنيـة الـنص            المعانى فى أذهان قارئي   

 . ومتلقيه، ولذلك ينبغى ألا يقتصر الاهتمام على النص ذاته، وإنما ينبغى أن نهتم أيضا بمتلقيه

 )١٨٩سمير عبد الوهاب، مرجع سابق، (

 ـ       :القراءة قدرة على إثارة الأسئلة وصنع تنبؤات للمتلقى       ) ٩ -٩ دد بنـاء علـى ذلـك يح

 :المتخصصين مجموعة من الأبعاد للقراءة وفق هذه العملية منها

يتضمن النص مجموعة من الاحتمالات والتساؤلات ليسمح للمتلقى بالتأمل والتنبـؤ فـى              -

 .إنتاج معنى للتساؤلات التى يفرضها النص على متلقيه

توقـع،  وعـدم ال  ) المفاجـأة (يقوم المتلقى باستقصاء إجراءات النص من خلال القصدية          -

 .ووعيه ووعى الكاتب، وأفق توقعاته

 )١٠٣ – ١٠٢ ترجمة عز الدين إسماعيل، مرجع سابق، –روبرت هولب (

 أن ما يقوم به التلميذ فى أثناء تعلمه القراءة مـن فحـص              Wittrock" ويتروك"ويرى  

النص المقروءة وتكوين أسئلة عن مضمونه تساعد على استيعاب نص القراءة وتمثله، فـالفهم              

عتمد على ما يقوم التلاميذ بتوليده وإنتاجه فى أثناء التعلم، والتدريس من أجل الفهم والاستيعاب               ي

عملية توليدية لبناء علاقات بين أجزاء النص، وبين معلومات التلميذ وخبراته ومعتقداتـه مـن               

 .جانب

 )٧٤، ٢٠٠١مصطفى إسماعيل، (

ؤلات التى يثيرها نص القراءة، لها      وفى ضوء المعنى السابق يرى أحد الباحثين أن التسا        

أثر فعال فى تنشيط القراء وحفزهم على استيعاب النصوص المقروءة، مما يساعد علـى ذلـك                

وعلى التلاميذ بما يقومون به من أنشطة عقلية وعمليات معرفية، الأمر الذى يسهم فى تعـديل                

 )٩٦إبراهيم بهلول، مرجع سابق، (     .خططهم القرائية باستمرار
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واستنادا على التساؤلات التى يثيرها نص القراءة الذى يخلق نقطة يلتقى عندها القـارئ              

مع الكاتب ليكون التفاعل بينمها مركزا دائرا على النص ذاته، فمـن خـلال التنبـؤات لهـذه                  

التساؤلات يخلع القارئ المعنى على المنطوق والمكتوب، ويوضح، ويميز بـين البـدائل غيـر        

 .فى أثناء القراءة يكون القارئ مجموعة من التفاصيل، والمعلوماتالمتماثلة، و

 )١٠٢ – ١٠٠، ١٩٩٩حسنى عصر، (

ومن خلال استخدام القارئ لمجموعة التنبؤات يمكنه توقعه لمحتوى النص القرائى الذى            

سيلقيه المعلم وإضافة علاقات أو ترابطات وثيقة الصلة بين ما لديهم من أفكار رئيسة يتضمنها               

نص والتفكير مليا فى هذه الترابطات أو العلاقات، لاستنتاج معلومات جديدة مستفادة من النص              ال

توسع دائرة ما لديهم من معرفة بالإضافة إلى ذلك إعادة صياغة وبلورة ما لديهم من معـارف                 

ومعلومات سابقة فى ضوء ما أضيف لهم من معلومات جديدة مما يؤدى إلى تحسين قـدراتهم                

 )٢٠٢، ٢٠١إبراهيم بهلول، مرجع سابق، : نقلاً عن(  . م والاستيعابعلى الفه

وتأسيسا على العرض السابق، واستنادا على تطور القراءة ومهاراتها فى ضوء نظريـة             

التلقى، وإن القراء المهرة هم الذين تكون لهم رؤية خاصة فيما يقدم إليهم، فيقارنون ويقـابلون                

دعون وهم يفكرون، فسوف يقوم الباحث بعرض القراءة الناقـدة،         ويعللون وينتجون وينقدون ويب   

مفهومها، طبيعتها، أهميتها، خصائص القارئ الناقدة، مهاراتها، التطبيقات التربويـة لنظريـة            

 .التلقى فى القراءة الناقدة ومهاراتها، استراتيجيات التلقى فى تنمية مهاراتها، أسس تدريسها

 
 ى طريق لتنمية القراءة الناقدة ومهاراتهانظرية التلق: المحور الثالث

 
 :نحو مفهوم جديد للقراءة الناقدة: أولاً

حظى مصطلح القراءة الناقدة بعدد من التعريفات التى تختلف باختلاف وجهـات نظـر               

 والمهارات التى يشتمل عليها، وحتى يستطيع الباحث     الباحثين حول وظيفة هذا النوع من القراءة      

الخروج بتعريف إجرائى للقراءة الناقدة لابد له من استعراض ما كتبه بعض البـاحثين حـول                

 :مفهوم القراءة الناقدة ومن بينها

القدرة على التمييز بين الغث والثمين من الحقـائق         " بأنها   (Hawards)عرفها هاوردز    

 (Haward، M.، 1993، 19)  ". ار والمفاهيموالتفاصيل والأفك

تدريب قوى علـى الحكـم والإدراك والاسـتنتاج         "بأنها  ) إحسان عبد الرحيم  (وتعرفها   

 ". للتعرف على الهدف من القراءة واتخاذ قرار بشان ما يقرؤه الفرد
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 )١٥٢، ١٩٩٤إحسان عبد الرحيم، (
م فيها القارئ بالحكم على صحة ما  القراءة التى يقو  " بأنها   (Chapman)وعرفها شابمان    

يقرأ، أو صدقه فى ضوء معايير موضوعية مرتبطة بالمعرفة أو محكات تنمـى مـن خـلال                 

 (Chapman، M.، 2004)       ". خبرات سابقة

نشاط عقلى يقوم به القارئ من خلال تفاعلـه مـع           "ويحدد الكورى القراءة الناقدة بأنها       

له والحكم على مدى صحته أو صدقه، أو منطقيته، أو قيمته، أو            المقروء وفهمه واستيعابه وتحلي   

غيرها من المعايير الأخرى التى يمكن تدريب الفرد عليها وتنميتها لديه فى مواقـف تعليميـة                

 )١٣، ١٩٩٧عبد االله كورى، (       ".متنوعة

 ـ        "ويرى أحد الباحثين أنها تعنى        دلاً أن نتعلم أو نتصفح كيفية تصفح وقراءة النصوص ب

من النظر إليها لنتعرف على ما وراء المعنى الظاهر أو بمعنى أوضح قـراءة العقـل للـنص                  

 (Hick، S. et al، 1998)".  المكتوب لنحلل ونستنتج ونستنبط السبب والنتيجة

أحد أشكال القراءة التى تستهدف تنمية القدرات العقلية كـالتمييز          : "بأنها) سالم(ويعرفها   

قدرات على التحليل، وإبداء الرأى، وإصدار الأحكام، وتقاس بالدرجـة الكليـة            بين الأفكار، وال  

 )٢١٧، ٢٠٠٠محمد سالم، ( ".المتحصلة على اختيار سابق وثابت أعد لهذه الغاية

عملية عقلية تشمل الاستجابات الداخلية لما هو مكتوب كما تشـمل    : " ويبين موسى أنها     

شخصية الإنسان بكل جوانبها بغية تفسير المعانى والـربط         العمليات العقلية التى تستلزم تدخل      

والاستنتاج والنقد والحكم على ما يقرأ، والقراءة بعد ذلك كله أسلوب من أساليب النشاط الفكرى               

 )٢٦، ٢٠٠١محمد موسى، (     ".فى حل المشكلات

بـين  ويرى بعض الباحثين أن القراءة الناقدة تتداخل مع التفكيـر الناقـد وأنـه لـيس                  

الذى قال بأن القارئ ينقـد      ) Chambersشام برز   (المصطلحين اختلاف، ومن هؤلاء الباحثين      

) Laymanاليمان  (الكلمة المطبوعة فى حين يتفاعل مع الكلمة المنطوقة، ويتفق مع هذا الرأى             

تعتبـر أنشـطة القـراءة      : "الذى رأى عدم وجود فرق بين المصطلحين، وقد شرح ذلك بقوله          

والاستذكار ثلاثة لعملية واحدة والتى نتعلم عن طريها كيفية استخدام المادة المطبوعـة             والتفكير  

والاستفادة منها، فنحن نقرأ الكتب الجادة للحصول على الأفكار، ونقوم بتـدبير هـذه الأفكـار                

للوصول إلى معنى محدد لها، ثم نجعل هذه الأفكار ممتلكات لنا حيـث نسـتخدمها فـى حـل                   

 ".صيةمشكلاتنا الشخ

وليـامز  (ومن الباحثين من يرى أن الفهم والنقد عملية واحدة ومـن هـؤلاء البـاحثين              

Williams (              ،ا من الفهم موجودة لـدى القـراءالتى وضعت قائمة تتضمن ثلاثة وثلاثين نوع
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وقدر رأت أن كل مهارة من هذه المهارات تشتمل على قراءة ناقدة، ويوجد فى المقابل بعـض                 

شددين الذين يرون أن مصطلح القراءة الناقدة مصـطلح غـامض، ومـن هـؤلاء        الباحثين المت 

الذى يعتقد أن هناك مصطلحات أكثر وضوحا من مصطلح القراءة الناقدة، ) Alexlordإكسلود (

 .مثل القراءة المبدعة، والقراءة التقويمية، والقراءة التفسيرية

يرية تندرجان تحـت القـراءة الناقـدة، ولا         وهناك من يرى أن القراءة التقويمية والقراءة التفس       

 )٨٦ – ٨٥ سمير عبد الوهاب، مرجع سابق، –نقلاً عن  (.تكونان بمفردهما مفهوما شاملاً للقراءة الناقدة

أنها القراءة التى يتمثل فيها الـوعى والقـدرة علـى التعليـل              "):محمد مجاور (وذكر   

 )٢٩٩، ١٩٩٨محمد مجاور، (  ".والموازنة وإصدار الحكم على المادة المقروءة

أنها القراءة التى يقوم فيها القارئ بتحديد هـدف الكاتـب،            "):أمانى عبد الحميد  (وترى   

والتمييز بين الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة بالموضوع، والتمييـز بـين الآراء الصـحيحة              

 ".تنتاج الصحيحوالآراء الخاطئة، والتمييز بين الحجج القوية والضعيفة، والقدرة على الاس
 )٢٦، ٢٠٠١أمانى عبد الحميد، (       

ويعرفها بعض الباحثين انطلاقًا من بعض المهارات التى ترتكز على ما وراء المعرفـة               

نوع من القراءة يقوم فيه القارئ بمجموعة من النشاطات والعمليات الذهنيـة لاسـتنباط              : "بأنها

 ".فكار الفرعية وإبداء رأيه فيهاأفكار النص الرئيسة والتمييز بينها وبين الأ
(Strange، N.، 2001، 37) 

هى قراءة المادة بعقلية واعية متسـائلة للتوصـل          ":إليها بقولها ) إحسان فهمى (وتشير   

 ". لفهم ما بين السطور، والحكم على ما تم قراءته وفقًا لعدة معايير
 )١٢٥، ٢٠٠٣إحسان عبد الرحيم، (

بأنها النشاط العقلى الذى يقوم به الفرد بهدف فهم مضـمون            "):رهام الصراف (وتحددها   

ما يقرأ وتحليله، وإصدار الحكم على صدقه وجودته، وبيان أوجه القوة والضعف فيه استنادا إلى 

معايير صحيحة تتسم بالدقة والموضوعية وتبعد عن الذاتية، وتقاس هـذه المهـارات إجرائيـا               

 ". ر صادق وثابت أُعد لعذا الغرضبالدرجة الكلية المتحصلة عل اختيا
 )٢٥، ٢٠٠٣رهام الصراف، (

وفى إطار ما سبق فإن الملاحظ للتعريفات السابقة أنها برغم اتفاقها علـى أن القـراءة                 

الناقدة عملية تتضمن مجموعة من المهارات ينبغى على القارئ أن يمارسها عند تعامله مع نص               

فة يضعها كل تعريف، فبينمـا يركـز تعريـف سـالم،            مكتوب، فإن بينها فروقًا دقيقة أو إضا      

هاوردز، موسى، مجاور، أمانى، ورهام على مهارات القراءة الناقدة وتنميتها، نجـد تعريـف              
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شابمان، الكورى، وإحسان يؤكد على أنها نشاط عقلى من القارئ من خلال تفاعله مع المقروء               

ات ما وراء المعرفة، وأضاف تعريف      أما تعريف سترانج وهيك وآخرين يربطونها ببعض عملي       

عبد الوهاب بعد آخر على المفهوم نقلاً عن مجموعة من الباحثين بأنها جزء من التفكير الناقـد                 

وربط بينها وبين القراءة المبدعة، القراءة التقويمية، والقراءة التفسيرية وأن هذه الأشكال مـن               

 .القراءة جزء من القراءةالناقدة

ضا أن هذه التعريفات وإن كانت تناولت جانبا مهما من جوانب القراءة            وحرى بالذكر أي   

الناقدة وهو مهاراتها، فإنها أهملت وعلى وجه دقيق عمليات أساسية فى القراءة، وهى عمليـات               

فعل القراءة، كما أنها أهملت جانبا مهما وهو جانب التفاعل بين القارئ والنص وجوانب هـذا                

 .التفاعل المختلقة

وحقيقة الأمر أن هناك عمليات عديدة يقوم بها القارئ أثناء عملية القراءة، فقـد أشـار                 

ثورنديك أن القراءة عملية معقدة تتضمن عمليات عقلية كثيرة؛ حيـث تتضـمن الاسـتنتاجات               

 )١٣٤، ١٩٩٩هشام الخولى، (    . الموسعة، والنقد، والبنى والتوظيف

 القراءة الناقدة من جوانبها المختلفة، فإنها أغفلـت         وبرغم هذه المحاولات لتفسير مفهوم     

قيام القارئ بترجمة النص ترجمة حقيقة فهو يحاول أن يجذب النص إلى عالمـه وأن يدرجـه                 

 .داخل أيديولوجيته

 عملية بنائية تقـوم     -بخاصة–ويشير فتحى الزيات إلى أن القراءة بعامة والقراءة للنقد           

وبثه فى النص المطبوع، لذا فإنه يتعين على القارئ أن ينشئ           على استحضار المعنى فى الذهن      

أو ينتج أو يولد أو يبنى أو يقيم المعنى فى النص اعتمادا على المعرفة والخبرة السابقة المختزنة              

 )٤٤٢، ١٩٩٨فتحى الزيات، (      . لديه

 يرجع إلـى    ووجهة نظر الباحث إلى هذا التنوع فى تعريفات القراءة الناقدة، وتعددها لا            

قصور فى إدراك معناها بقدر ما يرجع إلى تعقد هذا المفهوم وتعدد جوانبه، كمـا يشـير إلـى                   

التنوع أيضا فى وجهات النظر المختلفة إلى القراءة وتعدد مدارس تفسيرها، ويرجعـه أيضـا               

ئل فـى   الباحث إلى التطور الحادث فى علوم اللغة، وعلم النفس اللغوى والمعرفى، والتقدم الها            

 .بحوث القراءة وتفسير عملياتها

 إلى تعريف القـراءة كـأداة،       -وقد يرجع هذا التنوع فى التعريف أيضا كما ترى مارى          

الذى تأثر بأغراض القراء، ومحاولة وضعها كمصطلح لأحد هذه الوظائف الفردية، وقد شـبه              

فحسب، فالمطرقة أحيانًا   ذلك بمحاولة تعريف المطرقة بأنها الشىء الذى يستخدم لدق المسامير           

تستخدم لدق المسامير، وأحيانًا تستخدم لطرق المعادن، أو كسر الجوزة أو البندقة، ولذا حاولت              
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فهـم وتقـويم وتطبيـق المـواد النصـية          "تعريف القراءة بشكل يجمع هذه الوظائف على أنها         

 )(Mary، 1999، 82)  ". المكتوبة

إجرائيا للقراءة الناقدة فى ضـوء الأدوار التـى         وسيحاول الباحث هنا أن يصوغ تعريفًا        

عملية ذهنية تأملية يتفاعل فيها القارئ مـع الـنص          : يقوم بها القارئ فى النص يتمثل فى أنها       

المقروء حتى يصل القارئ إلى الدلالة التى تعبر عن المعنى الكامن فى البنية العميـة للـنص،                 

وينقده ويقومه ويبنى معانيه ويضفى عليه دلالات       فيفسر النص، ويحلله، ويستنتجه ويحكم عليه،       

 .أخرى ليملأ فجواته اعتمادا على المعرفة والخبرة السابقة المختزنة لديه

وتجدر الإشارة إلى أن هذا التعريف الذى صاغه الباحث لا يـدعى أن شـمل جميـع                  

 مع مكونـات هـذا       لأن هذا الادعاء يتنافى    -وإن حاول ذلك  –الجوانب المختلفة للقراءة الناقدة     

 .المفهوم الواسع الشامل المعقد

وقد حاول الباحث أن يشمل جوانب مهمة تتمثل فى العمليات العقلية التى يقوم بها القارئ  

من خلال تفاعله مع نص مكتوب ، كما حاول أن يبين الاتجاهات الحديثة التى طرأت على هذا                 

 .المفهوم فى ضوء نظريات علم النفس المعرفى

تحديد المفهوم الإجرائى للقراءة الناقدة فى المرحلة الإعدادية، كما تـراه الدراسـة             وبعد  

الحالية، يعرض الباحث لطبيعة القراءة الناقدة حتى يتمكن فى ضوئها أن يبين أهميتها، ويحـدد               

 .خصائص القارئ الناقد، ومهاراتها المناسبة لهؤلاء التلاميذ، واللازمة لهم

 
 :ءة الناقدةطبيعة القرا: ثانيًا 
تعد القراءة الناقدة إحدى المداخل المهمة لتشكيل السلوك الناقد فهى مستوى من مستويات              

القراءة يهتم بالعمليات العقلية العليا؛ لأنها تتضمن التفاعل مع النص المقروء واستنتاج معانيـه،              

 .وتحليله، وإبداء الرأى فيه، وتقويمه، وإصدار أحكام فى ضوء خبرات القارئ

وتؤكد الاتجاهات المعاصرة فى تعليم القراءة الناقدة أن عملية القراءة فى مستوياتها العليا  

هى عملية فحص ناقدة تتيح للقارئ فرصة اكتشاف الأفكار والعلاقات ومراجعتهـا وتقويمهـا،              

 . وبناء تصورات حول مضامين النص المقروء
 )٢٠٥مرجع سابق، :  محمد سالم– ٩٨، ١٩٩٦: حمدان نصر(

وتأسيسا على ما سبق فقد لجأ المتخصصين إلى تقديم تصورهم لطبيعة القراءة الناقـدة               

على أنها مجموعة من العمليات العقلية التى ينشط فيها القارئ ذهنه وتفكيـره ويسـتخدم فيهـا                 

القارئ أساليبه وخبراته، واستراتيجياته لبناء معايير جديدة، وعمل استنتاجات وتنبؤات محتملـة            
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 ضوء ما يشتمل عليه النص، وفيما يرى آخرون أن عملية القراءة يجب ألا تقف عنـد حـد                   فى

 . إعادة النص بما يتفق وأفكار الكاتب، بل لابد أن تتجاوز ذلك لتصل إلى بناء نموذج جديد
 )٤، ٢٠٠٢محمد سالم، (

معان،  تعنى بمعرفة ما يدور فى النص من أفكار و         -إلى جانب ما سبق   –والقراءة الناقدة    

كما أنها أحد الجوانب التـى      . ثم التأمل والتفكير فيما يؤديه هذا النص من خلال بعض عناصره          

يظهر فيها التفكير الناقد فهى تعنى التفكير فى المقروء بطريقة ناقدة، كما أن النشاط التحليلـى                

ما يسبقه تحليـل،    مقدمة لازمة للقراءة الناقدة، حيث إن القراءة الناقدة عمل لا يحدث ابتداء، وإن            

وهذا التحليل يستلزم تفاعلاً بين القارئ والمقروء واستفادة القارئ من المقـروء فـى مواقـف                

 )٢٦رهام الصراف، مرجع سابق، (       . جديدة

كما ترتبط طبيعتها  باتخاذ القرارات وحل المشكلات، كما أنها تساعد على الاسـتخدام               

لى التفكير بوضوح، واستخلاص النتائج المطلوبة بالـدليل        المنطقى للمعرفة، وتساعد التلاميذ ع    

وتساعدهم على تنظيم المعلومات مما يجلبه الاستخدام السيئ لهذه المعلومات، كما تساعدهم على             

 . رفض المعلومات غير المناسبة لمشكلاتهم
 )١١٨ إحسان عبد الرحيم، مرجع سابق، -نقلاً عن (

 إن القراءة الناقدة من الأساليب المستخدمة لتطوير        -ضاأي–وتأكيدا لما سبق يمكن القول       

التفكير الناقد، كما ان التفكير فى أثناء القراءة يضع القارئ على طريق يعد واحدا مـن أرقـى                  

. المستويات العليا فى القراءة، هو الذى يجب أن يسود المجتمعات العربية المعاصرة والحديثـة             

حبها من تفكير وسيلة من الوسائل المؤدية إلى اختلاف وجهـات           وتعتبر القراءة الناقدة وما يصا    

النظر الذى يعتبر أساس تكوين المجتمع الديمقراطى، حيث يحتاج المواطنون بصـورة دائمـة              

لاتخاذ قرارت بالنسبة للمشكلات الاجتماعية المعقدة، وهنا يبرز دور التفكير والقـراءة الناقـدة              

 )١٨محمد موسى، مرجع سابق، (  .  القرارات السليمةاللذيْن يمثلان أفضل أساس لاتخاذ

ولما كانت طبيعة القراءة الناقدة ترتبط بطبيعة المجتمع المتحضر النامى المتطـور لـذا               

يرى أحد الباحثين أن الدعوة إلى القراءة الناقدة هى دعوة للمشاركة الفعالة والمواطنة المنتجـة               

ء رأيه والتفكير بطريقة علمية سليمة التى تنمـى معهـا           التى تقود القارئ إلى إعمال فكره وإبدا      

 . الحياة الثقافية والفكرية داخل المجتمع، وعن طريقها يشكل المواطن المنتج المستنير
 )١٦أمانى عبد الحميد، مرجع سابق، (

وفى ضوء العرض السابق يمكن القول بأن القراءة الناقدة عملية تكاملية لها طبيعتهـا            

رتبط بمجموعة من العمليات المهارات والمعايير ففى هذا الصدد قدمت مجموعة           الخاصة بها ت  
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عبد القتاح  (من الدراسات تصورا لطبيعة القراءة الناقدة فى ضوء تصور أصحابها لها منا، قدم              

 : تصنيفًا لمفهوم القراءة الناقدة على ضوء طبيعتها وهو يتضمن ما يلى)عبد الحميد

 .كونات وهى التحليل، التفاعل، التقويم ونمو الصورة الذاتيةالقراءة الناقدة تشمل م -

 .القراءة الناقدة كمستوى أعلى فى عملية القراءة -

 )٣٥ – ٣١، ١٩٨٦عبد الفتاح عبد الحميد، (. القراءة الناقدة عملية تحليلية وتقويمة وإصدار حكم -

 الفهـم   :ر هى أن القراءة الناقدة تتكون من ثلاث عمليات للتفكي       ) أحمد مرزوق (ويرى  

الحرفى للكلمة، ثم التفسير أى الحصول على معنى أعمق، ومن خلال هاتين العمليتـين يقـوم                

القارئ باستخدام حكمه الشخصى، وتقويم مدى دقة وقيمة وصدق ما يقـرأ، واسـتخدام هـذه                

 . العمليات مجتمعة هو ما يطلق عليه طبيعة القراءة الناقدة
 )٦٢أحمد مرزوق، مرجع سابق، (

 :Writers' Center)تصورا لمركز الكتاب بالولايات الأمريكيـة  ) فايزة السيد(ذكر وت

 لطبيعة محتوى القراءة الناقدة على أنه اكتساب مجموعة من المهارات والقدرات العقلية             (1995

 :وفر فى محتوى القراءة المعايير الآتيةإذا ما 

 .قيتها عمق الأفكار ومنط-٢  . وضوح المحتوى بدرجة مناسبة-١

 )٣٠فايزة السيد، مرجع سابق، (  . تنظيم خبرات المحتوى واتساقها-٣

من مجموعة من الدراسـات فـى القـراءة الناقـدة           ) ٢٠٠٣رهام الصراف،   (وتستتنج  

 :وطبيعتها أنها عملية تكاملية تتضمن مجموعة من المهارات للقارئ هى

لسياق ومن بين السـطور،      وهو عملية تنطوى على فهم المعانى الضمنية من ا         :التحليل -

وتهتم بمعرفة الغرض الحقيقى لكاتب النص، كما تتوجه أيضا إلـى مضـمون الـنص               

المقروء، من حيث استناده إلى حقائق أو آراء شخصية ومدى كفايتها، وطريقة تنظيمها             

 .وعرضها

ادة  ويتمثل فى استجابة القارئ لمعانى النص المقروء وتحليلها وتقويمها والاستف          :التفاعل -

 .منها

 . وهو عملية إصدار حكم على المادة المقروءة فى ضوء معايير موضوعية:التقويم -
 )٢٧ – ٢٦رهام الصراف، مرجع سابق، (

 :ويمكن الخلوص من العرض السابق لطبيعة القراءة الناقدة إلى ما يلى 
 .تختلف طبيعة القراءة الناقدة طبقًا لما يراه كل باحث وفق لمجموعة من المهارات -
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القراءة الناقدة تمكن القارئ من تحليل ما يقرأ ونقده، والحكم عليه، وإبداء الـرأى فيـه                 -

 .ومناقشته

ترتبط طبيعة القراءة الناقدة بمجموعة من المهام البصرية وتحويـل المعلومـات إلـى               -

 .مجموعة من الصور الدلالية

 .القراءة الناقدة من الأساليب المستخدمة فى تطوير التفكير الناقد -

تتضمن طبيعة القراءة الناقدة مجموعة من المهارات والعمليات تختلف باختلاف الغرض            -

 .من القراءة، وكل ما يتصل بشخصية القارئ وطبيعة المقروء

واستنادا إلى ما سبق فالقراءة الناقدة والتمكن منها من شأنه أن يحصـن الأفـراد ضـد                 

ونفسية عل الأفراد فى مختلف الميـادين،  أساليب الدعاية وحيلها وما يمارس من ضغوط فكرية         

ولذلك يمكن القول إن المهام الكبيرة التى يتعين أن ينهض بها معلم القراءة محاولته تنمية القدرة                

على النقد الصحيح لدى تلاميذه، فلا يتقبلون كل ما يقرءونه على أنه قضية مسلم بصحتها، بـل                 

 .  ما يرونه صحيحا ويرفضون ما دون لكيعملون فيه فكرهم، ويحكمون عقولهم، ويتقبلون
 )١٨ – ١٧محمد موسى، مرجع سابق، (

وفى إطار ما سبق يمكن القول إن القراءة الناقدة وما يصاحبها من تفكير وسـيلة مـن                 

الوسائل المؤدية إلى اختلاف وجهات النظر الذى يعد أساس تكوين المجتمع الديمقراطى، حيـث       

لاتخاذ قرارات بالنسبة للمشكلات الاجتماعية المعقدة، وهنا يبرز        يحتاج المواطنون بصورة دائبة     

 وأهميتها التى تمثل أفضل قرار لاتخـاذ        -بخاصة– ودور القراءة الناقدة     -بعامة–دور التفكير   

 .القرارات السليمة

وفى ضوء دراسة طبيعة القراءة الناقدة إلى تحديد أهمية القراءة الناقدة فـى المرحلـة               

 .اس مهم من أسس بناء البرنامج المقترحالإعدادية كأس

 
 :أهمية القراءة الناقدة: ثالثًا

وللقراءة الناقدة أهميتها القصوى فى حياتنا، فهى أميز الوسائل التى يمكـن اسـتخدامها              

إحسـان  (. للتصدى لهذا الكم الهائل الذى تقدمه المطابع معبرة عن آراء ووجهات نظر مختلفـة             

 )١١٨فهمى، مرجع سابق، 

د أدركت وزارة التربية والتعليم أهمية القراءة الناقدة ونصت عليها ضـمن البـرامج              وق

المقدمة لتدريب معلمى اللغة العربية فى مرحلة التعليم الأساسى، وأشارت إلى ضرورة تنميتها              

 : من خلال دروس القراءة، ومن بين المهارات التى أكدت عليها هذه البرامج
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 .درس من المادة المقروءةأن يستخلص التلميذ ملخص ال -

 .أن يميز بين الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة بالنص -

 .أن يستنتج وجهة نظر الكاتب، ويحدد المغزى الذى يرمى إليه -

 )٧، ٢٠٠٤وزراة التربية والتعليم، (    .أن يميز بين الرأى والحقيقة -

يتها فى مختلف المراحل وما يدل على أهمية القراءة الناقدة وأهمية اكتساب مهاراتها وتنم

الدراسية وخصوصا فى المرحلة الإعداية تلك التوصيات العديدة فى البحوث والدراسات اللغوية            

 على أهمية اكتساب مهارات القراءة الناقدة، والحاجة إلى المزيد          -أيضا–، وقد أكدت    *والتربوية

 .من البحوث والدراسات فى هذا المجال

ية إلى هذه الأهمية التى تحظى بها القراءة الناقدة مؤكـدين           وقد أشار بعض علماء الترب    

أنها تساعد القارئ فى المواقف التى يتحتم فيها اتخاذ قرار ما، وأن مواقف اتخاذ القرار الـذكى                 

كثيرة فى حياة الناس صغارا وكبارا مثل تأييد جماعة معينة أو شراء إنتاج وغيـر ذلـك مـن                   

يم المعلومات مما يجنبه الاستخدام السيئ لها، كما تسـاعده علـى   المواقف، كما أنها وسيلة لتنظ   

رفض المعلومات غير المناسبة لمشكلته خاصة مع وجود ذلك الكثير من أنواع المعرفة، كمـا               

يبرز دور القراءة الناقدة وأهمية التدريب عليها كوسيلة مؤثرة لهذا الكم المعرفى وفحصه، فـى               

ات المرات، وكثرة الوسائل التى سـاعدت علـى انتقـال           ظل تراكم المعرفة فى عصرنا عشر     

المعرفة وانتشارها، ولكن ليس كل ما يكتب يكون مرغوبا فيه، أو يجب علينا أن نحسن الظـن                 

فى كاتبيه أو ناشريه مع وجود الأمية الأبجدية والثقافية فى مجتمعاتنا الناميـة وتعـدد وسـائل                 

 جهات عديدة وتعبر عن آراء ووجهـات نظـر          الإعلام والمطبوعات الموجهة التى تصدر من     

مختلفة وتقصد التاثير فى مجتمعاتنا قصدا، مبتكرة كثيرا من السـبل للوصـول إلـى القلـوب                 

والعقول، فأصحابها يمزجون الحقائق بالآراء ويخلطون الأخبار فى الأفكار، وكـأنهم يحتـالون             

 يصبح تحصين الفرد أمرا واجبـا       على القارئ لإدخال مادة الدعاية فى رأسه مع وجود كل ذلك          

 )٨٩ – ٨٨سمير عبد الوهاب، مرجع سابق، (   . على المستوى الوطنى والقومى

ووسيلة ذلك تتضمن تعليم القراءة الناقدة ومهاراتها التى تعد التلاميـذ لمواجهـة هـذه               

 .التحديات

ة لصـياغة   وتتضح هذه الأهمية بصورة جلية من خلال تقرير الجماعة القومية الأمريكي          

إنه إذا بقيت أمريكا تنافس وتحافظ علـى        : ، والذى يقول  )١٩٩٢(أهداف التربية الذى تم إعداده      

                                        
 .انظر الدراسات السابقة )*(
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الديمقراطية النابضة بالحياة والنشاط فإنه لابد من تحديث أساليب التعلـيم والـتعلم وتطويرهـا               

والعشـرين،  للارتقاء بمستويات التفكير وتمكن التلاميذ من الولوج الآمن فى القـرن  الحـادى       

وإقدارهم على مجابهة إفرازات الثورة المعرفية والتقنية الهائلة وسوف يكون سلاحهم الوحيد فى             

ذلك هو التفكير الناقد والقراءة الناقدة؛ ولتحقيق هذا الحلم الذى يراود أذهـان التربـويين فـى                 

لسلبية فى مواقف   العصر الحاضر ترى الجماعة أنه لابد من العمل على نقل التلاميذ من أجواء ا             

التعلم إلى أجواء المشاركة والتفاعل والإبداع، ولن يتأتى ذلك إلا إذا هيئته مواقف تعليم وتعلـم                

تأخذ فى الاعتبار التنمية الذهنية، والاستقلالية فى الرأى والموقف، وفى سـياق الحـديث عـن       

 . ةالوسائل الناجحة فى مساعدة الطلاب على اكتساب مهارات القراءة الناقد
 )٤محمد سالم، مرجع سابق، (

وهذا التطور فى مفهوم القراءة الناقدة وأهميتها أصبح نقد المقروء عـدة القـارئ فـى                

المجتمعات الحديثة، يبرز الحاجة إلى العناية بتدريب التلاميذ على هذا النوع من القراءة لعـالم               

مهارات القراءة يعـد الوسـيلة      والتدريب على   . يعتبر المعرفة هى الثروة والقوة ووسيلة التقدم      

الفعالة فى تكوين هذا القارئ الماهر، وبخاصة فى هذا العصر الذى أصبح من الضـرورى أن                

يتزود كل قارئ بالمهارات التى تمكنه من تدبر المعلومات وتحليلها، حتى يستطيع اتخاذ القرار              

 والمرونة العقلية، وتقبـل     المناسب بصورة سليمة والتكيف فى المواقف المعقدة، والثقة بالنفس،        

آراء الآخرين، والتفسير المنطقى للظواهر الحياتية، والقدرة على تمحيص الأفكار، واكتشـاف            

 )١٧محمد موسى، مرجع سابق، (   . الأخطاء، والتمييز بين الحجج المختلفة

وهذه الأهمية تتطلب قارئًا يمتلك مجموعة من الخصـائص والمواصـفات والقـدرات             

، ويمكن عن طريق دراسة هذه القدرات والخصائص عند القارئ الناقـد الوصـول              والمهارات

ومن ثم  . أيضا إلى مجموعة من المهارات التى تحتاج لها القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى             

 .سيقوم الباحث بعرض ذلك
 

 :خصائص القارئ الناقد ومهاراته: رابعًا
باته التى تكسبه وتميزه عن غيره، فالقـارئ        للقارئ الناقد خصائصه التى تميزه، ومتطل     

عليه إدراك الأفكار الأساسية، والأفكار الفرعية، والتفسـير،        ) حسن شحاته (الناقد وفقًا لما يراه     

وفهم ما بين السطور من المعانى المستترة والاستنتاج، وتصنيف المعلومات والخروج بتعميمات            

دراك الطابع المميز للمادة المقروءة، والتمييز بين       ومبادئ، والإحساس باتجاه المؤلف وهدفه، وإ     

الرأى والحقيقة، ومعرفة مدى قابلية الأفكار للتطبيق، فضلاً عن أن القارئ الناقد هو الذى يفهم               
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   . المادة المقروءة معنًا ومضمونًا واستنتاجا، وهو الذى يفكر فيها ويتأملها
 )١١١ – ١١٠حسن شحاته، مرجع سابق، (   

ددت الرابطة القومية لدراسة التربية فى أمريكا مجموعة من المهـارات للقـارئ             وقد ح 

               الناقد فى ضوء تبنيها لمفهوم لعملية القراءة واصفة القارئ الناقد بالقارئ المحلل المفكر المقـوم

المعلل الناقد الذى يتفاعل مع النص المقروء فيدمج أفكار النص مع افكـاره، ليبنـى تصـورا                 

 )١٢١ – ١٢٠، ٢٠٠٠ رشدى طعيمة ومحمد مناع، –نقلاً عن (. ها فى مستقبل حياتهلتطبيقات

والقارئ الناقد لابد أن يكون على دراية بالموضوع واعيا بمضمون المقروء، ومـدركًا             

لطبيعته، وبذلك يستطيع متابعة النص وتتبع اتساقه أو تناقضه، ويبنـى موقـف مـن الـنص                 

بصيرة لما يريد أن يقوله المؤلف، وذلك عن طريق تحليل نص كذلك تتصف بالفهم وال. المكتوب

القراءة واستخلاص الأفكار الرئيسة والفرعية والضمنية وفهمها ومقارنتها، والقدرة على إدراك           

العلاقات بين الأجزاء، واستخراج المعانى من سياق النص ومـن بـين السـطور ومـا وراء                 

ء الحكم ريثما يتم له جمع الحقائق المناسبة، متأنيا         السطور، كما يجب أن يكون قادرا على إرجا       

فى إصدار الأحكام مستعدا لدراسة وجهات النظر المختلفة، موضوعيا وآخذًا بعـين الاعتبـار              

احتمالات التحيز لدى الكاتب، كما أنه يتميز بالقدرة على معرفة الافتراضات التى يقوم عليهـا               

لاستدلالات والاستنتاجات المنطقية بعد قراءته للموضـوع       الحدث، والموازنة، والتمييز، وعمل ا    

الذى يتناوله ومعرفة الأفكار الأساسية به والأفكار التى لا تتصـل بالموضـوع، وباسـتطاعته               

 (Combs، R.، 1993، 50)   . اكتشاف اتجاه الكاتب والعاطفة المسيطرة عليه

م المادة المقـروؤة يفكـر فيهـا        بالإضافة إلى ما سبق فالقارئ الناقد الجيد هو الذى يفه         

ويتأملها، فقد يكون القارئ مسرورا أو متأثراً بفكرة الكاتب، وقد يقارن القارئ بين حقائق المادة               

المقروءة وبين ما يعرفه، وعلى هذا يمكنه أن يتقبل هذه الحقائق أو يرفضها، وقد يكشف القارئ                

 ينتقل إلى مؤلـف أو كاتـب آخـر أكثـر            أن المؤلف أو الكاتب منحازا لرأيه وفى هذه الحالة        

 )١٦أمانى عبد الحميد، مرجع سابق، (     . موضوعية ومحايدة

ولعل ما يبرز تأكيد خبراء المناهج وطرق التدريس فى العالم على ضـرورة الاهتمـام               

بالتنمية الذهنية الشاملة وتدريب التلاميذ على القراءة الناقدة ومهاراتها يهدف إلى إعداد الفـرد              

لمواجهة التحديات المستقبلية، وتجديد المعرفة مما يستوجب التخطيط لتأهيل التلاميذ وإعـدادهم            

لمواجهة المستقبل من خلال إكسابهم مهارات النقد التى تجعلهم يميزون بين الرأى الذى يعبـر               

عن أفكار الكاتب وميوله وتقويمه، والتوصل إلى مجموعة من الاستدلالات بشأن المؤلف مـن              

ث هدفه من كتابة الموضوع المقروء، وكفاءته فى معالجته، ومدى ملاءمته للغـرض الـذى               حي
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كتبت من أجله، وما يشيع فى الموضوع من نغمة عاطفية، ودقة المفردات وحيوتهـا، وإيقـاع                

 )١٨محمد موسى، مرجع سابق، ( . الجمل، والاستخدام الدقيق للصفات والصور المجازية

ابقة يتناول الباحث مهارات القـراءة الناقـدة مـن خـلال            فمن الخصائص الس  .. وبعد

 .الدراسات المختلفة

 

 
 :مهارات القراءة الناقدة: خامسًا

ترتبط القراءة الناقدة بالمفهوم العام للقراءة مكونة أحد الأجزاء الرئيسة للقراءة، وعلـى             

عن بـاقى مهـارات     هذا الأساس فإن مهارات القراءة الناقدة لا يمكن أن تنمى بطريقة منفصلة             

فمن المسلم به أن التلاميذ يجب أن يتمكنوا من السيطرة على المهارات الرئيسة للقراءة              . القراءة

 .بما فيها مهارات القراءة الناقدة لما لها من أهمية سبقت الإشارة إليها

وتعرف التلاميذ على مهارات القراءة الناقدة فى غاية الأهمية إذ لا يمكـن لشـخص أن      

اهتماما لشىء يجهله ويجهل استخدامه، كما أن معلم القراءة هو الآخر فـى حاجـة إلـى                 يولى  

الوقوف على هذه المهارات وتحديدها لتوجيه العملية التعليمية، وتعرف المهارات التى تحتـاج             

 .إلى تعزيز لدى التلاميذ أو تلك التى تحتاج إلى تنمية

يرى أحد الباحثين أن هنـاك اختلافًـا فـى          وفيما يتعلق بتحديد مهارات القراءة الناقدة       

ففى الوقت الذى حدد    . وجهات النظر بين خبراء المناهج وطرق التدريس فى العالم فى تحديدها          

بعضهم مهارات القراءة الناقدة بخمس وثلاثين مهارة تمركز معظمها حول العمليـات العقليـة              

يـة، واكتشـاف العلاقـات، وعمـل        العليا كالقدرة على التفريق بين الأفكار الرئيسـة والفرع        

 لخمس قوائم أعدت من قبـل       Resnshineأشار بعضهم ومنهم    . الاستنتاجات، وإصدار الأحكام  

للدراسات التربوية إلى أن هناك     " انتاريو"خبراء فى مركز الدراسات فى جامعة النيوس، ومعهد         

لى التمييـز والمقارنـة     سبع مهارات أساسية تدور حول العمليات الذهنية العليا تشمل القدرة ع          

 )٣٩ محمد موسى، مرجع سابق، -نقلاً عن (   . والاستنتاج، والتنبؤ، والتقويم والنقد

وقد أجريت بعض الدراسات العلمية حول مهـارات القـراءة الناقـدة وتنميتهـا علـى                

جال المستويين المحلى والعالمى، وباستقراء الباحث لبعض الدراسات العلمية وتحليلها فى هذا الم          

ومن تلك المهـارات    . وجد اتفاقًا على الكثير من مهارات القراءة الناقدة واختلافًا على بعضها          

 :على المستوى العالمى
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قراءة المادة بعقل يقظ متسائل ويقارن      : فهناك من يرى أن مهارات القراءة الناقدة ما يلى        

 (،Maclain، A.، 1985). ويناقض فى إطار ما يقرؤه

 القدرة على الاستنتاج، ومقارنة المعلومات وتحليلها، وتقويمها، ثم :أنهاومنهم من  يذكر 

 . تكوين رأى عن أفكار الكاتب وعرض الحقائق، وقدرة القارئ على التفكير المنطقى
(Stalker، B.، 1986) 

 :ومنهم من توصل إلى مجموعة من المهارات منها
 .إدراك مدى تحيز الكاتب -

 . عليها وجهة نظر المؤلفإدراك الافتراضات التى تقوم -

 :اكتشاف أساليب الرعاية ومنها

وهو اتباع الفرد لشـىء مـا لأن الآخـرين          : اتباع اتجاه معين من الفكر أو الفعل       -

 .يفعلونه

 .يقوم بعض الكتاب بوضع مقارنات: المقارنة -

 .استخدام الكلمات التى تحمل معانى عاطفية، لإثارة مشاعر القارئ -

 .لوطةالكشف عن النتائج المغ -

 .استخدام الصفات والألقاب -

 .التكرار -

 (Cooper، D.، et al، 1988، 43 – 45)       .التمثيل ببعض الشخصيات البارزة -

 :وهناك من يرى أنها
 .امتلاك القارئ آراء وأفكار تساعده على قراءة الموضوعات -

 .امتلاك القارئ خلفية معرفية -

 .تحيز وموضوعية القارئ -

قد صاغت الباحثة هذه المهارات فى بطاقة أعـدتها لفحـص           و. إدراك أغراض الكاتب   -

هل يمتلك القارئ آراء وأفكارا تمنعه : مهارات القراءة الناقدة فى مجموعة تساؤلات منها 

 (Thistlethwait، L.، 1990، 540)   أو تمكنه من القراءة الناقدة؟ 

 :وهناك من يذكر أنها
 .إدراك نموذج التنظيم الكلى للكاتب -

 .العلاقات بين الجمل وداخلهاإدراك  -

 (Linda، M. & Thomas، D.، 1997، 315). فهم المجادلات وأوجه التناقض -
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وقد حدد آخرون مهارات القراءة الناقدة من خلال مجموعة من استراتيجيات مـا          

 :بعد المعرفة منها
 .استنتاج المعانى العامة لمجموعة من الكلمات -

 .فاهيمإدراك التنظيم الكلى للأفكار والم -

 .مقارنة أفكار النص بما لدى المتعلم من خبرات وأفكار سابقة -

 .التنبؤ بالإفكار الرئيسة للنص المقروء -

 . القدرة على تكوين مجموعة من الأسئلة للنص المقروء وتوقع إجاباتها من النص نفسه -
(El-Shura، S. OP. Cit.، 95) 

جموعـة مـن    وقد توصل آخرون لمجموعة من المهـارات وصـياغتها فـى م           

 :اللتساؤلات من بينها
 ما خلفية القارئ وافتراضاته للقيم فى النص؟ -

 كيف يتمكن القارئ من اكتشاف اتجاه الكاتب للموضوع؟ -

إلى أى مدى يستطيع القارئ استنباط التفسيرات للأدلة المقدمة فى الـنص مـن خـلال                 -

 الكاتب؟

ى القراء وهـل كانـت      إلى أى مدى وفق الكاتب فى عرض النص وأفكاره والتأثير عل           -

 دلائله وافتراضاته فى النص صحيحة، أم لا؟
(Hicks، M. & Simpson، R.، 2000، 7 -8) 

 :وقد ذكر آخرون أنها
 .تحديد الأفكار الثانوية للنص -

 .عمل بعض التعميمات -

 .تمييز الاختلاف والتشابه فى أفكار وجمل النص -

 .تحديد اصطلاحات فنية للاقتناع فى النص -

 (Suny، F.، 2001، 315). ل الأحداث فى النصاتباع تسلس -

 :وقد بين آخرون أنها
 .إدراك العلاقات بين أفكار النص -

 .مقارنة المعلومات الجديدة بالمعارف السابقة -

 .التمييز بين الأحداث والآراء -

 .تكوين آراء من خلال حجج وبراهين -
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 .عمل بعض التنبؤات والافتراضات وتحليلها -

 .عمل بعض الاستنتاجات -

 .استخلاص بعض النتائج المنطقية -

 .الحكم على المادة المقروءة -

 (Ezz-ElArab، M.، OP. Cit.، 53)   . تفسير أهداف ونوايا المؤلف -

أما على المستوى المحلى فقد اهتمت دراسات عربية متعددة بتحديد مهارات القـراءة             

 :تيةدراسات تناولت مهارات القراءة الناقدة الآ: الناقدة ومن بينها

 .اختيار التفصيلات التى تؤيد رأيا من الآراء أو تبرهن على صحة معينة تنقصها -

 .مقارنة المعلومات فى النص وأفكاره بما لديه من خبرات، وأفكار سابقة -

 .تعرف غرض الكاتب وطريقته فى تنظيم الأفكار -

 .الكشف عن أوجه التشابه والاختلاف بين الحقائق المعروضة -

 .لتى رجع إليها الكاتب والحكم على مدى توثيقهاتقدير المصادر ا -

 .تقدير مدى ما فى النص من منطقية فى تسلسل الأفكار -

 .تحديد اتجاهات الكاتب من خلال أفكاره وعباراته -

 .متابعة حجج الكاتب وأساليبه لإثبات رأى ما وبيان التكامل وأوجه التناقض بينهما -
 )٦٣، ١٩٨٤رشدى طعيمة، (

 :لى أنهاكما أشار آخرون إ
 .تفسير المعانى الرمزية داخل النص -

 .فهم التلميحات المشار إليها فى النص -

 .نقل الأفكار من موقف لآخر -

 .تطبيق المفاهيم العامة، والمبادئ المجردة فى مواقف مختلفة -

 )٦٣ – ٤٢، ١٩٨٦محمود السيد، (    . فهم افتراضات المؤلف -

 :وقد ذكرت أخرى أنها

 .ربط السبب بالنتيجة -

 .بط الأفكار بعضها ببعض، وإدراك العلاقة بينهار -

 .تقدير المعانى وإصدار أحكام بشانها -

 .تحديد منطقية الأحداث ومعقوليتها -

 .التمييز بين أوجه التشابه والاختلاف فى الأفكار والعبارات -
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 )٢٤٤عبد الفتاح عبد الحميد، مرجع سابق،  (. استخلاص تعميمات من الحقائق الجزئية -

 :ت دراسات على المهارات السالفة الذكر وإضافة مهارات من بينهاوقد استند
 .مهارة التمييز بين المسلمات والفروض وتقويم الحجج -

 )١٧٢ – ١٧٠أحمد مرزوق، مرجع سابق، (  . التمييز بين الرأى والحقيقة -

 :وعرضت آخرى مهارات من بينها

 .الحقائقاستيفاء الفكرة للمعلومات الضرورية واتساق المعلومات مع  -

 .صحة البرهنة والدقة فى توظيف الحقائق والتعميم -

 .معرفة اتجاه الكاتب والاستنتاج والتفسير -

 )٩٩فاتن مصطفى، مرجع سابق، ( . التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به -

 :وعرضت دراسات لمهارات القراءة الناقدة الآتية

 .فهم المعنى من المحتوى -

 .ة بين ألوان التعبير المختلفةإدراك الفروق الدقيق -

 .تحديد مدى التوفيق فى اختيار المفردات والتراكيب اللغوية -

 .الإتيان بموضوعات مشابهة لما يقرأ، وبيان العبارات المتعارضة -

 )١٠٣ – ٨٥مرجع سابق، : أحمد إبراهيم(   . اختيار عناوين لما يقرأ -

 :وذكرت أخرى لمهارات منها
 .منطقى وغير المنطقىالتمييز بين التفسير ال -

 )١٥٠ – ١٢١مصطفى إسماعيل، مرجع سابق، ( . التعبير عن افكار الموضوع بإيجاز -

 :وورد فى أخرى مهارات منها
 .استخلاص الأدلة من المقروء -

 .تحديد ما ليس وثيق الصلة بالمقروء -

 .تحديد المغالطات فى المقروء -

 .التمييز بين ما هو حقيقى وما هو متخيل فى المقروء -

 .التمييز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف -

اكتشاف المبالغات فى المقروء، وهناك مهارات أخرى لا تختلف عن المهارات سـابقة              -

 )١٠٥ – ١٠٢عبد االله الكورى، مرجع سابق، (. الذكر

وتناولت أخرى لمهارات القراءة الناقدة، لم تختلف عن المهارات السابقة الـذكر            

 :احث منهاويذكر الب
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 .القدرة على الاستدلال -

 .درجة ارتباط المقروء بالموضوع الأصلى -

 )٢١٨محمد سالم، مرجع سابق، (     . القدرة على التعميم -
وتوصلت دراسات لمجموعة كبيرة من المهارات اعتمدت فيها على الدراسات السابقة، وقـد             

 :وهذه المحاور هى. ت الفرعيةانطوت تحت خمسة محاور رئيسة يضم كل منها مجموعة من المهارا

 .  مهارات الأسلوب-   . مهارات التمييز والمقارنة-

 . مهارات الاستنتاج-    . مهارات التذوق-

 )٥٧ – ٥٦محمد موسى، مرجع سابق، (     . مهارات الحكم-

 :كما بينت دراسات مهارات من بينها

 .القدرة على التمييز بين الحجج القوية والضعيفة -

وهناك مهارات أخرى تشابهت مـع المهـارات فـى          . لى تمييز هدف الكاتب   القدرة ع  -

 )٢٤ – ٢٣أمانى عبد الحميد، مرجع سابق، . (الدراسات السابقة
واستخلصت دراسات مهارات القراءة الناقدة اتفقت فى معظـم المهـارات فـى الدراسـات               

 :السابقة، واتفقت معها كليةً ومن الفروق البسيطة فى هذه المهارات

 . التمييز بين صدق العاطفة وزيفها-   . الاستبصار-

 )٤٠ – ٣٩رهام الصراف، مرجع سابق، (    .  معرفة نغمة الكاتب-

كذلك لم تختلف القائمة التى حددتها دراسات ربطت بين استراتيجيات ما وراء المعرفـة              

 )١٤١ – ١٤٠إحسان فهمى، (    . وأثرها فى تنمية القراءة الناقدة

لسابق لمفهوم القراءة الناقـدة طبيعتهـا، وخصـائص القـارئ الناقـد             من العرض ا  

 :ومهاراته، وأهميتها، مهاراتها يمكن استخلاص ما يلى

تعتمد القراءة على فهم المقروء والتفكير فيه، والحكم عليه ظاهرا مضمونًا وهذا التصور              -

 أصـبحت   تلقىال نظرية   -وبخاصة–القديم لها، ولكن فى ضوء نظريات القراءة الحديثة         

تعتمد على إعمال الذهن ليحلل ويفسر ويقيم ويصدر حكما، إما بالاتفاق أو الاختلاف مع              

 .الكاتب

تعتمد القراءة الناقدة على التفاعل مع المقروء فى ضوء اللغة المكتوبة، وتفاعل اجتماعى              -

           ا فـى   بين القارئ والكاتب، وتفاعل بين خبرات القارئ والمعانى المودعة فى النص أم

 . فالتفاعل ينجم عنه إعادة بناء النص المكتوب التلقىنظرية
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المعنى فى القراءة الناقدة كائن فى المادة المكتوبة، فيحدث تماثل بين الكلمات ومعانيهـا               -

 .المكتسبة منها؛ فيبنى المعنى من النص المكتوب

ر اللغة، فالمعنى    فإن باطن اللغة هو المعنى وهو غير موجود فى ظاه          التلقىأما نظرية    -

لا يوجد فى النص المكتوب وهو أساس كل العمليات المعرفية الأخرى ، فالمعنى فـى               

  ٠ذهن القارئ يخلعه على النص 

عمل التنبؤات فى القراءة الناقدة ليتم التعاون فيه مع نص القراءة كما هو دون فـروض                 -

 ٠وتنبؤات

ت عن المعنى الذى سيتم التوصـل        يستخدم القارئ السياق لخلق تنبؤا     التلقىوفى نظرية   

إليه؛ فالنص فى ضوئها مجموعة من العمليات البصرية تجيب عن أسئلة محددة يثيرها القـارئ               

 .ويعتمد عليها فى فهم النص واستيعابه

حل المشكلة وإبداء الرأى والسبب والنتيجة فى القراءة تنتج كمثير لخبرات الفرد السابقة              -

 .لاستخدامه فى المواقف

 يطغى إعمال العقل ومهارات التفكير وتعتمد على الصمت والتحليـل           التلقىنظرية  وفى  

 .والمناقشة

الفهم فى القراءة الناقدة خطوة تسبق النقد ويعتمد على الـربط الصـحيح بـين اللفـظ                  -

 .والمعنى

 يعتمد على ما يجلبه القارئ إلى النص، وعلـى خبراتـه السـابقة،              التلقىوفى نظرية   

 .تنبؤ فى ضوء ما سبقوملامح النص وال

لا ينتج القارئ نصا جديدا فى القراءة الناقدة وإنما يكتفى بالاستنتاج والتحليل والتعليـل               -

 .والحكم والتقويم فى ضوء النص ذاته

 ينتج القارئ نصوصا موازية تضاف للنص القرائى، والقارئ ينشـئ           التلقىوفى نظرية   

 .رفة والخبرة السابقة لديهأو ينتج المعنى فى النص اعتمادا على المع

بالنسبة لأدوار المعلم فى تعليم القراءة الناقدة يقع عليه مهام كبرى فى تلقـين التلاميـذ                 -

 لا ينفرد المعلم بتعلـيم      التلقىوتعليمهم، ليتمكنوا من مهارات القراءة الناقدة وفى نظرية         

 يرشد، ويسعى لتحقيق    القراءة وإنما يشارك تلاميذه فى العملية التعليمية، ينصح، يوجه،        

رؤية جديدة لفهم النص ونقده فى ضوء مجموعة من الاستراتيجيات المعرفية، وصـنع             

 .التنبؤات وتقديم التغذية الراجعة لكل تلميذ
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بالنسبة لأدوار التلميذ فى القراءة الناقدة يتفاعل مع النص فى ضوء توجيهـات المعلـم                -

 .تحليل المعنى، الحكم عليهوالدور المنوط به من استخراج أفكار رئيسة، 

 فيزداد هذا الدور بصورة أكثر إيجابية وفعالية؛ فيتفاعل مع ظاهر           التلقىأما فى نظرية     -

النص وصولاً لباطنه، يتمثل ظاهر النص ويلائم بينه وبين ما فى ذهنه ثم يعبر عن ذلك                

 .شراف المعلمويعتمد على ذهنه وذاته تحت إ. تحدثًا أو كتابة، يحلل ويربط ويفسر وينقد

مع التسليم بما يقرره التربويون والباحثون فى القراءة الناقدة وتنمية مهاراتها وفى حدود              -

قراءات الباحث لا توجد نظرية فلسفية للقراءة بنوا عليها آرائهم واعتقاداتهم فى تحديدهم             

             نْ سبقهم مع   لمهارات القراءة الناقدة، وإنما كان كل ما أتوا به نُقُول اعتمدوا فيها على م

التغيير فى بعض الألفاظ والمفردات والتقسيمات بالإضافة إلى اعتمادهم علـى الفكـر             

السلوكى فى تصورهم لعملية القراءة والقراءة الناقدة الذى أضحى لا يواكب التغييـرات             

 .العالمية الحديثة ولا يأتى بالثمرة المرجوة منه

ؤتمر العلمى الرابع للجمعية المصـرية      ومما يؤكد ذلك ما أوصى به فتحى يونس فى الم         

من الاعتماد على تطبيقات علم النفس المعرفى وعلـم         ) القراءة وتنمية التفكير  (للقراءة والمعرفة   

لقـد  : "النفس اللغوى واللغويين فى الاستفادة من النماذج والأشكال المختلفة لعملية القراءة بقوله           

مفصلاً وخطوة بخطوة لعملية القراءة والعوامـل       حاول أصحاب هذه العلوم أن يعرضوا تحليلاً        

 .R أن هناك ما يسمى بثورة الفهم David Personديفيد بيرسون : المؤثرة مستندا على مقولة

C         التى تتلخص فى الانتقال من الرؤى التقليدية للقراءة ومهاراتها القائمة على المدرسة السلوكية 

فى نظر علم الـنفس     –ويرى أن الفهم فى القراءة      " ىإلى الرؤى القائمة على علم النفس المعرف      

 ينتج عن التفاعل بين القارئ والاسـتراتيجيات التـى يسـتخدمها القـارئ والمـادة                -المعرفى

وأن المعارف التى تخزن فى الذاكرة علـى مـدى          . المقروءة، والسياق الذى توجد فيه القراءة     

 . بالمعارف الجديدةوهى ترتبط كمعارف سابقة. طويل تدعى البنى المعرفية
 )٢٩ – ٢٨فتحى يونس، مرجع سابق، (

من خلال المهارات السابقة للقراءة الناقدة، وخصائص القارئ الناقد التي تشكل طبيعتها،            

أمكن للباحث أن يخلُص إلى بعض مهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى والتطبيقـات               

 عند تدريس القراءة الناقدة وتعليمها لتلاميذ المرحلة        التربوية الخاصة بها والتى ينبغى مراعاتها     

 .الإعدادية، وفيما يلى عرض لها
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 :التطبيقات التربوية لنظرية التلقى فى القراءة الناقدة ومهاراتها: سادسًا

–ولما كانت الاتجاهات المعاصرة تشير إلى ضرورة الاهتمام لعملية القراءة ومهاراتها            

دة فى ضوء النظريات الجديدة التى تهتم بالقارئ فى الوقت الذى بنى فيه              القراءة الناق  -وبخاصة

الباحثون عند تناولهم للقراءة الناقدة تصوراتهم على الفكر السلوكى وعلى بعض النظريات غير             

المحددة، ولما كان ظهور نظرية التلقى كنتاج لتفاعل العديد من النظريات المعرفية، والأفكـار              

ومن . جيات الفكرية التى عنيت بالقارئ ودوره فى فهم ونقد وتأويل نص القراءة           الفلسفية، والمنه 

ثم يمكن الخروج بهذه المهارات للقراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى التى تعبر عـن رؤيـة                 

 للقراءة الناقدة ومهاراتها فى ضوء نظرية نقدية لهـا أسسـها            - من وجهة نظر الباحث    –جديدة  

 والتى يؤمل فيها الباحث أن تأتى بثمرتها المرجوة والأهداف المنشودة مـن             المعرفية والفلسفية 

ومما سبق عرضه يمكن استخلاص المهارات الآتية استنادا على المرتكـزات           . العملية التعليمية 

وعلى  ضوء مجموعة من المحاور ذات الصلة        ) القارئ، المعنى، النص  (الرئيسة للنظرية وهي    

تحديد أفق التوقعـات، مقاربـة الـنص، مـلء فجـوات الـنص،              ( في  بنظرية التلقي وتتمثل    

 :التى تتضمن ما يلي) الاستنتاجات الموسعة
 :، من المفترض أن يكون التلميذ قادرًا على أن تحديد أفق التوقعات-أولاً
 .يتوقع أفكار النص من خلال عنوانه -١

 .يتوقع نهاية قصة يقرؤها -٢

 .ة يمكن أن يبني عليها موضوع النصيستدل من فقرات النص على معلومات جديد -٣

 .يتنبأ أن نص القراءة لا يحمل معنى في ذاته وإنما يثير كثيرا من المعاني في ذهنه -٤

 .يتنبأ بما هو جديد من خلال معلومات نص القراءة -٥
 : مقاربة النص-ثانيًا
يوازن بين الأفكار الرئيسة في النص المقروء في ضوء توقعه من أفكار ومدى مناسبة               -٦

 .ينهماب

 .يعبر عن معنى النص من عندياته بما يناسب ميوله وقدراته -٧

 .يحدد الحركة الفكرية لانتقالات الكاتب في النص -٨

 .يحدد مدى إسهام المفردات في بناء الصورة التى عبر عنها الكاتب -٩

 .يوظف بعض الألفاظ الواردة في النص في سياقات لغوية جديدة ومتعددة -١٠
 : ملء فجوات النص-ثالثًا

 .يحدد مواضع الإيجاز بالحذف -١١
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 .يكتشف تلميحات الكاتب في النص -١٢

 .يثير أسئلة حول الجوانب الغامضة في النص -١٣

 .يميز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف -١٤

 .يحدد شفرات وثقوب النص ليخلع المعنى عليه -١٥
 : الاستنتاجات الموسعة-رابعًا

 .يكتشف ما يستلزمه الموضوع من أفكار -١٦

تج معارف جديدة من نص القراءة يمكن أن يضمها إلى بنائه المعرفـي بصـورة               يستن -١٧

 .تجعل من القراءة عملية بنائية ذات معنى

 .يقترح معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات آثارها موضوع النص -١٨

 .يبني معلومات جديدة في ضوء معلومات النص -١٩

 .ق اللغوي للنصيستنتج دلالة نص القراءة وعملية بناء معناه من خلال السيا -٢٠

كيف يمكن تنمية مهارات القراءة الناقدة فى ضـوء         : والسؤال الذى يفرض نفسه الآن    

 نظرية التلقى؟

مـن خـلال    والإجابة أنه يمكن تنمية مهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظريـة التلقـى              

 :مجموعة من الاستراتيجيات المختلفة ذات الصلة بنظرية التلقى التى تتمثل فى الآتى

 
 :الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقى فى تنمية مهارات القراءة الناقدة: سابعًا

أكد كثير من المتخصصين أهمية الاستراتيجيات المختلفة فـى تنميـة مهـارات الفهـم               

والاستيعاب والنقد مؤكدين على ذلك بقولهم أن التفاعل بين القارئ والنص، يتطلب فـى بنائـه                

ت ترتبط به، وتؤكد التواصل، وتهدف إلى تكوين قارئ منتج يضـيف مـن              وتنميته استراتيجيا 

خبراته إلى ما يقرأ، ويربط بينهما ويؤلف المتشابه، ويكون استنتاجات مقبولة لها دعـائم مـن                

فالفهم والاستيعاب والنقد تسهم فى إعادة بناء النص وهي بحث عميق لما وراء             . خبراته الواسعة 

 .  وتجاوز البنية السطحية للنص إلى البنية العميقةالنص من الكلمات والجمل،
 (Schechter، 2001، 579) 

كما أكد آخرون أن عملية استيعاب القراءة ونقد المقروء لن تتحقق بصورة مناسبة إلا إذا 

توفر للمتعلم درجة مناسبة من الوعى باستخدام ما تتطلبه من أنظمة ذهنيـة وعمليـات أدائيـة                 

 إلى زيادة وعى التلاميذ بالمعارف والخبرات المتحصلة، هـو إكسـابهم            مصاحبة، وأن السبيل  

القدرة على استخدام استراتيجيات تحدد الغرض من القراءة، وكيفية تنشيط وتوظيـف المعرفـة         

السابقة فى مواقف القراءة، وتركيز الانتباه على المحاور والأفكار الرئيسة فى نـص القـراءة،               
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ناقد للأفكار والمعانى المتضمنة، ومراقبة النشاطات الذهنية واللغوية        وممارسة أساليب التقويم ال   

المستخدمة للتحقق من مدى بلوغ الفهم والنقد كالمراجعة، والمساءلة الذاتية، وعمل الاستنتاجات،        

 (Plaincser، A. et al، 1995، 314)    . والتنبؤ بمجريات الأحداث

 وباستراتيجيات القراءة بخاصة أهمية كبيـرة       ويحتل الوعى باستراتيجيات التعلم بعامة،    

فى الانتقال بالتلاميذ من مستوى التعلم الكمى العددى إلى مستوى التعلم النوعى الذى يسـتهدف               

إعداد وتأهيل المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية، والذى يؤكد على أهمية التنشئة الذهنيـة،              

سائل التى تمكنه من التعامل بفاعلية مع المعلومـات فـى           وتطوير التفكير، وتزويد التلاميذ بالو    

 .مصادرها المختلفة، سعيا إلى تحقيق مستوى أفضل من الفهم لهذه المعلومات وكيفية توظيفها
 )١١٩مرجع سابق، : إحسان فهمى(

وفى حدود علم   . وقد تعددت طرق وأساليب واستراتيجيات تنمية مهارات القراءة الناقدة        

 ل اطلاع الباحث على عديد من الدراسات السابقة العربية والأجنبية فى تنمية الباحث ومن خلا

 *:اتضح للباحث ما يلىمهارات القراءة الناقدة 

أثبتت دراسات فعالية استخدام النموذج البنائى وطرح الأسئلة، وتقويم النص ويبرز فـى              -

 .Thistlethwait" ذيستلثوات"هذا الصدد دراسة 

 فعالية استراتيجية آليات المناقشة وطرح الأسئلة والبحث        Combs "كومبس"كذلك أظهر    -

فى المحتويات، والتعليم بأسلوب الجماعات الصغيرة المتعاونة فى تنمية مهارات القراءة           

 .الناقدة

وجود تأثير موجـب لاسـتراتيجيات المناقشـات والحـوارات      " حمدان نصر "كما أثبت    -

 .لناقدةوالتساؤلات فى تنمية مهارات القراءة ا

وقد أكد عديد من الباحثين فعالية استراتيجيات المناقشة والتساؤل الذاتى وقائمة الأسـئلة              -

أحمـد  (،  )عبد الفتـاح عبـد الحميـد      (مثل  . الموجهة فى تنمية مهارات القراءة الناقدة     

" دورهام"، ودراسة   Trina" ترينا"، دراسة   )إحسان فهمى (،  )عبد االله الكورى  (،  )مرزوق

Durham. 

فى تنميـة مهـارات القـراءة    " حل المشكلات "ا ركز آخرون على فعالية استراتيجية       كم -

 .Rocha" روشا"الناقدة مثل 

                                        
 .ات السابقةانظر فصل الدراس: لمزيد من التفاصيل )*(
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بينما استخدم آخرون استراتيجيات التعليم المباشر وبعض أساليب الـتعلم البرنـامجى،             -

. والأفلام التعليمية، والصحف والمجلات، والكاريكاتور فى تنمية مهارات القراءة الناقدة         

" سـتاكلر " و Decchant" ديشـانت " و Patching et al" باتشـنج وزمـلاؤه  "ومنهم 

Stakler بودت" و "Boodt كوثمير" و "Kothmyer. 

. وقد أوضحت دراسات فعالية استراتيجية التعلم الذاتى فى تنمية مهارات القراءة الناقـدة     -

 ).عزيزمنال عبد ال( ودراسة Ferris" فيريس"وتبرز فى هذا الصدد دراسة 

كذلك أثبتت دراسات متعددة فعالية استراتيجيات التعلم التعاونى فى تنمية مهارات القراءة   -

 ).رهام الصراف(، )أمانى عبد الحميد(، )محمد موسى(، )محمد سالم(الناقدة مثل 

وقد أثبتت أخرى فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة فى تنمية مهارات القـراءة              

 –التنظيم التخطيطى للأفكـار والمفـاهيم       (ام ثلاث استراتيجيات فيما بعد المعرفة       الناقدة باستخد 

وكانت فى رفع مستوى معلمى اللغة الإنجليزية ذوي        )  التنبؤ –الربط بين النص والخبرة السابقة      

فعاليـة  ) محمود عز العـرب   (وأثبتت دراسة   ) سحر الشورى (مثل دراسة   . المستوى المنخفض 

فى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب       )  التقويم الذاتى  – التنظيم   –طيط  التخ(استراتيجيات  

 –التساؤل الذاتى   (فعالية  ) إحسان فهمى (شعبة اللغة الفرنسية بكليات التربية، كما أثبتت دراسة         

 .فى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانوى) الأسئلة الموجهة

بق عرضه تعددت وتنوعت الاستراتيجيات المختلفة التى استخدمت فى         ومن خلال ما س   

ولأن طبيعة الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السـابقة فـى           . تنمية مهارات القراءة الناقدة   

لهـا أصـولها المعرفيـة      ) نظرية التلقى (كونها تتبنى وجهة نظر جديدة فى استخدامها لنظرية         

نى مجموعة من الاستراتيجيات المنبثقة منهـا، وأخـرى مـا وراء            والفلسفية والنقدية؛ لذا سيتب   

معرفية ذات صلة مباشرة بنظرية التلقى والعمليات الذهنية المرتبطة بمهارات القـراءة الناقـدة              

ومبررات استخدام الباحـث بعـض اسـتراتيجيات مـا وراء         وتفاعل القارئ مع نص القراءة،      

 Meta"هنية غيـر المرئيـة المصـاحبة للتفكيـر     المعرفة أو ما يعرف عنها بالعمليات الذ

Cognition"يرجع لمجموعة من الأسباب من بينها : 

ثبات فعاليتها فى الأوساط التربوية المحلية والعالمية فى مجال القراءة من خلال تنميـة               -

 . مهارات الاستيعاب والنقد وإنتاج الأسئلة والوعى بما وراء المعرفة
 )٦٠فايزة السيد ومحمد السيد، مرجع سابق،  ()٢١٣، ٢٠٠٤حنان مدبولى، (

 . تزايد من وعى المتعلمين بما يدرسون وتنمى مهارات التفكير لديهم -
(Parker، 1998، 187) 
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تعد من الأساليب الجديدة فى تدريس التفكير وفق المتغيرات العالمية ومواجهة تحدياتها،             -

 .  المعرفةفالمفكر الجيد لابد وأن يستخدم استراتيجيات ما وراء
 )٣٧، ٢٠٠٠وزارة التربية والتعليم، (

يتضمن التفكير ما وراء المعرفى أنشطة عقلية متنوعة، مثل التخطيط، ومراقبة التقـدم،              -

وتقويم طريقة الأداء واتخاذ القرارات تساعد المتعلم على أن يكون قادرا على التفكيـر              

 .مىعن الشىء الذى تعلمه، وتجعله يتحكم فى الموقف التعلي
(Christine، 1997، 13))  ،٦، ٢٠٠٠وليم عبيد( 

تمكن التلميذ من أن يفكر بنفسه تفكيرا ناقدا وإبداعيا وتقوم عمليـة تعلمـه وتضـبطها                 -

 . وتصحح له المفاهيم الخاطئة
   (Koch، 2001، 762))  ١١٥، ١٩٩٧ ترجمة السيد دعدور، -ربيكا إكسفورد ((Hanley، 1995، 70)   

ة المتعلم فى استيعاب نص القراءة ونقده وقدرته على أن يخطط ويراقب عملية             تهتم بقدر  -

تعلمه، وتسمح لهم بتحمل المسئولية والتحكم فى العمليات المعرفية المرتبطة بالتعلم، كما            

تشجع التلاميذ على أن يفكروا فى عمليات تفكيرهم الخاصة، كما تساعد التلاميذ علـى              

 تمكنهم من متابعة فهمهم وتفاعلهم مع النص لتكوين وبناء          إثارة مجموعة من التساؤلات   

 تجعلهم على وعى بماذا يتعلمون؟ وكيف يتعلمون؟ ولمـاذا يتعلمـون؟               -أيضا–المعنى  
(Nolan، 2000))  ،١٢١ – ١٢٠إحسان فهمى، مرجع سابق( 

ارات القراءة  ويذكر أحد الباحثين أن التفكير فى التفكير أثناء القراءة يعد أساسا لتنمية مه             -

الناقدة لكل القراء والتلاميذ على حد سواء، فالتلاميذ يحتاجون إلى الوعى الذاتى والتقويم             

الذاتى لقدراتهم ليتعلموا تعرف الكلمات واكتساب المعانى وقراءة ما بين السـطور، ولا             

 (،Terry، 1997) . يتأتى ذلك إلا باستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة

إلى كل ما سبق أن طبيعة نظرية التلقى يناسبها إلى حد ما هذه الاستراتيجيات              بالإضافة  

فوق المعرفية، كما أن نظرية التلقى لم تجر عليها أية دراسة فى المجال التربوى لذلك سـوف                 

يستعرض الباحث فى هذا الجزء الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقى التى تمكن الباحث من          

خلال الكتابات الأدبية والنقدية فى النظرية بالإضافة إلى بعـض الاسـتراتيجيات            استنباطها من   

فوق المعرفية والتى تناسب طبيعة نظرية التلقى والتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية بغية             

الوصول إلى تنمية مهارات القراءة الناقدة فى ضوئها، نظرا لما يحتاج القارئ لكى يفهم نصا ما                

يتعلم ضبط استراتيجيات قراءته وفقًا لمتطلبات هذه المهمة القرائية ووفقًا للأهميـة النسـبية              أن  

لأجزاء مختلفة من نص القراءة، ويمكن للقراء المهرة تطبيق مهاراتهم القرائية علـى مختلـف               
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ومختلف أهداف فهم النص وتلقيه، كما يؤسس هدف قرائى وخطة من النشـاط أو الأداء تحـل                 

 a Reading goal isتراتيجيات والمـداخل لـتلائم هـذا الهـدف القرائـى لـدى       محل الاس
established and takes place of strategy approaches to meet that reading 

goal         ا ضـبطهؤلاء القراء المهرة، ويمكنهم أيض adjust       اسـتراتيجياتهم القرائيـة بالنسـبة 

 .دى صعوبة فهم النص واستيعابهلأغراض القراءة وأهدافها ومهاراتها وم
(Zwaan، R. & Brown، C.، 1996، 289 – 193) (Gustafson، D.، 1997، 377) 

 مستشار   المتلقى   

 مساعد      فراغات
 تهيئة المعلم تفاعل  النص بياضات

             ثقوب
 مساعد   تفاعل

 ناصح    تفاعل  
 منسق      

 
 الإسهاب

ستراتيجيات الا 
المنبثقة عن 
 نظرية التلقى

 

شبكات المناقشة
 

 K. T. A 
K. W. L     إجراءات ملء

  الفراغ

استحضار  
خطة ما قبل  تفاعل  التجربة

  القراءة

سيناريو  
 REAP    التوقعات

PSQ5R  
  Multi pass    البنائية 

      
                       الكلمات 

         المفتاحية
مهارات القراءة  

    الناقدة

       
القدرة على ملء فجوات 
  .وثقوب وشفرات النص

القدرة على خلع 
المعنى على نص 

 .القراءة
 

القدرة على إنتاج نصوص قرائية 
جديدة موازية لنص القراءة أآثر 
.جاذبية فى ضوء خبراته السابقة

       

القدرة على 
إعادة بناء 
ة نص القراء

ومحتواه بما 
يناسب ميوله 

 .وقدراته

 

استنتاج معارف 
جديدة من نص 

القراءة يضمها إلى 
بنائه المعرفى 

بصورة تجعل من 
القراءة عملية 
 .بنائية ذات معنى

 

القدرة على 
الاستنتاجات 
الموسعة فى 
.نص القراءة

 

القدرة على 
التفاعل مع 

نص القراءة، 
ليعمل ذهنه 
ليحلل ويفسر 
 ويناقش ويربط
وينقد ويقيم 
.ويصدر حكمًا

 )٨(شكل 

 يوضح نموذج للاستراتيجيات المنبثقة عن التلقي لتنمية مهارات القراءة الناقدة
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ويمكن التعرف على الاستراتيجيات المنبثقة من نظرية التلقـى فـى تنميـة مهـارات               

 )٨(ق رقم القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية من خلال الشكل الساب

من خلال الشكل السابق يتضح أنه يتكون من مجموعة من المحاور الرئيسـة لنظريـة               

التلقى بالإضافة إلى مجموعة الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقى التى تساهم فـى تنميـة               

 .مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية

يجيات المنبثقة عن نظرية التلقـى وتطبيقاتهـا فـى قاعـات            وفيما يلى عرض للاسترات   

 :الدرس

 Elaboration Strategy ):أو الإسهاب(استراتيجية التفصيل 
تهدف هذه الاستراتيجية تكوين ارتباطات بين النص والمعرفة السـابقة للقـارئ عـن               -

ا أنماط الموضوع، وعمل الاستنتاجات الموسعة والأشكال المرسومة، وتوجيه الأسئلة كله

من استراتيجيات التفصيل، ومن أهمها فى مجال تعليم القراءة استراتيجية تطبيق مفهوم            

 .K –T –A Concept – Text – Application Strategyنص 

وتتكون من الخطـوات   والنقد، Expository textsتستخدم لنصوص الشرح والتفسير  -

 :التالية

o  التركيز على المعرفة الموجودةFocus on existing knowledge. 

o تنمية الثروة اللغوية من خلال البحث عن المعنى وإعمال العقل من سياق النص. 

o تخطيط المعلم من خلال ما يلى: 

 ما المفاهيم الأساسية والأفكار الرئيسة فى النص؟ 

ما النقاط الرئيسة التى ينبغى أن تناقش، والأسئلة التى ينبغى أن توجّـه، والمفـردات                

 تى ينبغى أن تقدّم؟اللغوية ال

o تحديد المفهوم من خلال ما يلى: 

 ما الأسئلة التى ينبغى أن توجّه لتدعو التلاميذ للتحاور مع خلفيتهم المتصلة بالنص؟ 

 ما المفردات والمفاهيم والمعانى غير المألوفة التى توحى بها المحاورة وتوجيه الأسئلة؟ 

 نص؟كيف ستفاوض أغراض التلاميذ لأجزاء معينة من ال 

 كيف ستبنى على المعانى التى فى أذهانهم بنقد وملء فجوات جديدة فى النص؟ 

o  التطبيقApplication من خلال ما يلى : 

كيف ستُحدث علاقات بين خلفية التلاميذ المعرفية والنص لمساعدتهم علـى تلخـيص              

 وتأليف وإعادة صياغة ودلالة للنص؟
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 (.Hicks & Simpson، OP. Cit)           ما الأنشطة التى يمكن أن توسع الدرس؟ 

 ): تعلمت– أريد أن أعرف –أعرف  (L. W. Kاستراتيجية 

 هذه الاستراتيجية بالأحرف الأولى الثلاثة للكلمات البارزة فى         Huffimanحدد هوفمان   

 :التى نصف من خلالها ما يلىخطواتها 

 ?What we know  ما نعرفه  •

 ?What we want know ما نريد أن نعرفه •

 ?What we learned  ما تعلمناه •

والخطوتان الأولى والثانية تكتملان قبل أن يبدأ المشروع للوصول إلى المعرفة السابقة،            

وتهـدف هـذه    to make connectionsوالخطوة الثالثة تكتمل بعدئـذ لعمـل الارتباطـات    

 :الاستراتيجية إلى

 .مساعدة التلاميذ على بناء المعنى وتكوينه 

لاميذ فى تنظيم معلوماته، والتمييز بين الأنواع المختلفة مـن          مساعدة الت  

 – الأسـباب    – السـياق    –حقـائق   (المعلومات المهمة فى الدرس مـن       

 ). المبادئ– المفاهيم –المشاكل والحلول 

مساعدة التلاميذ فى تجريد المعلومات، بتمثيلها فى الذاكرة بعيدة المدى،           

 .فتيسر التوصل إليها بعد ذلك

 معرفة التلاميذ السابقة وجعلها نقطة انطلاق أو محـور ارتكـاز            تنشيط 

 .بالمعلومات الجديدة الواردة بالنص

 :وفيها يطلب من التلاميذ ملء الجدول الآتى

 ما تعلمناه ما نريد أن نعرفه ما نعرفه

   

 )٣٩، ١٩٩٨رج مارزانو وآخرين، ) (٣٢٥، ٣٢٤، ١٩٩٩جابر عبد الحميد، (
 :ية للاستراتيجية داخل حجرة الدرسالإجراءات التطبيق
 : بالإجراءات الآتيةL. W. Kتمر استراتيجية 

يقدم المعلم فى بضع دقائق لتلاميذه فكرة عامة عن نص القراءة ثم يقوم برسـم جـدول                  -

الاستراتيجية على السبورة، مذكرا التلاميذ بعمليات هذه الاستراتيجية ثم يقـوم بكتابـة             

 مسبقًا، والمعلومات الجديدة التى يريدون معرفتها قبل القراءة،         المعلومات التى يعرفونها  

 .وبعد القراءة يكملون الجدول بالمعلومات والمعارف الجديدة التى تعلموها
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يقسم المعلم تلاميذه لمجموعات صغيرة يدونون فيها بإيجاز معرفتهم السابقة عن نـص              -

 أو يجعل تلاميذه هم الذين K. W. Lالقراءة، ثم يقوم المعلم بكتابة كل فكرة فى جدول 

 .يقومون بكتابتها

يجرى المعلم مناقشة هدفها توليد وطرح أكبر عدد من الأسئلة يريدون أن يجيبوا عنهـا                -

 .فى أثناء دراستهم للموضوع القرائى، ويقوم المعلم بتسجيلها فى الجدول

ارف والخبـرات   يوجه المعلم تلاميذه لقراءة نص القراءة، ويدونوا ملاحظاتهم عن المع          -

 ماذا أريد أن أعرف؟: التى تعلموها، مؤكدا على المعومات الجديدة التى ترتبط بالسؤال

يطلب المعلم من التلاميذ كتابة المعارف والخبرات التى تعلموها من خلال الموضـوع              -

لتكملة الجدول، مناقشًا معهم المعلومات الجديدة، ملاحظًا أية أسئلة لم تتم الإجابة عنهـا              

الإضافة إلى مطالبتهم بكتابة بيانًا عما سيقومون به من إجـراءات مسـتقبلية لزيـادة               ب

معارفهم أكثر فى هذا الموضوع أو بناء موضوعات موازية علـى غـرار الموضـوع               

 . السابق

وهذا هدف يسعى إليه الباحث من خلال نظرية التلقى وتطبيقاتها التربوية فى مجال تنمية 

 .ةمهارات القراءة الناقد
(Farrell، T.، 2001، 362)(Livingston، 1996، 68))   ،٦٥فايزة السيد ومحمد السيد، مرجـع سـابق – 

٦٦( 

ويشير إبراهيم بهلول أن هناك مجموعة من التعديلات أجريت على هذه الاسـتراتيجية             

 Brainتتضمن استخدام الخرائط كوسيلة لتنظيم المعلومات المتولدة فى أثناء العصف الـذهنى  

Storming              ويمكن استخدام الخرائط أيضا كى تدعم الفهم والنقد فى القراءة، ويوضح أن هناك ،

العديد من أشكال الخرائط المتوفرة، وتتضمن خرائط الكلمات، وخرائط العنكبوت أو الشـبكة،             

 توجه المعلم K. W. Lالخرائط الذهنية، والمخططات الهرمية، ويضيف أن استخدام استراتيجية 

أنها من أفضل الاستراتيجيات للتعامل مع نص القراءة لأن هـدفها           : يمى مهم ألا وهو   لهدف تعل 

الرئيس هو الإمداد بالتفصيلات المحكمة، وتوضيح المعانى الخاصة لموضوع قرائى، كما أنهـا             

 )١٨٧ – ١٨٦إبراهيم بهلول، مرجع سابق، (. تحقق استقلالية التلاميذ فى تطبيقها أثناء القراءة
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 Constructional Strategy: راتيجية البنائية فى تعليم القراءة ومهاراتهاالاست

 :تهدف هذه الاستراتيجية إلى

نمـوذج بوسـنر    : تفعيل الدور النشط للتلاميذ فى التعليم من خلال النماذج المختلفة مثل           -

 (Insook، C.، 2000، 425)    . وزملائه، ونموذج ويتلى

وبين التلميذ وأن التلاميذ هم الذين يصـنفون معـارفهم          تأكيد التفاعل بين نص القراءة       -

بأنفسهم، وذلك من خلال التفاعل بين ما يعرفونه بالفعل وما يعتقدون فى صحته بدلاً من               

 (Abdeal، I.، 1998)    . اعتمادهم على التقليد والتكرار

نى ذاتيا من   وتقوم الاستراتيجية البنائية على ثلاثة مبادئ، الأول ينص على أن المعنى يب            -

الثانى ينص علـى    . قبل الجهاز المعرفى للمتعلم نفسه فلا يتم نقله من المعلم إلى المتعلم           

أن تشكيل المعانى عند المتعلم عملية نفسية نشطة تتطلب جهدا عقليا، فـالمتعلم يحقـق               

أمـا  . راحة فى بقاء بنائه المعرفى متزنًا فى حالة اتفاق معطيات الخبرة مع ما يتوقـع              

لثالث فينص على أن البنى المعرفية المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغيير، فالمتعلم يتمسك             ا

بخبراته مع أنها قد تكون خاطئة، وبذلك فتنمية مهارات القراءة الناقدة من خـلال هـذه                

الاستراتيجية يجعل من التدريس عملية تتطلب من المتعلم أن يكون نشـطًا ذهنيـا فـى                

ى تم إعادة اكتشافها والمتضمنة فى عملية التفاعل ولـيس فـى تعلـم              تحويل الأشياء الت  

الأشياء والأحداث نفسها، وتهتم كذلك الاستراتيجية البنائية بأنواع ومهارات التفكير العليا           

 . التى يتميز بها المبدعون والمتفوقون
 )٢٧٨، ١٩٩٨كمال زيتون، ) (٤٣٦، ١٩٩٦خليل الخليلى وآخرون، (

 :تراتيجية على مجموعة من الأسس، من أبرزها ما يلىوترتكز هذه الاس

 .أن القراءة عملية بنائية نشطة ومستمرة يوجهها الهدف -

تتضمن عملية القراءة إعادة التلميذ بناء معرفته من خلال تفاعله مع الـنص والمعرفـة                -

 .السابقة لإيجاد روابط بين الخبرات الجديدة والسابقة

تهيئة الفرص المناسبة، حتى يتمكن التلميذ من القيام بدوره         يعتمد التدريس وفقًا لها على       -

 .الإيجابى فى عمليات بناء المعنى

العمل على سد الفجوات فى البنى المعرفية للتلاميذ باستخدام المتشابهات والمتناقضـات             -

 .وأنشطة القراءة المختلفة والمنظمات المتقدمة

ئه المعرفى من خلال تفاعلـه مـع نـص          أن القراءة عملية تساعد التلميذ على إعادة بنا        -

 .القراءة
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 .العناية بكل مستويات القراءة ومهاراتها مع التركيز على القراءة الناقدة والإبداعية -

العناية بالأدوار المختلفة للتلميذ فى نص القراءة، واتباع الأساليب التدريسية الفعالة فـى              -

يذ ليسوا صحافًا بيضاء يسطر فيها المعلم       القراءة الناقدة، والوظيفية انطلاقًا من أن التلام      

ما يشاء، فلديهم معارف وأفكار ترتبط بالمعرفة الجديدة، قد تتفق معها فتندمج معها فـى               

بناء التلميذ المعرفى؛ لتصبح القراءة عملية ذات معنى يؤدى التلميذ فيها دورا إيجابيا فى              

 .ص أفكار ومعارفعمليات بناء المعنى، وتشكيل معلومات جديدة، واستخلا

 .تشجيع ردود أفعال التلاميذ وتحليلاتهم وتنبؤاتهم وأفكارهم حول نص القراءة وميولهم -
 )٣٣٥، ١٩٩٨يوسف قطامى، ) (٣٣ – ٣٠فايزة السيد، مرجع سابق، (

 :الخطوات الإجرائية فى تطبيق الاستراتيجية البنائية فى حجرة الدرس

 :تخدام هذه الاستراتيجية بالخطوات الآتيةيمر المعلم أثناء تدريب التلاميذ على اس

يقوم المعلم بالتقديم لنص القراءة فى صورة مجموعة من التساؤلات ويدعو تلاميذه فـى               •

 .التفكير فيها

يطالب المعلم تلاميذه فى مجموعة تساؤلات وربطها بخبراتهم ومعلوماتهم السابقة فيمـا             •

ظة تتابع أفكار النص وتساؤلاته التى      يعرفونه ولا يعرفونه وما يجب أن يكتشفونه بملاح       

تستخدم فى خلق توقعات وحوار داخل الفصل، وتصبح عندئذ المفاهيم الشائعة والسابقة            

 .لدى التلاميذ هى نقطة البداية فى العمل

يدعم المعلم توقعات وتنبؤات واستنتاجات التلاميذ واستيضاح أفكارهم وذلك باسـتخدام            •

لمراجع والأفلام والمقابلات والبرامج الإلكترونية بجانب      مصادر معلومات حديثة ومنها ا    

مجموعة الأنشطة التى يقوم بها التلاميذ، حيث يمارس المعلـم والتلاميـذ المعلومـات              

 .ويحاولون فهم معناها

يحكم المعلم على مجموعة المواقف التعليمية التى مر بها التلاميذ خلال نص القراءة من               •

ة تلخص وتحدد وكذلك يتم حل المشكلات والأفكار القديمـة          خلال أن المعلومات الجديد   

ويتم مقابلتها بالأفكار الحديثة، ليصاغ نص القراءة بشكل جديد يعتمد على نمو التلاميـذ              

 )٦٥ – ٦٠، ٢٠٠١هدى مصطفى، ( . المعرفى من خلال تفاعلهم مع النص

 : لاستيعاب النصREAPاستراتيجية 

 من أجل استيعاب    REAP استراتيجية   Manzo" ومانز" و   Eanet" إينت"طور كل من    

التى النص ونقده وحددا هذه الاستراتيجية بالأحرف الأولى الأربعة للكلمات البارزة فى خطواتها 

 :تعبر حروفها عن
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- (R) مختصر لكلمة Readأى اقرأ ،. 

- (E) مختصر لكلمة Encodeزأى شفر أو رم ،. 

- (A) مختصر لكلمة Annotateية، أى اكتب الحاش. 

- (P) مختصر لكلمة Ponderاأى تأمل وفكر ملي ، .(Manzo، Op. Cit.، 17 – 18) 

 :وتهدف هذه الاستراتيجية ما يلى

جعل النص القرائى أكثر معنى من خلال الحيوية التى تكتسبها القراءة فى ضـوء هـذه          -

 .الاستراتيجية، فتساعد التلاميذ على تحسين تسجيل المعلومات فى الذاكرة

ملية القراءة مما يساعد على تشجيع القراءة الناضجة واستخدام اسـتراتيجيات           توضيح ع  -

 (Serran، G.، 2002)   . الاستذكار، وتنمية عمليات القراءة الناقدة

 :الخطوات الإجرائية لهذه الاستراتيجية وتطبيقها فى حجرة الدرس

 :بينهايمر استخدام هذه الاستراتيجية وتطبيقها بمجموعة من الإجراءات من 

يطلب المعلم من تلاميذه قراءة النص لتكوين خريطة معرفية للنص المقروء، وهى مـا               -

، وهو ما يمكن للتلميـذ مـن تتبـع    Selective readingيطلق عليها القراءة الانتقائية 

انسياب الأفكار واكتشاف العلاقات بين المعلومات فى النص، وربط الخبرات الماضـية            

 .بالموضوع المقروء

بر المعلم التلميذ فيما تعلمه فى مرحلة قراءة النص، ويطالبه بإعادة صياغة وسـرد              يخت -

جزئيات النص، والبحث عن أفكاره وتفصيلاتها كى يتم الربط عقليـا بـين مجموعـة               

الأفكار، وقد تتم الصياغة شفاهة أو بطريقة مكتوبة بلغة التلميذ الخاصة دون التقيد بلغة              

 . خزين المعلومات فى الذاكرة طويلة الأمدالنص، وهو ما يساعد على ت

ومـن الممكـن أن     يطلب المعلم من تلاميذه كتابة حواشى موجزة لنص يشرح أو ينقد             -

 :يتناولها بصور متعددة منها

o   التلخيصSummary           وفيها يتم تضمين الأفكار المهمة أو الأفكار الرئيسة فى ملخص 

 .واضح ومحكم الإيجاز

o   الافتراضيةThesis ما النقطة المحورية التـى يحـاول       :  يجيب عن السؤال الآتى     وفيها

النص ومؤلفه أن ينقلها إلى التلميذ؟ وعلى عكس التلخيص فالافتراضية تحتـاج إلـى أن              

 .تكون مكتوبة فى جمل كاملة



 

 
 

١٨٣ 

  نظرية التلقى بين الماهية والأهمية وتطبيقاتها التربوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية:الفصل الثالث

o   السؤالQuestion            وفيها يتم صياغة تفسير التلميذ للنص، وربما يتطابق هذا التفسير أو 

اتب الصريح أو الضمنى، ويتضمن السؤال مجموعة من الأسئلة         لا يتطابق مع فرض الك    

 .التى يحاول الكاتب أن يجيب عنها فى النص

o   النقدCritic              ،وفيها يطلب المعلم من التلميذ تحديد موقفه من فرض المؤلـف والـنص 

ربما يتوافق التلميذ أو يرفض على فرض النص، ويتضمن النقد ثلاث جمل، الأولى تعيد              

 المؤلف الرئيسة، والثانية توضح استجابة التلميذ، والثالثة تشرح أو تـدافع            صياغة فكرة 

 .عن موقف التلميذ

o     النية أو القصدIntention            وفيها يطلب المعلم من التلاميذ توضيح غـرض أو هـدف 

المؤلف من هذا النص وكتابته مع بيان لغته وأسلوبه، وكذلك إحساسه بالنص أو كل ما له 

 .ف لكتابة هذا النصصلة بدوافع المؤل

o    سبر الغورProbe             وفيها يقوم التلميذ باستخراج القضايا الموجودة فـى الـنص التـى

تستحق أو تحتاج إلى إسهاب فى الشرح، وعلى التلاميذ أن يتساءلون عن ماذا نريـد أن                

 نعرف أكثر؟ ولماذا؟

o  الرأى الشخصىPersonal view   منح التلاميذ الفرصـة لأن يسـتفيدوامـن  وفيها ي 

خبراتهم الشخصية عندما يكتبون آرائهم الشخصية فى النص، مقارنين بـين معتقـداتهم             

وآرائهم عن الموضوع مع تلك التى تخص المؤلف وواضعين فى الاعتبار أوجه الشـبه              

 .والاختلاف بين رأيهم ورأى المؤلف

o   الابتكارInventive         ويصـوغ   وفيها يعتمد التلميذ فى خاتمة النص على ابتكارية ليكتب 

نهاية جديدة ومختلفة للنص الى يعتمد على أفكار المؤلف ويلتقط المكان الذى توقف عنده              

 .المؤلف ثم يدخل نفسه فى الموضوع ويفكر إلى أين يقوده

o      ا    يوجه المعلم تلاميذه إلىالتأمل والتفكير مليPonder       فى هذه الحواشى وتقييمها مـن

 النص بقراءات أخـرى، بأهـداف المقـروء         ويفكرون كيف يرتبط  . حيث الدقة والتمام  

 (.Serran، Op. cit)    . بأنشطته

 Multi pass strategy :الاستراتيجية متعددة المسارات

وتهدف إلى استيعاب المقروء وتحسينه، واكتساب مهارات التعميم، وإعادة الصياغة لدى            

ثة مسارات من خلال قراءاتـه      التلاميذ، حيث تتطلب هذه الاستراتيجية أن يسير التلاميذ فى ثلا         

للنص، ويشمل كل مسار على عدد من الاستراتيجيات الفرعية المختلفة، وجميعا تهـدف إلـى               

 .معاينة وفحص النص، وتجميع المعلومات، واستخلاص الأفكار الرئيسة التى يتضمنها النص
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ذاكرة طويلـة   وتتميز هذه الاستراتيجية بأن معلومات المادة المقروءة يتم تسجيلها فى ال           

المدى للتلاميذ نتيجة للقراءات المتعددة، بالإضافة إلى أنها تستخدم لتحسين اسـتيعاب التلاميـذ              

 .للمواد المقروءة فى مجالات نوعية متعددة

 :الخطوات الإجرائية وتطبيقها لهذه الاستراتيجية

مسـارات  تتطلب هذه الاستراتيجية أن يمر التلاميذ فى رحلة النقد وتلقى الـنص فـى ال   

 :التالية

 حيث يصبح التلميذ على علم بتنظـيم  Survey Reading عاين المقروء :المسار الأول -

النص وأفكاره الرئيسة عن طريق المعاينة السريعة للعنوان، المقدمة، العناوين الرئيسة،           

 :ويضع فى الاعتبار الأسئلة التاليةالوسائل البصرية والملخص، 

o ما الموضوع العام للقراءة؟ 

o ما غرض أو هدف المؤلف؟ 

o ما الأفكار الرئيسة التى تناولها النص؟ 

o ماذا استنتج المؤلف؟ 

 فى هذا المسار، يقرأ التلميـذ  Size – up the readingوسِع المقروء : المسار الثانى

النص بعناية وتأمل باحثًا عن المعلومات النصية والتمثيلات البصـرية التـى تـدعم الأفكـار                

طى انتباها خاصا للتوضيحات، الإحصاءات، وربما يوجه المعلم التلميذ فيهـا           الرئيسة، وهو يع  

إلى إمكانية تسجيل الأفكار الرئيسة والتفاصيل المدعمة علـى أشـرطة مسـموعة أو مكتوبـة                

 مخطـط   – خـرائط الكلمـات      –المخطط التمهيـدى    (باستخدام بعض الأدوات التنظيمية مثل      

 ).انسيابى

 يسـمح  Sort out the Informationص أو استنتج المعلومات  استخل– المسار الثالث

المسار الأخير للتلاميذ أن يقيموا فهمهم للنص، ويجب أن يحددوا ما الذى تعلموه؟ ومـا الـذى                 

 يحتاجوا أن يتعلموه؟

 -أولا: وعملية الاستنتاجات أو الاستخلاصات يمكن أن تتم بواحدة من طرق متعددة منها

مرجعية فى نهاية النص، ربما يقيم التلاميذ أنفسهم عن طريـق الإجابـة             إذا كانت هناك أسئلة     

وهذا يتضمن الإجابـة عـن كـل سـؤال،          .  ضع علامة  – أجب   –اقرأ  : عليها بواسطة عملية  

والإجابة عما يستطيعون، وكذلك وضع علامة على الأسئلة التى يجب أن يرجع فيها التلاميـذ               

 .للنص
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لة للمراجعة يمكن للتلاميذ أن يضعوا أسئلة لأنفسهم أو          إذا لم يوجد فى النص أسئ      -ثانيا

عن طريق المعلم ويجيبوا عنها، كما أن تناول النص بصياغة أخرى أو بشرح آخر هو طريقة                

 . ثالثة لتقويم فهم واستيعاب التلاميذ للنص

 )٢٨٣ – ٢٨١، ٢٠٠٣زينب عبد العليم، ) (٢٥٦ – ٢٥٠ إبراهيم بهلول، مرجع سابق، –نقلا عن (

 :R5PSQاستراتيجية 
 بطريقـة   -وبخاصة القراءة الناقدة  –تهدف هذه الاستراتيجية إلى تعلم القراءة ومهاراتها        

فعالة، ووضع رؤية عامة لأية نص مقروء فى ضوء خمس خطوات يصف كل منها خطوة فى                

 التـى يحـدد فيهـا       Purpose هو اختصار لكلمة     (P)استيعاب المقروء ونقده، فالحرف الأول      

 التى يقوم فيها القـارئ      Survey هو اختصار لكلمة     (S)رئ الغرض من قراءته، والحرف      القا

، التى تدل على قيام التلميذ بطرح    Questions هو اختصار لكلمة     (Q)بتصفح النص، والحرف    

 R فهو يتألف من خمس كلمات تبدأ كل كلمة بالحرف           5Rمجموعة من التساؤلات، أما العنصر      

(Read – Reduce – Recite – Reflect – Review). 
(Meichen baum، D.، 2003، 10) 

 :الخطوات الإجرائية وتطبيقها لهذه الاستراتيجية

 حيث يقرأ التلاميذ بحثًا عـن  Read Selectively القراءة الانتقائية – الخطوة الأولـى  -

 ـ               ة إجابات أسئلة صاغوها من قبل، ولن يتاتى ذلك إلا من خلال القراءة بتمعن وفهم ودق

 .وعناية

 ويتحقق ذلك بدون نظر التلاميذ فى الكتاب،        Recite التسميع   – 5R فى   الخطوة الثانية  -

حيث يسمعون بصوت عال إجابات الأسئلة التى صاغوها فى بادئ الأمر، على أن يكون  

ذلك بكلماته الخاصة وبتراكيبه اللغوية المستقلة، وإذا لم يستطيعوا أن يؤدوا ذلك بنجاح،             

 .معاودة فحص النص وقراءته بتمعن مرة ثانيةفإن عليهم 

 حيث يقوم فيها التلاميذ Reduce – Record فهى أوجز ودون 5R فى الخطوة الثالثة -

بعمل مخطط لكل سؤال وإجابة، بحيث تكون الإجابات فى عبارات أو كلمات أساسـية              

 .مركزة، وليس فى جملة طويلة تبعث الملل

، حيث يقوم فيها التلاميـذ      Reflectير مليا أو التأمل     التفك:  فهى 5R فى   الخطوة الرابعة  -

فى هذه الخطوة بتأمل وتفكير، يقارنون، يصنفون، ويربطون بما لديهم من معرفة سابقة             

وخبرات شخصية، ويمكن أن يتم ذلك فى عقل التلاميذ أو باستخدام ورقة خارجية، وفى              
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 وخططـوه وربمـا أعـادوا     بعض الأحيان يدرسون بتوسع قاموا به فى الخطوة السابقة        

 .تنظيمه من خلال جدول، أو خريطة للمفاهيم، أو من خلال رسم بيانى أو تخطيطى

، وفيهـا يلقـى     Reviewالمراجعة أو راجـع     :  فهى 5R فى منظومة    الخطوة الخامسة  -

التلاميذ نظرة فاحصة دقيقة على كل ما كتبوه من ملحوظات حـول نـص القـراءة أو                 

ها ككل، وهنا يقترحوا بعض أنواع التنظيم العام الذى يصهر          القطعة المقروءة حتى يرد   

 أن يسـمعوا للمـرة      -بعد ذلك –هذه الملحوظات جميعها فى بوتقة واحدة، ثم إن عليهم          

الأخيرة إجابات الأسئلة التى كانوا قد صاغوها، مكررين ذلك علـى فتـرات، بهـدف               

 (Meichenbaun، Op. Cit.،11–15).استبقاء وما حصلوا عليه من معلومات حول ما قرأوا

 Presence of Experience :استراتيجية استحضار التجربة

تهدف هذه الاستراتيجية إلى تشجيع المعلم لتلاميذه بواسطة مجموعة من الأسئلة البسيطة            

والمركزة تساعدهم على تذكر بعض المعطيات الفكرية والمعرفية التى سبقوا أن خبروها، ممـا              

 .نص قرائىتساهم فى تلقى أية 

 :الخطوات الإجرائية وتطبيقها لهذه الاستراتيجية

 :ترتكز هذه الاستراتيجية على مجموعة من الخطوات، من بينها

 وتعتمد على استشارة المعلم للمعارف الكامنة فى أذهان التلاميذ بشكل     :النظرة التمهيديѧة   -

 .يضعها وظيفيا متصلة بالنص، لتكوين خريطة معرفية للنص

 وفيها يوجه التلاميذ مجموعة من التساؤلات لنفسه فى أثنـاء معالجـة نـص               :التسѧاؤل  -

القراءة، مما يجعله أكثر اندماجا مع المعلومات التى يتعلمها، ويخلق لديه الوعى بعمليات            

 .التفكير

 يقرأ التلاميذ النص فيها كاملاً، ويتم تدوين ملحوظاتهم أو وضع خطوط تحت             :الѧتفحص  -

 .تى تعتبر إجابات للأسئلة التى تم توقعهاالمعلومات المهمة ال

 وفيها يتم الربط بين المعلومات أو الأفكار فى النص ويرى علماء نظرية التلقى              :التأمѧل  -

فهذه المرحلة أنها مرحلة الاستثمار الوظيفى المطلوب، حتى إذا ما تم الاتصـال بـين               

 .د فى التلقىالتلاميذ والنص، أضحت عملية توجيه تلك المعارف، خير سند معتم

أنها مرحلـة النـبش الفكـرى       ) التلقى( وفيها يرى أصحاب النظرية      :البنѧاء والصѧياغة    -

والتجربة القرائية على مدار النص كله فهى ذات منحى فكـرى مضـمونى، إذ لفـت                

الاهتمام نحو المكونات البنائية؛ حيث يقوم التلاميذ فيها بالصياغة والبناء من خلال النقد             

 .ياغته وفق لرؤيته الخاصة به مستندا على ما تلقاه من نص القراءةلتنظيم النص وص
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 )٢٨٠ – ٢٧٨زينب عبد العليم، مرجع سابق، ) (٤٠ – ٣٩محمد حمود، مرجع سابق، (

 :استراتيجية سيناريو التوقعات

تهدف هذه الاستراتيجية إلى سرعة استيعاب النص وتلقيه، إلى مدى اعتماد القارئ على             

التى سبق إعدادها وتخزينها فى الذاكرة، وهى تهم        ) البنى المعرفية (المخططات  السيناريوهات و 

 .متوالية معطيات، قارة نسبيا، وخاصة بوضعية أو بمفهوم ما

 :الإجراءات التطبيقية للاستراتيجية

 :تمر هذه الاستراتيجية بمجموعة من الإجراءات من بينها

اءة وفق لحديث ما قبل المعلم يتضـمن        يقوم التلاميذ بتصنيف وقائع ومعطيات نص القر       -

 .مجموعة من المعطيات قد تكون مرتبطة بنص القراءة أو غير مرتبطة به

يكتب المعلم عنوانًا فرعيا، أو فقرة من فقرات نص قرائى بدون عنوان، يعطى المعلـم                -

 .التلاميذ الفرصة على افتراض مجموعة من الافتراضات أو تنبؤ مجموعة من التنبؤات

 المعلم من التلاميذ أن يسأل كل منهم نفسه عم يتحدث هذا النص؟ وما عنوانـه؟                يطلب -

 وما طريقة بنائه؟ وكيف يمكننى أن أملأ الفراغات الموجودة فى هذا النص؟

يناقش المعلم تلاميذه حول المعلومات المتوفرة لديهم عن موضوع الدرس ويشجعهم على  -

 واستكمال التفاصيل أو للتأكد مـن صـحة         إثارة بعض التساؤلات للانهماك فى القراءة     

 .افتراضاتهم وتنبؤاتهم

يطلب المعلم من التلاميذ بناء وإنتاج مجموعة من السيناريوهات المتوقعة الممكنة لبنيـة              -

يوضح امبرتو إيكـو أن هـذا       . العمل أو دلالته، انطلاقًا من المؤشرات النصية الملتقطة       

لإبداع الأدبى لديهم من خـلال انخـراطهم فـى          الموقف القلق للتلاميذ يخلق نوعا من ا      

التفكير، فيتوقعون سيناريو لملء بياضات وفراغات النص التى تركها المعلم، كما يؤدى            

 .من جهة ثانية إلى تقليص مسافة التباعد الموجودة بينهم وبين النص المدروس
 )٤١ – ٤٠المرجع السابق، (

 Key-Words strategy :استراتيجية الكلمات المفتاحية

تقوم هذه الاستراتيجية على إنتاج تداعيات فكرية حرة بالانطلاق من كلمـات مفتاحيـة              

 .تحيل كلمات أخرى متعلقة بها

وإذا كانت مرجعية الاستيحاء خارجية فى استراتيجية سـيناريو التوقعـات، ومرتبطـة             

ذه الاستراتيجية مـادام     نصية فإنها تتميز ببعدها الداخلى فى ه       –بعوالم التجربة القرائية الخارج     
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المنطق هو كلمات ومفردات نص القراءة التى تسعف فى بناء شبكة معجمية ذات إطار فكـرى                

 .موحد

وللتعريف بهذه الاستراتيجية الإقرائية يحسن أن يشير الباحث إلى أنها تنحدر من تقنيـة              

وم على إنتـاج  ، وهى تقbrain stormingتنشيطية أعم، تعرف بزوبعة الذهن أو إثارة الذهن 

الأفكار من خلال نقاش إبداعى بهدف حل مشكل، وانطلاقًا من تأمل وتفكير جماعيين، وتسـتند               

 )٤٢ – ٤المرجع السابق،  (. على الترابطات والتداعيات الحرة

 :وهناك استراتيجيات أخرى مثل

 Discussion webs   استراتيجية شبكات المناقشة •

 Cloze procedures  استراتيجية إجراءات ملء الفراغ •

  Pre reading plan  استراتيجية خطة ما قبل القراءة •

وإذ كان للاستراتيجيات السابقة أشكال متعددة، فمنها ما يركـز علـى التلميـذ وأدواره               

المتعددة فى نص القراءة، ومنها ما يشرك المعلم فى بعض أدوارها، ومنها مـا يمـزج أدوار                 

ية مهارات القراءة الناقدة فى ضـوء هـذه الاسـتراتيجيات لـه             التلاميذ مع المعلم، لذا فإن تنم     

مجموعة من الاعتبارات التى ينبغى مراعاتها فى التدريب على استخدامها فى درس القـراءة،              

 : ومن هذه الاعتبارات ما يلى

 ينبغى أن يشعر التلاميذ بأهمية الاسـتراتيجيات التـى يؤدونهـا فـى              :التهيئة والإثارة  )أ (

رة الدافعية لديهم سيساعدهم على بذل أقصى ما لديهم فـى اسـتخدامها،             الدرس، لأن إثا  

والتغلب على المشكلات التى قد تظهر فى أثناء التدريب، لذا يجب أن يحدد ما إذا كـان                 

سيعطى جوائز مادية مثلاً عند النجاح فى استخدام الاستراتيجيات، أم أنه سوف يعتمـد              

 تنمية قدراتهم النقدية والإبداعية فى تعلمهـم        فى إثارة دافعيتهم على توضيح دورها فى      

 (Dadour، E.، 1995، 77)   .القراءة ومهاراتها

 يجب على المعلمين إعلام التلاميذ على أهمية استخدام استراتيجيات     :التوعية والإرشاد  )ب (

جديدة، وبيان أهميتها، وأهدافها، وغاياتها ودورها فى تنمية مهاراتهم وقدراتهم الذهنيـة            

 . ء مختلف المواد وبخاصة القراءة واستيعابها ونقدهافى شى
 )٣٢٩، ١٩٩٤نجيب الفونس وآخرون، (

فى هذه الاسـتراتيجيات والتـدريب عليهـا يـؤدى          : نحو أدوار جديدة للمعلم والتلاميذ     )ج (

المعلمون أدوارا تختلف عن أشكال التعليم بالطرق التقليدية التى تنحصر فى دور الحاكم، 

 فعلى النقيض من ذلك فى هذه الاستراتيجيات؛ حيث يقوم المعلم بأدوار            .الملقن، والمقوم 
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جديدة تتمثل فى دور المساعد، المرشد، الناصح، المعقب، المنسق، المستشار، والـدافع            

أما التلاميذ فيتخلوا عن الأدوار التقليدية التى تنحصر فى الاستقبال السـلبى،            . إلى التعلم 

يدية تتمثل فى أدوار التنقيب، البحث، إعمال الذهن، المشاركة، وأن يتحلوا بأدوار غير تقل

ربيكـا  (. الفعالية، النقد، الإبداع، الثقة فى النفس، تحديد هدف الـتعلم، وكيفيـة تحقيقـه             

 وفى ظل الأدوار الجديدة للمعلم وتلاميذه       )٢٠١السيد دعدور، مرجع سابق،     : ترجمة. إكسفورد

ثقة عن نظرية التى تؤكد الأدوار التى يقوم بها القـارئ           يتأكد أهمية الاستراتيجيات المنب   

 .فى نص القراءة؛ لتحقيق أهداف النص، والهدف من التعليم

يؤكد المهتمون فى تطبيق استراتيجيات التعلم وبخاصة استراتيجيات        : التدريب والتطبيѧق   )د (

 فرصـة   تنمية مهارات القراءة الناقدة أن التدريب والتطبيق لهذه الاستراتيجيات يعطـى          

 . حقيقية للتلاميذ لكى يتعرفوا ويتعلموا عمليا فى أطر ذات معنى
 )١٧٧المرجع السابق، (

وتذكر بعض الدراسات أهم إجراءات التدريب والتطبيـق علـى هـذه الاسـتراتيجيات              

 & .Williams، M) .واستخداماتها من خلال التهيئة أو التوعية، النمذجة، الممارسة، ثم التقـويم 

Burden، R.، 1997، 162)   بالإضافة إلى ما ذكره الباحث فيما سبق فى التطبيقـات الإجرائيـة 

فالتهيئة تشمل إثارة دافعية التلاميـذ، وحـثهم علـى          . للاستراتيجيات المنبثقة من نظرية التلقى    

أما فى النمذجة فيقدم المعلم للتلاميذ نموذجا للسير فى درس القراءة وفـق             . الإقبال على الدرس  

يلى ذلك ممارسة التلاميذ لـدروس القـراءة مـن خـلال            . تراتيجية التى سوف يستخدمها   الاس

الاستراتيجية، وذلك بالإشراف من المعلم؛ حيث يراعى الحفاظ على التعاون بين التلاميذ الـذين              

يتحملون الدور الأكبر، كما يمكن للمعلم فى هذه الخطوة أن يتدخل بإعادة النمذجة للاستراتيجية              

وتنتهى الإجـراءات   . دمة أو استخدام استراتيجية أخرى إذا فشل التلاميذ فى استخدامها         المستخ

بالتقويم، ومن المعايير المهمة التى يجب أن تراعى فى عملية التقويم تبعا لهذه الاسـتراتيجيات،    

مـن  التعليقات التى يطلقها التلاميذ على تدريبهم على استخدام الاستراتيجيات، أو التحسن فيها،             

حيث استخدامها لفترة طويلة من الزمن، أو استخدامها فى مواقف جديدة، وقد قام الباحث فـى                

المحور السابق بالحديث عن الاستراتيجيات وتطبيقاتها فى القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى             

 .بنوع من التفصيل

فى المهمة الأساسية   والحقيقة المهمة التى ينبغى أن تضاف إلى الاعتبارات السابقة تتمثل           

للمعلم فى قيامه بعملية التربية والتعليم، وعلى هذا الأساس فهو يسعى دائبا نحو إحداث تغييرات               

عقلية ووجدانية وسلوكية لدى تلاميذه بما يقوم به من تدريب لهؤلاء لاكتساب كثير مـن القـيم                 
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ه الخصوص يتحمل مسئولية    ومعلم اللغة العربية على وج    . والاتجاهات والمهارات المناسبة لهم   

كبيرة فى إكساب تلاميذه مثيرا من المهارات وخاصة اللغوية، بحيث يسـتثمر التلاميـذ هـذه                

المهارات المكتسبة لتطبيقها فى نواحى دراستهم المختلفة وتكون أساسا للمعلـم فـى تدريسـه               

الرابطة القوميـة   لمهارات القراءة وقد أكد رشدى طعيمة فى التعريف الإجرائى الذى قدمه عن             

 أمريكا يوضح طبيعة عملية القراءة وتدريس مهاراتها وسـيذكر منـه            NSSEلدراسة التربية   

 :الباحث ما يخص الدراسة الحالية يقول التعريف

عملية ذهنية تأملية، وينبغى أن تبنى كتنظيم مركب يتكون من أنماط ذات عمليات عليا،              "

تفكير والتقويم، والحكم، والتحليـل والتعليـل، وحـل         إنها نشاط ينبغى أن يحتوى على أنماط ال       

وكل ما سبق من مهارات الناقدة، ثم يبين أن من أساسيات التدريس الفعال من قبل               ". المشكلات

 Communicativeالمعلم لهذه المهارات أن يتبنى المعلم المدخل الاتصالى فى تعليم القـراءة  

Approach      ءة ومهاراتها العليا يشبع للتلميـذ حاجتـه ويسـد           الذى يبصر المعلم أن تعليم القرا

 ويساعد التلاميذ علـى  Information Gapفراغًا تسمى فى علوم الاتصال بفجوة المعلومات 

الإدراك المتعمق لما ورد بنص القراءة، ويمكنهم من استخدام القرائن المختلفة فـى اسـتيعاب               

لثقافية فضلاً عن تنمية قدرات التلاميذ على       النص ومن هذه القرائن معناها القاموسى ودلالاتها ا       

 ومن ثم سـيتناول     )١٨٩ – ١٨٧،  ٢٠٠٤رشدى طعيمة،   (. التنبؤ بما سوف يقوله الكاتب فى النص      

الباحث المبادئ والأسس التدريسية للقراءة الناقدة فى ضوء الاستراتيجيات المنبثقة عن نظريـة             

 .التلقى
 

 : ضوء استراتيجيات التلقىأسس تدريس القراءة الناقدة فى: ثامنًا
على أن القراءة الناقدة يجب أن تنمى مـن خـلال تـدريس             ) سمير عبد الوهاب  (يؤكد  

القراءة بوجه عام، ولا تدرس بصورة منفصلة بعيدا عن النواحى الأخرى للقراءة وبذلك فإننـا               

لب تدريسـها   حيث يتط هنا نحتاج فقط إلى ذكر الأسس التى تقوم عليها تدريس القراءة الناقدة،             

 :ثلاثة أسس

 . إلقاء السؤال الجيد-   . المحتوى الجيد والمناسب-

 . عقد المناقشات وتشجيعها-

فالمحتوى الجيد للموضوعات القرائية ينطلق منها التلاميذ نحو بناء قدراتهم النقدية، ولا            

، أو أنها تتناول يعنى هذا أن تكون ذات مستوى أعلى من التلاميذ فيما يتعلق بأسلوبها أو أفكارها

موضوعات فلسفية، فالمعلم يستطيع خلق جو من الشك عند تناولـه للأحـداث والموضـوعات               
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والآراء ويشجع تلاميذه على عدم التسليم بما هو مكتوب دون فحص وتمحيص وعليهم اختيـار               

الموضوعات المثيرة مثل استخدام افتتاحيات الصحف، وبتحليلها تـؤدى إلـى تنميـة قـدرات               

رنة، وقدرة الحكم على مدى وضوح رأى كاتب معين، كما تفيد فى التعرف على الأساليب               المقا

الدعائية والإعلانية والتدريب على مقارنة تأثيراتها السلبية، وفى مجال القراءة الناقـدة تبـرز              

 أهمية السؤال الذى يدفع دائما إلى التفكير، والربط والاستنتاج والتفسير، كما يوضح أن التدريس             

المبنى على السؤال الجيد يحفز التلاميذ على التفكير الناقد، وقراءة ما بين السطور ولن يتـأتى                

ذلك إلا من خلال المناقشات وتشجيعها وتكمن أهمية المناقشة فى تلك النتائج التـى أظهرتهـا                

الجماعـة  البحوث عن دورها فى تنمية التفكير الناقد والقراءة الناقدة، إذ أبرزت هذه النتائج أن               

 . التى تدربت على طريقة الحوار أثبتت تفوقًا فى مهارات القراءة الناقدة والتفكير الناقد
 )١٠١ – ٩٩، مرجع سابق، ٢سمير عبد الوهاب، ج(

ومن خلال ما سبق وفى ضوء العلاقة الارتباطية بين القراءة الناقدة والتفكير الناقد يمكن              

ليم القراءة يجب أن تقاس بمدى مساهمتها فـى التنميـة           القول إن كفاية مناهج اللغة وبرامج تع      

الذهنية الشاملة للتلاميذ فى مراحل التعليم المختلفة وبخاصة المرحلة الإعداديـة ومـن أفضـل              

الأساليب لهذه التنمية الذهنية أن يقوم التلاميذ بمحاورة النص القرائى ومقارنته بنصوص أخرى             

معلمين أكفاء لديهم الأسس التدريسية الفاعلة فـى تطـوير          وتقييمه ولن يتأتى ذلك إلا من خلال        

 وتأسيسا على   )٤ – ٣،  ٢٠٠٥مجلة أطفال الخليج،    (. مهارات التفكير الناقد ومهارات القراءة الناقدة     

هذه العلاقة وإيمانًا بأهمية القراءة الناقدة وأسس تدريسها يرى أحد الباحثين أن هناك مجموعـة               

 ينبغى على معلم اللغة العربية أن يراعيها أثناء تعليم القراءة الناقـدة             من الأسس والمبادئ التى   

 :والتى تتمثل فى الاتىوالتفكير الناقد 
 :الكم يولد الكيف) أ

يؤدى كم المناقشات على تنوع الأفكار، والإجابات المطروحة من خلالها، ممـا يحقـق              

ى فى النهاية إلى استجابات وأفكـار       جدتها وأصالتها، وهو الأمر الذى يوسع أفق التلاميذ، ويؤد        

ذات نوعية أكفأ وأدق وأكثر، ومن هنا تبرز دور تعدد الاستجابات فى إثارة تفكير التلاميذ، التى                

 .تلعب دورا مهما فى معظم صور التفكير، وبخاصة التفكير الناقد
 :تأجيل الحكم على قيمة أفكار واستجابات التلاميذ) ب

ق عليها ما للمولود الجديد من خصائص، فهى من حيـث كونهـا             إن الفكرة الوليدة ينطب   

ضعيفة غير متماسكة، وشواهدها أيضا ضعيفة لهذا فمن السهل أن نتصور المواجهة العنيفة لها              

من البداية إلى احتضارها قبل أن تشب، فتأجيل الحكم على الاستجابات والأفكار مـن خـلال                

ابات والأفكار وبنائها، نظرا لأن إحساس الفـرد بـأن          المناقشات، فى صالح تلقائية هذه الاستج     
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أفكاره ستكون موضعا للنقد والرقابة منذ ظهورها يكون عاملاً كافيا لإصدار رأيه، كما يسـاعد               

تأجيل الحكم أيضا على وضوح خصائص الاستجابات والأفكار المطروحة من خـلال الحـوار            

 .الاستجابات المطروحة داخل النص وتحليلهالحر، مما يؤدى على كثرة الأفكار المطروحة و
 ):استبعاد أى نوع من الحكم أو النقد أو التقويم(ضرورة تجنب النقد ) ج

ويتمثل ذلك فى نقد شخص لفكرة شخص آخر، أو محاولة تقييمها وهذا بـدوره يشـجع                

لمعانى فلابد  المناقشات التى لا تأتى إلا بإثارة التفكير الذى يؤدى إلى العصف الذهنى للأفكار وا             

 .من تجنب أى صورة من صور الحكم، أو النقد، أو التقويم
 :إطلاق حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار المتصلة بالنص) د

والهدف من هذه القاعدة مساعدة التلاميذ على أن يكونوا أكثر استرخاء، وأقـل تحفظًـا               

 واستنتاج معانى النص، والمقارنـة      وبالتالى أعلى كفاءة فى توظيف قدراتهم على توليد الأفكار،        

بين ألفاظه فى ظل ظروف التحرر الكامل من ضغوط النقد لزملائهم، وتعنى كلمـا زاد عـدد                 

الأفكار المقترحة من التلاميذ زاد احتمال بلوغ أكبر قدر من الأفكار الأصلية، أو المعينة علـى                

مناقشات فى مكونات النص التى تثير      الحل الناقد الذى يؤدى هذا بدوره إلى تفاعل التلاميذ فى ال          

 .تفكير التلاميذ
 :البناء على أفكار الآخرين وتطويرها) هـ

والمقصود بها إثارة حماس التلاميذ وتفكيرهم وأن يضيفوا مناقشات، وأفكـارا للتلاميـذ             

 وأن يقوموا ما يمثل تحسنًا للتفاعل داخل النص، أو تطويرا، أو بلورة لتطوير الأفكار الرئيسـة               

والفرعية للنص واستخراجها مع إزالة الحواجز النفسية مما يؤدى إلى مزيـد مـن المناقشـات                

 .وطرح أكبر قدر من الأفكار لمعنى جديد فى النص
 :معالجة الشرود الذهنى لبعض التلاميذ فى أثناء عرض النص) و

 فى  قد يحدث فى أثناء عرض نص القراءة شرودا ذهنيا لبعض التلاميذ وعدم تركيزهم            

النص؛ لذا نجد سؤالاً يعن لنا هو ما طرق معالجة الشرود الذهنى للتلاميذ؟ وللإجابة على هذا                

 :السؤال نتناول ما يلى

إثارة دافعية التلاميذ نحو النص وذلك من خلال تطـوير الوسـائل وطـرق العـرض                 •

 .واستخدام المناشط المختلفة

لنص التى تكفل بدورها من تقليل حجم       إثارة التنافس بين التلاميذ من خلال الأسئلة فى ا         •

 .الشرود أثناء الدرس
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ربط النص بحاجات وميول ورغبات التلاميذ حيث إن النصوص المستخدمة تحاول فيها             •

الاستراتيجية المستخدمة تناول التساؤلات التى لها صلة بميول التلاميذ من خلال النص            

 .المشروح

ابية بينهما لمساعدة التلاميذ على إثارة انتبـاههم        ربط المعلم بتلاميذه وتأكيد العلاقة الإيج      •

 .معه أثناء شرح النص

التعرف على مشكلات التلاميذ الاجتماعية والنفسية التى قد تسهم فـى شـرودهم عـن                •

 .النص، ومحاولة مواجهة هذه المشكلات بصورة تسمح للتلميذ اكتشاف حلها

م الشرود ويزيد من إثارة تفكيـر       صياغة أسئلة متنوعة ومثيرة للتلاميذ مما يقلل من حج         •

 .التلاميذ

تنوع الأنشطة المدرسية بين الصفية واللاصفية حتى تعطى فرصـة لجميـع التلاميـذ               •

 .للمشاركة والإيجابية

تأكيد الحوافز المادية والمعنوية المناسبة للتلاميذ المتميزين لتفعيل المناقشات فى داخـل             •

 .النص

 .لنص يقلل من جو الملل والفتورإثارة روح المرح والدعابة أثناء ا •

 .فتح باب الحرية للمناقشة وإبداء الرأى وطرح الأسئلة واحترام أسئلة وإجابات التلاميذ •

التقليل من الحشو الزائد فى النص والتقليل من كم المجردات وربطها بأسـئلة تطبيقيـة                •

 .لتدعيم مهارات التفكير الناقد والقراءة الناقدة من خلال نص القراءة

مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ وبخاصة فى طرح الأسئلة بحيث تتدرج من التعرف              •

إلى الفهم إلى الاستنتاج إلى الاستنباط إلى التعليل وإبداء السبب إلـى الإدلاء بـالحجج               

 .والبراهين والتقويم أثناء نص القراءة

ت وحوارات داخـل    إن الهدف الأسمى لهذه المناقشات هو الوصول لتعليلات واستنتاجا        

النص للتفاعل فى مكوناته للخروج بأقصى نتائج ممكنة، وفى ضوء العرض السابق يمكننا أن              

 :نخلص بما يلى

أن يسود الحصة جو من خفة الظل والمتعة وألا تكون حادة وكئيبة وينبغى المشاركة فى                

 ـ          حاب الضحك على الفكرة الغريبة والطريفة وتجنب الاستهزاء بالآخرين وبخاصة أص

 .الأفكار الغريبة

أن يقبل المعلم الأفكار غير المألوفة وتشجيعها بمعنى يجب قبول كل ما يطرح فى النص                

من إجابات حتى ولو كانت خطأ وتشجيعه لتصحيحها وتحويلها لاسـتجابات صـحيحة             
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وأفكار مفيدة وبهذه الطريقة يتوقع الوصول إلى مزيد من المناقشـات والوصـول إلـى               

 . إلى الوصول لهدف النصتحليلات تساعد

أن يبلور المعلم النص فى صورة مشكلة لاكتشاف الصياغات المختلفة وإعادة تشـكيلها              

وتوليد الأفكار التى تحث التلاميذ للمشاركة الفعالة فى النص، وينبغى ألا تعالج أكثر من              

ى نصف العبارات التى أعيدت صياغتها بنفس الطريقة حيث إنه من المحتمل أن تكون ف             

الغالب مكررة أو بمعنى آخر تنويع المناقشات لتمثل مشكلات فى النص للمشاركة الفعالة 

 .من التلاميذ فى الموقف التعليمى

أن يؤمن المعلم بجدوى المناقشات فى إثارة تفكير التلاميذ بعامة والتفكير الناقد بخاصـة             

 .للتوصل لحلول نقدية فى نص القراءة

ط الأفكار وإبرازها، وبين تقويمها فى النص ومن هنا ينبغى          أن يفصل المعلم بين استنبا     

على المعلم أن يشجع التلاميذ للمشاركة بأفكارهم الشخصية للوصول إلى استجابات نقدية            

 .فى الفصل الدراسى

يجب أن تكون الجلسة موضوعية بعيدة عن الآراء، والدفاعات الشخصية عـن بعـض               

 .الأفكار المتعلقة بنص القراءة

دون المعلم المناقشات المنبثقة من النص بحيث يراها جميـع التلاميـذ، باسـتخدام              أن ي  

 .اللوحات الكبيرة لتسجيل المناقشات

أن يتوخى الحرص الشديد نحو تكرار غياب أكثر من تلميذ ينبغى أن يشـارك جميـع                 

 .الحضور

لمتاحة لإثارة  ينبغى أن تستمر عملية المناقشات وتوليد الأفكار باستخدام جميع الأساليب ا           

 .التلاميذ وإثارة تفكيرهم

أن يؤكد المعلم على الأنشطة التى تجمع بين التلاميذ والمعلمين مثل المباريات اللغويـة               

 .والألعاب التعليمية

أن يكون المعلم على وعى بالخصائص السيكولوجية لتلاميذه حتى يسهل التعامل معهـم              

 . اتجاه موجب من جانبهم لهوالوصول إليهم بما يضمن إلى حد كبير تكوين

جماعة الصحافة،  : أن يكون المعلم جماعات مدرسية تحت إشراف معلمين المدرسة مثل          

 .وجماعة التفكير، وجماعة المبدعين، وجماعة الشعر، وجماعة النقد الأدبى

أن ينوع المعلم فى طرق العرض التى تثير انتباه التلاميذ واحترامهم له، وهذا ما يتوافر                

 .الاستراتيجات المختلفة التى لا تنمى إلا من خلال طرق جذابة وفعالة فى التدريسفى 
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 )٩٠ – ٨٠، ٢٠٠١ السيد حسين، –نقلاً عن (

وأخيرا فالأمر الواضح أن مهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى، لا يمكـن أن               

عة من التلاميـذ أصـحاب      تنمو نموا جيدا وتكتسب أعلى درجة من الكفاءة إلا من خلال مجمو           

نوعيات خاصة من التفكير والقدرات والمهارات على التحصيل ومن هؤلاء التلاميذ المتفـوقين             

فى المرحلة الإعدادية الذين يمثلون نقطة الانطلاق الحقيقية لتنمية مهارات القراءة الناقدة، وهذا             

 .ما سيتناوله الباحث فى المحور التالى
 

يѧѧذ المتفوقѧѧون فѧѧى المرحلѧѧة الإعداديѧѧة العامѧѧة وتنميѧѧة مهѧѧارات    التلام: المحѧѧور الرابѧѧع
 :القراءة الناقدة لديهم

 
 : نحو مفهوم جديد للتفوق العقلى والتفوق القرائى-أولاً

فى ضوء الدراسة الحالية يمكن تعريف التفوق العقلى بأنه منظومـة سـلوكية متكاملـة      

 :ات من بينهاتتميز بمجموعة من السمات والقدروحالة عقلية متفردة 

قدرات عقلية مرتفعة يطلق عليها نهر التدفق فى السلوك الإبداعى تمكنه من المواصـلة               •

الخيالية والجهد الحدسى الاستبصارى التنبؤى والمواصلة المنطقية فى القياس والاستدلال 

ومواصلة وجدانية تمكنه من مواجهة الإحباط ومواصلة اجتماعية تساعده على الفاعليـة            

 )٦٨ – ٦٣، ٢٠٠٠مصرى حنورة، ( . جتمع والقيادة الاجتماعيةفى الم

مستوى أداء متميز يمكنه من اجتياز مجموعة من الاختبارات والمحكـات تتمثـل فـى                •

اجتيازه لاختبار ذكاء جمعى واختبارات التفكير الابتكارى وحل المشكلات واختبـارات           

 .لمواد عامة واللغة العربية خاصةالذكاء الفردية يمكنه من الإنجاز المثمر والمستمر فى ا

خصائص وقدرات عامة تتكون من قدرة عقلية عامة بمستوى فوق المتوسط، مسـتوى              •

 . عال من الإبداعية، ومستوى عال من التحفيز والدافعية فى مجالات معينة
 )١١٩ – ١١٧، ٢٠٠٠نزار العانى، (

 المقننة، أو ضمن أعلـى  أو أكثر فى اختبارات الذكاء ) ١٣٠(معامل ذكاء تتجاوز نسبته      •

 )١٤٨ – ١٤٧المرجع السابق، (. من السلم الترتيبى نسبة نسبة لأقرانهم عمرا %) ٣ – ٢(

 :أشار تبرمان أنه

 بينيه بحيث تضعه هذه الدرجات ضمن    –مستوى تحصيل مرتفع فى اختبارات ستانفورد        -

: ت أنـه  من المجموعات التى ينتمى إليها وفى نفس الصدد ترى هولنجـور          % ١أفضل  

قدرة تفوق بقية أقرانه ويعبر عنها بالقدرة الفائقة على التعلم فـى مجـالات مختلفـة أو                 

 . من المجموعة التى ينتمى إليها% ٢٠إلى % ١٥التحصيل الأكاديمى ضمن أفضل 
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 )٢١١ – ٢١٠رمضان الطنطاوى، مرجع سابق، (
 :ومن خلال ما سبق يعرف الباحث التلميذ المتفوق عقليًا بأنه

لميذ الذى يمتلك نسبة عالية من الذكاء تبعا لاختبارات الذكاء المقننة الذى وضعت لهذا              الت

الهدف أو قدرة إبداعية استثنائية أو كليهما معا فى أية مادة دراسية وبخاصة اللغة العربية ممـا                 

ر غالبا فى   يجعله قادرا على الأداء المتميز، ويحتاج إلى برامج تعليمية إثرائية وتسريعية لا تتوف            

 .فصول العاديين وذلك لمقابلة قدراته وسماته الشخصية

:  فى ضوء الدراسة الحالية علـى أنـه      تعريف التفوق القرائى  وفى ضوء ما سبق يمكن      

التلميذ الذى يمتلك نسبة عالية من الذكاء فى التحصيل وقدرات إبداعية ونقدية فى التعامل مـع                

رامج الإثرائية تمكنه من خلالها التفاعل مع الـنص،         النص المكتوب من خلال مجموعة من الب      

 مـن بنـاء     -أيضا–وملء فجواته، وإضفاء دلالته، وإنتاج نصوصا موازية لهذا النص وتمكنه           

نص جديد فى ضوء فكرة عن النص أو مجموعة من الأفكار والتساؤلات حول نـص القـراءة                 

 .بصفة عامة
 :بخاصة المتفوقون منهم طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية و-ثانيًا

انطلاقًا من أن المتفوقين يتميزون بقدرات ومهارات وإمكانـات خاصـة وأداء متميـز              

لذلك من أهـم    . وسمات نفسية معينة ترتبط بالتحصيل الدراسى، مع قدرات إبداعية غير عادية          

بيعة تلاميـذ  أسس تعليم وتنمية مهارات القراءة الناقدة لتلاميذ المرحلة الإعدادية التعرف على ط    

هذه المرحلة، وعلى خصائصهم وسماتهم، حتى يمكن أن تؤخذ فى الاعتبار عند وضع بـرامج               

 .تعليم هؤلاء التلاميذ، وحتى تصبح هذه البرامج متسقة وملبية لهذه الخصائص وتلك السمات

والمتأمل فى هذه الخصائص وتلك السمات يجد أنها كثيرة ومتعددة ومتشعبة، لذا سيكتفى             

حث بتناول ما يتناسب مع الدراسة الحالية، ويرتبط بالقراءة الناقدة وتنمية مهاراتهـا حتـى               البا

يخلص من خلالها بأسس المحتوى القرائى المقدم لهم وخصائصهم وتعليمهم لمهارات القـراءة             

 .الناقدة، والتطبيقات التربوية التى يجب مراعاتها عند بناء البرنامج الحالى، وتطبيقه
 

 :هذه الخصائص والسمات ما يلىومن أهم 
يرى المتخصصون من علماء النفس أن بداية المرحلة الإعدادية يصل التلاميذ فيها إلى              )١

نهاية مرحلة الطفولة المتأخرة التى يطلقون عليها مرحلة المراهقة المبكرة وتتميز بأنهـا   

         ا وفسيولوجيـا،     المرحلة الثانية فى حياة التلميذ، ففيها يزداد نموه جسميـا وانفعاليا وعقلي

وهذه الجوانب تتفاعل بعضها مع بعض، مما يؤدى إلى تغيرات جوهريـة وعضـوية              

ونفسية فى حياة الفرد، ولذا لابد من معرفة الخصائص المميزة للنمو فى هذه المرحلـة،               
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وذلك لما لهذه الخصائص من تأثير كبير فيما يتعلمونه، لأن ما يتعلمه التلاميذ فى عصر               

يصلح لآخر، ويعود ذلك إلى أن كل عمر له متطلبات وحاجات عقليـة ونفسـية               قد لا   

 لهذا ينبغى أن نقف على هذه المتطلبات حتى         )٧ – ٦،  ١٩٨٥إبراهيم قشقوش،   (واجتماعية  

 .نستفيد منها فى البرنامج الحالى للدراسة

والطبيعـة  وتعبيرات التلاميذ فى هذه المرحلة يمكن أن تمزج بين انفعالاته، وأحاسيسه،            

المادية المحسة من حوله، بحيث يمكن له أن يعطى انطباعا عن الكون، ويعكس رؤيتـه مـن                 

خلاله، ويمكنه الاستعانة بالصور والأخيلة، والألفاظ التى تعكس عاطفته، وتُجلى رؤياه، كما أنه             

اته، وتكـون  يكون فى هذه المرحلة واسع الخيال، ومتذوقًا للجمال، ويبدو ذلك فى تعبيراته وكتاب     

 )٢٠٩، ١٩٧٩مصطفى فهمى، (  . أساليب الخيال عنده فيها تزيين وزخرفة

وقد أظهرت نتائج دراسات إن تلاميذ هذه المرحلة تظهر لديهم الميول الأدبيـة وحـب                )٢

كتابة الموضوعات الأدبية، والتعامل باللغة المجازية فى التعبير، فمنهم من يهوى الشعر، 

ير عن نفسه، ومنهم من يميل إلى الوصف، وخاصـة وصـف           ومنهم من يميل إلى التعب    

 . الطبيعة مما يثيرهم؛ لأنهم يرون فيها مجالاً للتأمل والتفكير
 )٧١ – ٧٠، ٢٠٠٠ حسن مسلم، –نقلاً عن (

 أنها فترة تميز ونضج فى النمو العقلى،        ومن الخصائص المميزة للنمو العقلى والمعرفى      )٣

ز بقدرات عقلية خاصة القدرات اللفظية، والسرعة فى        كما أن الفرد فى هذه المرحلة يتمي      

التحصيل، وتتميز بقوة الانتباه الطويل والتركيز، كما تنمو القدرة على التعلم، والقـدرة             

على اكتساب المهارات والمعلومات، وينمو التفكير والقدرة على التخيـل، كمـا تنمـو              

دية واضحة وصريحة فى النمـو      المفاهيم المعنوية فى هذه المرحلة وتظهر الفروق الفر       

 ) ٧٦، ١٩٦٢أولسون، ( . العقلى، كما يظهر بعض بواكير الابتكار
وتتضح فى هذه المرحلة التفضيلات العقلية للتلاميذ، وتعدو فى اهتمامه العميق بأوجه النشـاط              

ير الابتكارى  المختلفة، ويشعر التلميذ بأنه يعرف كل شىء، لذا ينبغى أن تنمى البرامج المقدمة لهم التفك              

 . وتعطى فرصة طيبة ومثيرة للنشاط الذهنى، وتساعدهم على التخييل، والتذكر
 )٦٧ – ٦٦، ٢٠٠٠نادية شريف، (

 تتسم مرحلة المراهقة المبكـرة بشـىء مـن          ومن خصائص النمو الانفعالى الوجدانى     )٤

الاستقرار الانفعالى، ويكون فيها التلاميـذ العديـد مـن المشـاعر والعواطـف نحـو                

موضوعات والأشياء الجميلة ويصبحون قادرين على التعبير عن أنفسهم وشخصيتهم،          ال

ولذا فهم يعشقون القراءة والموضوعات المثيرة والفنون الجميلة كالأدب من شعر ونثر،            
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كما أنه يشبعون حاجاتهم ورغباتهم لتحقيق ذاتهم من خلال قـراءة قصـص البطولـة               

اطفهم ومشاعرهم، ثم يبـدأون فـى تكـوين    والشخصيات، ويعبرون من خلالها عن عو    

ومما هو جدير بالذكر أن علمـاء       … عواطف نحو موضوعات معنوية كالخير والجمال     

النفس يشيرون أن بدايات هذه المرحلة تتصف بالحساسية الشديدة والانفعالات المتعـددة            

 . وتقل الواقعية وتزيد المثالية
 )١سابق، إبراهيم قشقوش، مرجع ) (٦٦المرجع السابق، (

وتأسيسا على ما سبق واستغلالاً للجوانب السابقة من الممكن أن تسـتغل كمـا يراهـا                

الباحث فى تلقيه للنصوص القرائية المقدمة له من خلال نظرية التلقى لتنمية أفق التوقـع لديـه                 

 .ومهارات القراءة الناقدة وملء فجوات نص القراءة

يذ المرحلة الإعدادية يكتسبون قدرا كبيـرا مـن          فإن تلام  أما من حيث النمو الاجتماعى     )٥

النمو الاجتماعى وزيادة الثقة بالنفس، فيتعرفون على مجتمعهم ومؤسساتهم، وما يجـب            

أن يسود المجتمع من قيم وصفات، ويحققون نضج وقدرة على التوافق الاجتماعى إلـى              

خبراته الاجتماعيـة   حد كبير نتيجة لما حققوه من إشباعات فى المرحلة السابقة، وعلى            

والتلاميذ فى هذه المرحلة يؤكـدون  . الأولى، وما كونه من اتجاهات نتيجة هذه الخبرات   

شخصيتهم، ويشعرون بقيمتهم، ويتكون لديهم ميل للكتابة عن المدرسة، والنقد للإيجابيات 

والسلبيات ويقبلون على الأنشطة المختلفة التربوية والرياضـية محاولـة مـنهم علـى              

 . تراف بمكانتهم وجذب الآخرينالاع
 )٢٩٨، ١٩٨٧طلعت عبد الرحيم، )(٨٨ – ٨٦، ١٩٨٦سيد عتمان، (

وبعد العرض السابق لطبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية، وخصائصهم العمرية، والسمات          

المميزة لهم، وضرورة إشباع حاجاتهم ورغباتهم وتنمية قـدراتهم فـى الميـادين والمجـالات               

تيح لهم حرية اختيار ما يناسبهم منها، وما يرون فيها الفرص الحقيقية للتعبيـر              المختلفة، وأن ي  

عما بداخلهم، وتفريغ طاقاتهم الانفعالية من خلالها، فإن عينة الدراسـة الحاليـة لهـا سـمات                 

وخصائص يجب أن توضع فى مقدمة اهتمامات مخططى وواضعى المناهج وفى مقدمة اهتمام             

ساليب والاستراتيجيات والبرامج مع ما يتناسب معهم ومع قدراتهم، لأن          معلميهم ليختاروا من الأ   

الاهتمام بهذه الفئة ضرورة عصرية ومجتمعية ومن هنا يمكن للباحث الحـديث عـن سـمات                

 :وخصائص الطلاب المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة على النحو التالى
 

 :ماتهمطبيعة التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية وس
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أدى التقدم العلمى والتقنى وثورات المعلومات فى علوم الاتصال والحاسبات إلى الاهتمام 

بتطوير التعليم فى شتى بلدان العالم حتى تتمكن من المنافسة فى شتى المجـالات الاجتماعيـة                

 ـ             ام والعلمية والاقتصادية وتستطيع التعايش مع المنظومة العالمية الجديدة نتج عن ذلـك الاهتم

بالمتفوقين لأنهم هم ثروة الأمم وعدتها للمستقبل فهم يمثلون العقول التى تنعقد عليها الآمال فى               

لذلك قام العديد من الباحثين والمختصين بإعداد قـوائم         . حل مشكلات شعوبهم وتحقيق التقدم لها     

 ـ             نيفات متنوعة تضم معظم الخصائص التى يحتمل أن يتحلى بها المتفوقون، والتى اتسمت بتص

متعددة وصدق وثبات مرتفعين إلى حد ما، فمثلا قد تظهر خصائص المتفوقين فى قائمة تصنفهم               

 Affective وخصائص عاطفيـة   Cognitive characteristicsحسب الخصائص المعرفية 

characteristics  وخصائص جسمية ،Physical characteristics   وحدسـية ،Intuitive ،

ى الخصائص الإيجابية والسلبية ومن أبرز القوائم الخصـائص السـلوكية           بينما تضم قائمة أخر   

 )٧٠ – ٦٩، ١٩٩٦أسامة معاجينى، (. للمتفوقين قوائم الخصائص السلوكية للتلاميذ المتفوقين

وسوف يأخذ الباحث بالتصنيف الآتى وفقًا لطبيعة الدراسة الحالية ويتمثـل التصـنيف             

 :فيما يأتى

 يتميز المتفوقون عقليا بقدرة فى نموهم العقلى        :عرفيѧة والتربويѧة   الخصائص العقلية الم  : أ

 على الأقل؛ لذلك فهم يتمتعون بقدرة عقلية عالية تظهر فى شكل أداء مرتفع تعلو اختبارات                ١,٣

 فـأكثر   ١٣٠ذكاء الفرد كاختبار ستانفورد بينييه، وكسلر للذكاء، فقد يصل معامل ذكائهم إلـى              

 :ة المميزة لهمومن أهم الخصائص العقلي

 :ازدياد حصيلتهم اللغوية فى سن مبكرة تتمثل فى -١

قدرتهم على استخدام الجمل التامة عندما يعبرون عن أفكارهم، كما يتميـزون بالقـدرة               -

 .على تكوين القصص الطويلة والاستمتاع بسماعها

 .قدرتهم الفائقة على القراءة من حيث السرعة واستيعاب ما يقرأوه ونقد المقروء -
 )٢١٦ – ٢١٥رمضان الطنطاوى، مرجع سابق، (

يتصف المتفوقون بسعة الخيال وبالمرونة وسرعة التكيف مع الخبرات الجديدة، وبتعدد            -٢

الأفكار والإجابات عليها، وباتساع وعمق خلفيتهم الثقافية ويمارسون عمليات عقلية عليا           

ممـا  . نفس حركية عالية  التحليل والتركيب والتقييم، ويتمتعون بقدرات      : فى التفكير مثل  

 . يجعل أفكارهم تثير الدهشة والاستغراب لصعوبة فهمها فى بعض الأحيان
 )٢٧٦، ٢٠٠٠عامل الخطيب، (
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يتمتع المتفوقون بسرعة وعمق الفهم واتساع فى الأفق وذاكرة قوية مع اسـتقلال فـى                -٣

 كما  التفكير ودقة الملاحظة وحب وشغف للاكتشاف والبحث عن الجديد وغير المألوف          

يحبون التعامل مع المواقف الصعبة والمتشابكة التى تحتاج لإعمال الذهن؛ حيث يعطيهم            

 . ذلك الفرصة لإظهار قدراتهم فى إيجاد موقف وحل جديد لما توصل إليه الآخرون
 )٢٧٥ – ٢٥٢المرجع السابق، ) (٦٠١ – ٥٩٤، ١٩٩٧سميرة أبو زيد، (

وإنتاج نموذجى، وخزين ثرى فى مجالات      يتميز المتفوقون بقدرة على حل المشكلات،        -٤

متعددة وقدرة غير عادية فى إعادة صياغة لمشكلة لرؤية الأشياء بطريقة جديدة تقودهم             

 . إلى استبصار مفاجئ ودراك حسى وإبداعية لكل جديد
(Priro، J.، 1993، 499 – 514) (Gardner، H.، 1993، 315) (Woolfolk، A.، 1998، 93 – 95) 

سرع من غيرهم فى النمو العقلى والمعرفى ولديهم القدرة على القيام بكافـة             كما أنهم أ   -٥

 .الأعمال المدرسية بجانب تفوقهم فى جميع المواد الدراسية

يتمتعون بمهارة الاستذكار، وبالقراءة والكتابة، والمناقشة، وحل المسـائل، والتركيـز            -٦

 .  الدراسىوالفهم، والربط والتنظيم خاصة بما يتعلق بعملية التحصيل
 )٦٤ – ٢٠، ١٩٩٣ثناء الضبع، (

 فـى جامعـة   (Stonly، 1993)لديهم قدرة عالية على الاستدلال، ففى دراسة قام بها  -٧

لمبورد على عينة من طلاب الجامعة الأمريكية الفائقين قد أظهروا تفوقَا على مقـاييس              

ب علاوة علـى    التحصيل فى المواد الدراسية مع ارتفاع معدل تفوقهم فى الجبر والحسا          

مع تميزهم فى العديد من القدرات      . تميزهم فى الاستدلال الميكانيكى والاستدلال المكانى     

 . الخاصة فى مجال الرياضيات والفن والموسيقى
(Benbow، C. & Lubinski، D.، 1993، 44 – 59) 

القـدرة  لديهم قدرة عالية على التفكير والاستدلال المنطقى تفوق قدرة التلميذ العادى مع              -٨

على القيام بعمليات عقلية شديدة الصعوبة، وبراعة الاستنتاج والـربط بـين الأمـور              

وبعضها البعض، واستخدام ذكائه فى التعليم بسرعة، علاوة على قدرتـه علـى إدراك              

 . العلاقات المتعددة الموجودة بين عناصر الموقف، مع قدرته على تنظيم هذه العلاقات
 )٤٨ – ٤٧، ١٩٩٧عبد السلام عبد الغفار، ) (٦٣٢ - ٦٢٤، ١٩٩٧عبد التواب يوسف، (

 . الاستقلال والتمايز فى التفكير مع تطور الاهتمامات والنشاطات العقلية المميزة -٩
 )٥٦٧ – ٥٦١، ١٩٩٧ثناء الضبع، (

لديهم ثروة لغوية واسعة مع قدرة على استعمال اللغة ببراعـة فـى الأدب وفنونـه                 -١٠

 )٦٨٢ – ٦٦٣، ١٩٩٧ كرم الدين، ليلى(    . والشعر ونماذجه
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أصحاب تفوق فى القراءة سواء فى السرعة أو الفهم، كما لديهم قدرة على التعامـل                -١١

 )٦٢٣ - ٦٠٤، ١٩٩٧عادل الأشول، (    . بالمفاهيم المجردة

لديهم قدرة ابتكارية عالية وإبداع ملحوظ، بجانب الأداء المرتفع فى الناحية العمليـة،              -١٢

ة إبداعية مع قدرة عالية على حل المشكلات بطريقة إبداعية، غير           وعمل الأشياء بطريق  

 )٦٠٦، ١٩٩٧عادل الأشول، ) (١٩٩٢سعيد أبو العيص، ( . مألوفة بها حداثة وابتكار
(Bofinson، op. cit.، 175 – 182) ( Gardaer، op. cit.، 100 – 105) 

يره مـن العـاديين      تميزه عن غ   (Willis)كما يراها   بثلاثة شروط   يتميز المتفوقون    -١٣

 :وهى

 Precocity   المخاطرة أو المبادرة  -

 Insistence   المثابرة والإصرار -

 Rage to Master    الولع بالسيد -
(Willis، S.، 1995، 4 – 5) 

 
 :الخصائص الانفعالية والشخصية والخلقية: ثانيًا

والخصائص على الرغم من أن أهم ما يميز المتفوقين عن غيرهم من العاديين السمات              

 : فى سماتهم الانفعالية والشخصية والخلقية فيما يلى-أيضا–يتميزون عنهم العقلية، إلا أنهم 

يتمتع المتفوقون بالاتزان والهدوء والصبر والطموح والتفاؤل والإحسـاس بالمسـئولية            -١

 .والصبر والجدية والأعمال

 .  العصريتسم المتفوقون بالكياسة والفطنة واللباقة والرغبة فى مواكبة -٢
 )٢٥١ – ٢٤٧عامل الخطيب، مرجع سابق، (

يتميز المتفوقون بأنهم ذوو سمات شخصية مرغوب فيهم، إذ يتصفون بالأخلاق الحسنة             -٣

وهم أهـل للثقـة،     . والتعاون والطاعة وتقبل التوجيهات، وهم أكثر قدرة على الانسجام        

 )٢١٦، رمضان الطنطاوى، مرجع سابق(  . ولهم قدرة فائقة على نقد الذات

يتسم المتفوقون بصفات أخلاقية حميدة كالصدق ورفض الغـش، والكـرم والمـروءة              -٤

والصبر، إلا أن بعض الدراسات أثبتت أنهم أقل صبرا فى الأعمال العادية الروتينيـة،              

 . مع ثبات الجهد والرغبة فى التفوق، والصبر على المعوقات وشدة التأثير والتأثر
 ) ٨٦، ١٩٩٣هالة الخريبى، ) (٦٢٩ق، عبد التواب يوسف، مرجع ساب(

 )٤٨٩، ١٩٨٠فؤاد أبو حطب وأمال صادق، (
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لديهم ميل واسع المدى خارج العمل المدرسى، وتميزهم فى القراءة والهوايات مع رغبة  -٥

 . فى القيادة، وفرض الإرادة، وعندهم ثقة فى قدراتهم
 )٤٩٨ – ٤٩٤، ١٩٨٣فؤاد أبو حطب، (

لإنجاز، والنظام، والتحمل، التأمل، التغيير، الاستقلال، بينمـا        ارتفاع الحاجة لديهم إلى ا     -٦

تنخفض لديهم الحاجة إلى الاستعراض، لوم الذات، العدوان، وهذا ما أيدتـه دراسـات              

 )١٨٤ – ١٢٩، ١٩٩٢زينب شقير، (  .منها دراسة زينب شقير

عدم لديهم هدوء نفسى وسيطرة على العواطف مما يدفع البعض إلى وصفهم بالجمود و             -٧

 .الرغبة فى إقامة علاقات اجتماعية مع الغير

التمتع بدرجة عالية من التوافق النفسى والاجتماعى وهذا ما أسفرت عنه النتائج مقارنة              -٨

 (Tuthar، S.، et al، 1992، 361 - 373)  . بزملائهم العاديين من نفس السن

يقة الاستذكار، ونحو   لديهم اتجاه إيجابى نحو مواد الدراسة، ونحو المدرسين، ونحو طر          -٩

عادات الدراسة، ونحو المستقبل المهنى والإطلاع الخارجى ونحو الدين مع حب القيادة            

 )١٦، ١٩٨٠نبيه إسماعيل، ) (٦٩، ١٩٨١زينب القاضى، (  . والمسايرة والمساندة

التمتع بدرجة عالية من الثبات الانفعالى والاتزان النفسى، والثقة بـالنفس مـع ثقـة                -١٠

 )٥٦٠ : ٥٥٨، ١٩٩٧إلهام رشدى، (   . ى الاعتماد عليهمالآخرين ف

لديهم مستوى مرتفع من الدافعية، والدافعية للإنجاز، ومستوى طموح مرتفع، خاصة            -١١

الإنجاز والطموح الأكاديمى والمهنى والدراسى، حيث يضع التلميذ المتفوق هدفه التالى           

 . أعلى من مستوى تحصيله السابق
 )٤٨، ١٩٩٩زينب شقير، ) (٦٤ – ٢٠ق، ثناء الضبع، مرجع ساب(

ارتفاع معدل تقدير الذات بمكونات الذات العامة والذات الاجتماعية، والذات المنزلية            -١٢

والمدرسية مقارنة بالعاديين من زملائهم، علاوة على ارتفاع تقدير الذات فى الجانـب             

 )٢١٩ : ١٩٥، ١٩٩٣ل، موسى جبري(. العقلى والجانب الانفعالى مع ارتفاع درجة الثقة بالنفس
(Miller، K، & Niemi، A.، 1995، 167))  ،٥٧ : ٣١، ١٩٩٧بطرس حافظ  ((Jossette، A.، 1997، 148 : 160) 

الاستقرار الانفعالى، فهم أقل عرضة للإصابة بالأمراض النفسية مقارنة بمتوسـطى            -١٣

 الذكاء، مع انخفاض معدل الصراع لديهم وقد تبين ذلـك مـن خـلال دراسـة علـى                 

تلميذًًا متفوقًا لحضـور برنـامج مدرسـى        ) ٩٧(المراهقين الموهوبين، حيث تم دعوة      

الموهوبين والأذكياء فى كولومبيا، وقد أظهرت النتائج قدرتهم على تجنب الخوف مـن             

 . الحرب، مع انخفاض معدل القلق لديهم، وتميزهم بدرجة عالية من الانبساطية
 )٤٩زينب شقير، مرجع سابق، ) (٦٢٢ – ٦٢١عادل الأشول، مرجع سابق، (
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 :الخصائص الجسمية الفسيولوجية: ثالثًا
 التـى تميـزهم عـن       -أيضا–للمتفوقين مجموعة من الخصائص والسمات الجسمية       

 :غيرهم من العاديين ويمكن تلخيصها فيما يلى

 . الفائق أقوى بنية وأوفر صحة بغيره من زملائه، مع التقدم القليل فى نمو عظامه -١
 ) ٦٨٥ – ٦٨٤ليلى كرم الدين، مرجع سابق، ) (٦٩ – ٦٨ أبو علام، مرجع سابق، رجاء(

 )٥٣زينب شقير، مرجع سابق، (
أثبتت الدراسات أن الأشخاص الفائقين عقليا كانوا فى طفولتهم قد ساروا فـى نمـوهم                -٢

أسرع من غيرهم وسبقوهم فى المشى والكلام، ووصلوا إلى سن المراهقة قبل غيـرهم              

 .  سنهم، كما كان يتم نضجهم مبكراممن هم فى
 )٧٢ -٧٠رجاء أبو علام، مرجع سابق، ) (٥٥٧ – ٥٤٤إلهام رشدى، مرجع سابق، (

لديهم مواهب جسمانية، وتقل لديهم عيوب السمع والبصر، ويتمتعون بعـادات صـحية              -٣

 . سليمة، وقدرات حركية أكثر ملاءمة، ومهارات حركية متقدمة
 (Barchuman، H. & Kinze، W.، 1999، 168)) ٦٣٤ – ٦٣٣ابق، عبد التواب يوسف، مرجع س(

سيطرة نظم العمليات العقلية على المعلومات الحسية لمختلف التلاميذ المتفوقين، وقـد             -٤

أثبتت دراسات التناسق السمعى لديهم، وأضافت وجود زيادة فى المؤشـرات العصـبية    

ن الثالثـة والرابعـة للخلايـا       الهرمية وتخصصات الخلايا العصبية مجتمعة فى الطبقتي      

  (Boglepova، I.، 1994، 31 – 38)     . الوراثية

ومن خلال ما سبق حققت الدراسة هدفها فى التعرف على خصائص الخلايـا الوراثيـة              

 .لمركز الكلام فى المخ ضمن تركيب المخ البشرى للمتفوقين

ديه مستويات عالية من    زيادة فى استخدام نشاط الموجة العصبية خلال مناطق المخ، ول          -٥

 )٥٥ – ٤٨، ١٩٩٧فؤاد قلادة، (. الحفظ، وتكامل أكبر فى تشكيل النصفين الكرويين للمخ

يتميز المتفوقون بخلوهم نسبيا من الاضطرابات العصبية وتقدمهم قليلاً فى نمو العظام،             -٦

 )٢١٥رمضان الطنطاوى، مرجع سابق، . (وينضجون مبكرا بالنسبة لسنهم
 :صائص الاجتماعيةالخ: رابعًا

أثبتت مجموعة من الدراسات عن المتفـوقين وسـماتهم مجموعـة مـن السـمات               

 :والخصائص الاجتماعية منها

توافق اجتماعى مرتفع، وجدير بالثقة والاعتماد عليه، وشديد التأثير فى المقربين إليـه              -١

 )٤٨٩فؤاد أبو حطب، مرجع سابق، (  . واتساع دائرة التأثير فى الآخرين

 . قات اجتماعية ناجحة مع زملائهم والوالدين مع اتجاهات إيجابية نحو المعلمينعلا -٢
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 )٩٦، ١٩٨٨جمالات غنيم، (
إحساس بالمسئولية مع ميلهم للعمل مع أقرانهم، ففى برنامج تعليمى تعاونى وأثره على              -٣

كة  طالبا موهوبا، جاءت النتائج لتسفر عن ميلهم للمشار        ١٣الاتجاه نحو المسئولية لدى     

فى نشاطات جماعية خلاقة مع الطلبة حتى غير القادرين مع زيادة شعورهم بالمسئولية،        

 .بالإضافة إلى أنهم محبوبون من قبل أقرانهم
(Miller، K. & Niemi، A. op. cit.، 175 – 176) 

القدرة على القيادة للتلاميذ الآخرين مع القدرة على حل المشكلات الناجمة عن التفاعـل        -٤

رين، وإدارة الحوار والنقاش والتفاوض بشأن القضايا الحياتية التى يتعرض لها           مع الآخ 

 )٦١٨عادل الأشول، مرجع سابق، (    . زملاؤهم الآخرون

 . قدرة عالية على التواصل والاتصال بمستوى متقدم كثيرا عن أقرانهم من نفس السنة -٥
 )٦٠٢سميرة أبو زيد، مرجع سابق، (

بار، حيث يتصرفون وفق رغباتهم، وأكثـر مـيلاً للمخـاطرة،           عدم اهتمامهم بآراء الك    -٦

والتمرد على القوالب الاجتماعية الجاهزة من قبل السلطة والكبار بالإضافة إلـى أنهـم              

 )٥٩٣ – ٥٨٧، ١٩٩٧سلوى عبد الباقى، (    . مرغوبون اجتماعيا

جتمـاعى  يتميز المتفوقون عن غيرهم من العاديين بالقدرة على التوافق الشخصـى والا   -٧

والاتصال الجيد بالآخرين، والمسئولية الاجتماعيـة، القيـام بمجموعـة مـن الأدوار             

 . الاجتماعية تناسب من هم أكبر منهم سنًا فى المجالات الأسرية والمنزلية
 )٥٢، ٢٠٠٠محمود منسى، (

وبعد هذا العرض لطبيعة التلاميذ المتفوقين فى المرحلـة الإعداديـة، وخصائصـهم،             

المميزة لهم، يتضح أن مهارات القراءة الناقدة تعد من أهم المهـارات التـى تناسـب                والسمات  

طبيعة هؤلاء التلاميذ، وتقابل خصائصهم وسماتهم، وتمثل مطلبا مهما لهم، ومن ثم فإن تعليمها              

لهؤلاء التلاميذ خاصة يعد ضرورة تعليمية وتربوية، وينبغى أن تهيأ لهم البرامج المناسبة لتنمية              

ذه المهارات، وفى مراعاة الفروق الفردية بينهم وبين زملائهم العاديين بما لديهم من قـدرات               ه

 .وإمكانات وميول، وأيضا اكتشافهم ورعايتهم، وتنمية قدراتهم ومهاراتهم

والدراسة الحالية تعمل على مراعاة هذه الجوانب، وهى تقوم بتنمية مهـارات القـراءة              

ومن . قى، بالإضافة إلى بعض التطبيقات التربوية لها لهؤلاء التلاميذ        الناقدة فى ضوء نظرية التل    

 .هذا المنطلق سيقوم الباحث بعرض برامج تعليمهم فيما يلى
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 : برامج تعليم المتفوقين والقراءة الناقدة-ثالثًا
مما سبق يتضح أن هؤلاء التلاميذ لهم صفات ومميزات يختلفون بها عن أقرانهم ممـا               

عى النصوص القرائية، وبما أن القراءة هى الممر الذى لابد من اجتيازه لكشـف              يتطلب أن ترا  

أسرار المعرفة مهما اختلف كنهها وتباينت ماهيتها، فإن الإسراع القرائى والإثراء القرائى هما              

البديلان اللذين يمكن التفاضل بينهما، ومن ثم فالأمر لديهم لا يتوقف عـن الفهـم العـادى، أو                  

تقليدى للقراءة ومهاراتها، وإنما نص القراءة بالنسبة لهم له طبيعة خاصة تتميز بإثارة             المفهوم ال 

ما يجول بخاطرهم وإعمال أذهانهم ليستنبطوا ويحللوا وينقدوا ويقوموا أو يركبـوا ويصـدروا              

. أحكاما ويبدعوا وينتجوا نصوصا أخرى موازية للنص القرائى أو يبينوا ما للنص ومـا عليـه               

كانت دراسة الباحث لطبيعة تلاميـذ المرحلـة الإعداديـة وبخاصـة المتفوقـون مـنهم                وإذا  

وخصائصهم العمرية، والسمات المميزة لهم قد وجهت الدراسة إلى بعض مهارات القراءة الناقدة 

المنبثقة من طبيعتها وعملياتها، فإنه يلزم أن تحدد خصائص النصوص القرائية فـى المرحلـة               

ذ المتفوقين، والمهارات النقدية المعبرة عن هذه النصوص القرائية والتى سـبق            الإعدادية للتلامي 

للباحث أن استخلصها فى موضع سابق من الدراسة، ومن هنا ينتقل الباحث إلى تحديد خصائص 

 .النصوص القرائية خاصة كأساس مهم من أسس بناء البرنامج المقترح

 
 :متفوقينمواصفات وخصائص النصوص القرائية المخصصة لل

تؤكد أدبيات التربية وعلم النفس أن هناك بعض المواصفات التى يجب أن تتمتع بهـا               

 :النصوص القرائية المقدمة للمتفوقين ومن بينها

إتاحة الفرصة لاكتشاف مواهبهم الأدبية وقدرتهم على الإلقاء والنقد والإبـداع وإبـراز              -أ 

 .مواطن تميزهم

 .والاستفسارات ومحاولة الابتكار والتخيل والتوقعإتاحة الفرصة لحرية توجيه الأسئلة  -ب 

خبرات متنوعة ومثيرة تشبع رغباتهم وتزيد من اهتماماتهم بالقراءة، لتعمل كبواعـث             -ج  

 .للنقد والاستنباط تشحذ فيهم حب ومواصلة البحث والاستطلاع والتعبير عن الذات

يـة؛ بحيـث يشـبع      التنوع فى الموضوعات والأنشطة وأساليب التقويم والمواد القرائ        -د 

المحتوى رغبة التلاميذ فى البحث والإطلاع، ويناسب أنمـاطهم المعرفيـة وحاجـاتهم             

اللغوية وأيضا يراعى التنوع فى مستوى صعوبة المحتوى القرائى وتقديم القراءة كعملية            

 .نقدية تذوقية

عمليـات  التحرر من الأساليب المعتادة فى التفكير فى المحتوى القرائى والاتجاه نحو ال            -ه  

 .العقلية والذهنية العليا ونحو ما هو غير يقينى
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المرونة وذلك من خلال توفير فرص للقراءة المتأنيـة وفـرص للإطـلاع والقـراءة                -و 

 .الاستقلالية وتوفير أنشطة وتدريبات يمارسونها بعيدا عن أى قيود

ود المختلفة  الحرية حيث يميل المتفوقون من التحرر من القيود الزمانية والمكانية والحد           -ز 

التى تفيد قدراتهم النقدية وإبداعهم وذلك من خلال محتوى قرائى يمكن تـوفير فـرص               

 .للقراءة الحرة ولاختيار المواد القرائية والأنشطة الإثرائية

 .التعزيز والتقدير وذلك بتقديم التعزيز المناسب لتشجيعهم على الإبداع والتميز -ح  

ولهم ومهاراتهم القرائية المتنوعة من ثقافة عامة       إشباع حاجات المتفوقين ورغباتهم ومي     -ط 

 .وأفكار جديدة

العناية بمهارات القراءة الناقدة من خلال محتوى القراءة والاهتمام بالأنشطة المتنوعـة             -ي  

 .مثل كتابة القصة والشعر بعد درس القراءة والإسهام فى الأعمال الإذاعية

 .ية المصحوبة بمناقشةالاهتمام فى محتوى القراءة بالقراءة الاستقصائ -ك 

توجيه محتوى القراءة للتلاميذ المتفوقين لطرق التعامل مع المكتبة واكتساب المعرفـة             -ل  

 .والتعامل مع الحاسوب وشبكات المعلومات

تحفيز التلاميذ المتفوقين من خلال محتوى القراءة على اختيار الكتب المناسبة للقـراءة              -م 

 .وعلى القيام بتأليف الكتب

ات للكتاب المدرسى للقراءة، مثل الأشرطة المسموعة، والمرئية بالإضافة         تقديم مصاحب  -ن 

 .إلى الأدلة

تقديم فرص للتلاميذ المتفوقين ودعوتهم للتدريب على الاستراتيجيات المعرفية وما بعد            -س 

المعرفية فى القراءة وأساليب التعلم الذاتى وإتاحة الفرصة لاستخدام الخيال أو التفكيـر             

 .خاطرة العملية المحسوبةالمستقبلى والم

توجيه التلاميذ إلى مصادر المعرفة المختلفة مثل تفاسير القرآن الكـريم والأحاديـث              -ع 

 .الشريفة والمعاجم ودوائر المعارف والكشافات

إتاحة فرص التأليف والنشر أمام التلاميذ واستخدام إنتاجهم الفكرى فى التمثيل والقراءة             -ف 

 .والإملاء

لتلاميذ المعرفية وتقديم مواد قرائية وبـرامج مناسـبة لتلـك           ضرورة تحديد أنماط ا    -ص  

 .الأنماط

مواجهة المتفوقين بمواقف ليس لها نهاية محددة لزيادة دافعيتهم ناحية إبداع نهايـات              -ق 

 .مناسبة للنصوص القرائية، أو إنتاج نصوص موازية للنص
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ص المقدمـة   التنوع وكثرة المعلومات والإثارة والتشويق يجب أن تكون سمة النصو          -ر 

 .للمتفوقين من التلاميذ

إعطاء الحرية للمتفوقين لاختيار مجموعة من النصوص المنتقاة ودور المعلم هنا هو             -ش 

 .التوجيه والإرشاد والمصاحبة
(Shaughnesy، M. et al، 1994، 93 – 97))  ،٨٩ – ٨٣، ١٩٩٥فاتن مصطفى( 

تفـوقين التـى    هذه هى بعض خصائص مواصفات النصوص القرائية المخصصـة للم         

ركزت فى معظمها على العمليات العقلية والذهنية وتنمية مهارات القراءة الناقـدة للمتفـوقين،              

والتى سوف يراعيها الباحث فى معالجاته للنصوص القرائية المختارة من خلال المقرر، ومـن              

صـة  خلال اطلاع الباحث على مجموعة الدراسات التى تناولت برامج تعلـيم المتفـوقين وبخا             

ويمكن التعبير عـن هـذه البـرامج بالرسـم          . القراءة توصل إلى بعض برامج تعليم المتفوقين      

 :التخطيطى التالى

 برامج تعليم  
 التلاميذ المتفوقين

  

     التجميع
    
   الإسراع 

 برامج متنوعة
 تتضمن ما يلى

  الإثراء   
    

   
  

 
 
 

نموذج 
المصفوفات 
الإثرائى لـ 

 )اتنبامت(

التعليم 
الإثرائى لـ 

)جيلفورد(

برنامج بيدو 
الإثرائى 

فيلد هوزن (
 )وآولف

برنامج 
التفاعل 
المعرفى 
 الانفعالى 

لإثراء برامج 
  المتميزين

 
 )لكلارك( التربية التكاملية -١
 )لميكر( بنية -٢
 )لساندرا( الشبكة لبناء منهج المتميزين -٣
 )لتايلور( الرعاية المتزامنة -٤
 التنشئة الفعالة والتعليم المستقل -٥
 )لترفنجر(
  الدمج وتطبيق منهج المواهب -٦
 )لشلختر(
 )لبتس( المتعلم المستقل -٧
فيلد هوزن ( بيردو للمتميزين -٨

 )وروبنسون

 )٩(شكل 

 يوضح برامج تعليم التلاميذ المتفوقين

لبرامج المعدة للتلاميذ المتفـوقين متعـددة منهـا         من خلال الرسم التخطيطى يتبين أن ا      

البرامج المحلية وأخرى عالمية، ولكن سيركز الباحث فى تناوله على البرامج الإثرائية؛ لأنهـا              

تلائم الدراسة الحالية والأنسب لظروف بيئاتنا ومجتمعاتنا، وسيذكر الباحث عند الحديث عنهـا             

 . فى المرحلة الإعداديةمبررات الأخذ بالبرامج الإثرائية وبخاصة
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 :وفيما يلي تفصيل لما سبق وبخاصة البرامج الإثرائية
  :Groupingالتجميع  •

 تجميع التلاميذ المتفوقين فى جماعات ليتابعوا دراسة المواد المختلفة كليا           :والمقصود به 

 :ويتم ذلك عن طريقأو جزئيا 

 .التجميع عن طريق إنشاء فصول خاصة بالمتفوقين -

 .ع عن طريق العزل الجزئىالتجمي -

 .التجميع عن طريق إنشاء مدارس خاصة -

وتشير دراسات اهتمت ببرامج المتفوقين إلا أنه يتم تجميعهم خلال فترة محددة من اليوم              

 .الدراسى، ويقدم لهم تعليم خاص، يتم التركيز فيه على التفكير النقدى والتحليلى
 )٢٤٠عامل الخطيب، مرجع سابق، ) (٢٢٢مرجع سابق، رمضان الطنطاوى، ) (٣٣، ٢٠٠٠محمود المسد، (

 :Accelerationالإسراع  •
ويقصد به إتاحة الفرصة للانتقال من صف إلى صف أعلى خلال السلم التعليمـى فـى                

زمن أقل من زملائهم العاديين بمعنى السماح لهم بأن يقطعوا المرحلة الدراسية بسرعة أكبر من               

 :متخذًا أشكالاً ثلاثة هىالأسلوب فى الولايات المتحدة الأمريكية السرعة العادية، وقد اتبع هذا 

 .القبول المبكر على أساس عمره العقلى -

 .تخطى الصفوف، والوضع المتقدم -

 .ضغط محتويات عدد الصفوف المرحلة الواحدة -

 ويستطيع المتفوقون من خلال الإسراع اختصار الزمن وإنهاء البرامج التعليمية فى زمـن             

عمر مبكر من المعتاد، على ألا يصاحب ذلك تعديل أى من محتوى وطرق تناول              أقل وفى   

المواد الدراسية، وبصورة أخرى فالإسراع هو تنظيم وقت التعلم ليقابل قـرارات التلاميـذ              

 . الفردية، مما يقود إلى مزيد من التفكير النقدى والإبداعى والعمل ضمن المستوى المتقدم
 )٢٥٥، ٢٢٥ – ٢٢٤المرجع السابق، (

وفى القراءة ومهاراتها فإن الأمر يتعلق بإجراءات الإسراع أو التعجيـل التـى تـزود               

المتفوقين بمجموعة من المواد القرائية المخصصة لصفوف أعلى من السن التى يكون عليهـا،              

 .وأن يتم تدريبه على مجموعة من المهارات القرائية المخصصة أيضا لتلك الصفوف

ن أن هناك أسبابا منطقية ونفسية للإسراع، حيـث تكمـن الأسـباب             وقد ذكر التربويو  

المنطقية بأن درجة التقدم فى البرامج التعليمية يجب ان تكون حسب سرعة استجابة المتعلم لها،               

 :أما الأسباب النفسية فتكمن فى

 .عملية التعلم هى مجموعة عمليات متطورة ومتسلسلة -
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 .رد أى عمر زمنىهناك فروق فردية فى التعلم بين الف -

التعليم الفعال يتضمن تحديد موقع المتعلم فى العملية التعليمية، وتشـخيص الصـعوبات              -

 .التى يعانى منها المتعلم ومعالجتها

 :وللإسراع فوائد منها ما يجنيها الفرد ومنها ما يجنيها المجتمع وتتمثل فى

 .يعطى المتفوقون فرصة التعلم أسرع من العاديين •

 .ون المتعة للتعلم والحياة، وتخفيض الملل من المدرسةيجد المتفوق •

 .يقضى المتفوق أقل فترة ممكنة لتحقيق مستوى الإنجاز المطلوب •

إثارة التحدى للمتفوقين عن طريق العمل المتقدم وحفزه على إظهار قدراتـه وإبداعاتـه           •

 .المميزة

هم فى مجموعـات    الحد من شعور المتفوقين بالتعالى وأنهم من الصفوة، حيث إن وجود           •

متناسبة ومنظمة بدقة تؤدى إلى مرونة فى فهم قدراتهم، كما أنهـم يقـارنون أنفسـهم                

 .بالمعايير التى تتفق مع مجموعاتهم بدلا من أن يقارنوا أنفسهم مع تلاميذ صفهم العادى

الحصول على تعلم أفضل من التعلم العادى بجانب تنمية العادات الطيبـة والاتجاهـات               •

 . نحو الذات والآخرينالإيجابية

 .يتخرج المتفوقون في الجامعة مبكرا وبذلك يتاح لهم وقت أكبر للإبداع المهنى •

 .يوفر الكثير من الأموال على الآباء نظرا لمكوثهم وقت أقل فى المدرسة •
 :أما فوائد المجتمع فهى

 .زيادة سنوات الإسهام المهنى فى المجتمع )أ 

 .زيادة الدخل القومى )ب 

 المبكر إلى تقليل كلفة التعليم المدرسى ويتيح الفرصة للجامعات والمدارس           يؤدى التخرج  )ج 

 .بقبول عدد أكبر من الطلاب
 :عيوب الإسراع

تأتى عملية اختصار الوقت على حساب إهمال أنشطة معينة تحتاج إلى العمق والدراسة              -

 .المستفيضة

 .يحرم الإسراع المتفوقين غالبا من فرص الحياة الكاملة -

ن الملتحقون بالبرامج الإسراعية ناضجين عقليـا، ولكـنهم معوقـون اجتماعيـا          قد يكو  -

 .وانفعاليا مع التلاميذ الأكبر سنًا

 .تشابه العمر العقلى لا يعنى الضرورة تشابه الوظائف العقلية ولا النضج -
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وقد يوفر الإسراع مزيدا من التحدى، ولكنه قد لا يؤدى إلى خبرات أكثر ملاءمة مـن                 -

 .لنمو الشاملحيث ا

قد لا يأخذ فى الاعتبار معدلات نمو التلاميذ ونضجهم، مما يؤثر فى جـودة الأداء فـى         -

 .المستقبل

عندما ينتقل التلاميذ المتفوقون إلى صفوف أعلى فإنه يصطدم بتلاميذ أنضج من الناحية              -

 .الجسمية والانفعالية، مما يخلق لديه بعض الصعوبات خاصة فى فترة المراهقة
(Shaughanesy، op. cit.، 35 – 36) ) ،١٠٤ – ١٠٣، ٢٠٠٣رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى(  

 
 :Enrichmentالإثراء 

ويقصد به الإجراءات التدريسية التى تصمم لزيادة عمق أو اتساع خبرات تعلم المتفوقين             

يين، من خلال تزويدهم بوحدات تعليمية ونشاطات إضافية عما يتعلمه أقرانهم من التلاميذ العاد            

بهدف توسيع مجال معلوماته وتوسيع خبراته مما يساعدهم على تنمية مهاراتهم ومواهبهم العقلية 

 :ومن أمثلة الأنشطة والمهمات الإثرائية بما يلىبكفاءة أكبر، 

 .الانخراط فى المناقشات الناقدة من خلال القراءات الناقدة التى يقدم من خلالها المحتوى -

 .ار جديدةالتدريب على تقديم أفك -

 .الربط بين المفاهيم المختلفة -

 .التدريب على استخدام المشكلات وفهم المواقف المعقدة -
 )٢٥٥عامل الخطيب، مرجع سابق، ) (٢٢٥رمضان طنطاوى، مرجع سابق،      (

 :الإثراء القرائى •
مدخل تعليمى يمد فيه المعلم التلميذ المتفـوق        "يعرفه رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى بأنه       

يا بالمواد والمراجع المتنوعة التى توسع المفاهيم الأساسية المـراد تعلمهـا فـى البرنـامج                عقل

تلك الخبرات التى تسـمح لكـل تلميـذ متفـوق           "كما يعرفان الأنشطة الإثرائية بأنها      ". المعتاد

باستقصاء موضوعات شائقة بطريقة أكثر تفصيلاً من المقرر المعتـاد ى المـنهج المدرسـى               

 )١٠٤رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى، مرجع سابق، (    ". النظامى

تزويد التلميذ المتفوق بخبرات تعليمية جديدة تختلف عن تلك         : "ويقصد به محمود المسار   

المقدمة للتلميذ العادى يسمح هذا الأسلوب للتلميذ المتفوق بمتابعة دراسته بعمق أكبر من زملائه              

سها المتفوق بعناية حتى تساعده على تنميـة مهاراتـه          العاديين، ويتم اختيار الأنشطة التى يمار     

 )٣٤محمود المسار، مرجع سابق، (    ". العقلية ومواهبه بكفاءة
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ويعرفه الباحث فى الدراسة الحالية ووفق نظرية التلقى فى تنمية القراءة الناقدة للتلاميذ             

 :المتفوقين بأنه

ى يصممها الباحث تبعـا لـدروس       مجموعة من الأنشطة والمهمات الإثرائية النقدية الت      

القراءة المقررة على تلاميذ المرحلة الإعدادية والمعالجة بمجموعة من الإجـراءات التدريسـية      

لتوسيع وتعميق محتوى الموضوعات المقررة، وتوسيع دائرة اكتساب المهارات العليا للتفكيـر            

 التعليمى والـنص القرائـى،   والمناسبة لمستواهم العقلى حتى تساعدهم على التفاعل مع الموقف  

يؤدون خلالها أدوارا إيجابية لتشغيل وتنشيط المعرفة السابقة بالنص، وتشغيل المعلومات الجديدة 

والبحث فى علاقته وتحليلها وتوفيقها، لاستخلاص معارف جديدة عن النص، وإضـافة أفكـار              

جديد، وتوظيف واستخدام   جديدة إلى أفكار النص، والانطلاق من معلومات النص لإنتاج ما هو            

 .معلومات النص لإنتاج نصوص أخرى موازية للنص

وتزداد أهمية الإثراء القرائى لأنه ينبثق من نموذج الإثراء المدرسى الشامل من مفهـوم        

الحلقات الأخرى الثلاث للتميز والتى تعنى أن التميز يتكون من تقاطع ثلاث حلقات من السمات               

ة فوق المعدل، ودرجة عالية من النقد والإبـداع، والمتميـزون مـن             قدرة عقلي : الإنسانية وهى 

ويـرى  . التلاميذ القادرون على تطوير هذه السمات وتطبيقها فى الحالات والمواقف المختلفـة           

رينزولى أنه كلما زادت قدرة الفرد العقلية فإنه يزيد استعداده للأداء فى أوضاع التعليم التقليدية،               

قد والإبداع فإن الوضع يختلف وتبرز ضرورة التفاعل بين الحلقات الثلاث من أما فيما يتعلق بالن

أجل الوصول إلى مستوى عال من النقد الذى يؤدى إلى الإبداع، ولكن هذا لا يعنى أن الحلقات                 

كافة يجب أن تكون ذات أحجام متساوية أو أن يظل حجمها ثابتًا طوال مرحلة الإنتاج المبـدع،                 

ة فى هذه المرحلة فى حدها الأدنى أو تكون مفقودة فى بعض الأحيـان، وفـى          فقد تكون المثابر  

أحيان أخرى تكون فيها المثابرة أكثر مما تستحقه الفكرة الإبداعية، وبالتـالى فـإن المحصـلة                

النهائية هى أن الحلقات الثلاث لابد من وجودها بمستويات معينة من أجل العملية النقدية وصولاً 

 .  المبدعللعمل الإنتاجى
 )١٠٤رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى، مرجع سابق، ) (٧٧ عطا االله العدل، مرجع سابق، –نقلاً عن (

 :صور الإثراء وأقسامه
 :هناك من يقسم الإثراء إلى نوعين هما

 وهو تزويد التلاميذ المتفوقين بمجموعة من الخبرات التعليمية الفنية فى           :الإثراء الأفقى  •

 .قرائية المدرسية فى نفس مستوى الصف الدراسىعدد من الموضوعات ال
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 وهو تزويد التلاميذ المتفوقين بمجموعـة مـن الخبـرات           :الإثراء العمودى أو الرأسى    •

التعليمية الغنية ذات مستويات صعوبة متزايدة فى عدد من الموضوعات القرائية أو فى             

 )٣٤محمود المسار، مرجع سابق، (    . موضوع معين
 :ثراء القرائىتنفيذ أسلوب الإ

 :يتم تنفيذ أسلوب الإثراء بواحدة أو أكثر من الأساليب الآتية

 .تكليف التلاميذ المتفوقين بقراءات وواجبات إضافية فى القراءة •

تكليف المتفوقين ببحوث مستقلة فى أية موضـوع تحتـاج علـى التفكيـر والتحليـل                 •

والأسـاليب  . قدراته وميوله والاستنباط، على أن تكون هذه الأنشطة والبحوث متفقة مع          

 .Independents Studyالسابقة يطلق عليها المتخصصون الدراسة المستقلة 

 .تشجيع المتفوقين على الإسهام فى أنشطة الصفوف الأخرى •

 .الزيارات الميدانية للمعامل والمختبرات التعليمية •

 .استخدام طرق علمية جديدة فى تحصيل المواد العلمية •

المتفوقين على المحافظة على مستوى أدائهم المرتفع مع تطوير عـادات           تشجيع التلاميذ    •

 .العمل المستقل وروح المبادرة والنشاط النقدى الابتكارى

 .المشاركة فى التجمعات والأنشطة التربوية والجماعية •

 .استخدام التقنيات الحديثة بأشكالها المختلفة •

 . إحداث تكامل بين المواد الدراسيةتجميع المجموعات والمباحث الدراسية للمتفوقين و •
 )٣٤نفس المرجع السابق، (

ولو أننا تأملنا فى الأساليب السابقة نجدها لا تنفصل عن تعليم مهارات القـراءة الناقـدة                

للمتفوقين، حيث إنها مرتكزات ومنطلقات رئيسة يستند عليها الباحث فـى تطبيـق البرنـامج               

 .دمها الباحث فى تعليم القراءة الناقدة للمتفوقينالمقترح والاستراتيجية التى سوف يستخ

وبعد أن تحددت بعض ملامح البرامج الإثرائية، الإثراء القرائى، صور الإثـراء تنفيـذ              

أسلوب الإثراء والخاصة بطبيعة الدراسة الحالية والبرنامج، يتناول الباحث مصدرا آخرا مـن             

؛ ليؤكـد أهميـة البـرامج       )لى المستوى العالمى  البرامج الإثرائية ع  (مصادر البرامج الإثرائية    

 .الإثرائية فى تعليم المتفوقين القراءة الناقدة ومناسبتها دون غيرها من البرامج الأخرى

 
 :البرامج الإثرائية العالمية

 ):تاننبام(نموذج المصفوفات الإثرائى لـ ) ١
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ون علامات مبكـرة    صمم هذا النموذج ليتلائم مع إمكانات وقدرات الأطفال الذين يظهر         

 .تدل على تميزهم فى المستقبل

 :مراحل الكشف عن المتفوقين من خلال النموذج

 ويشترك فيه جميع التلاميذ الذين يظهرون دلائل على التميـز أو قـدرة              :المسح -أ 

 .عقلية عامة، قدرات نقدية، قدرات إبداعية، الإنجاز، مهمات معرفية

لمتفوقين عن طريق إعطائهم الفرص      وفيه تقل نسبة الأطفال غير ا      :الاختيار -ب 

 .لإثبات أنفسهم عن طريق عرض نشاطات مختلفة

 . وفيها تم عملية تصفية التلاميذ لاختيار صفوة المتفوقين: التميز -ج  

 :ويتكون نموذج المصفوفات من ثلاثة أقسام

  العمليات المعرفية-ب    تعديلات المحتوى-أ

  التأثيرات الاجتماعية والشخصية-ج

 :تعديلات المحتوى ما يلىوتتضمن 

 . توسيع الكفاءات والمهارات-  . توسيع المجال المعرفى-

 . دعم المنهج الاختيارى-   . الدعم المبرمج-

 . الدعم خارج المدرسة-

 :والمقصود بالعمليات المعرفية

 .أن يحتوى البرنامج التعليمى على الإثراء، داخل وخارج المدرسة -

 .كار الجديدةعلى المعلم تقبل جميع الأف -

 .تصنيف الخبرات التعليمية للتلاميذ المتفوقين من خلال الأنشطة المقدمة -

أما التأثيرات الاجتماعية وفيها يهتم بالعمليات العقلية ذات المستويات العليـا كالتحليـل             

 . والاستنتاج والنقد والتقويم، وتدعم الإنتاجية الإبداعية
 )٣٥٣ – ٣٤١ناديا السرور، مرجع سابق، (

 ":جيلفورد"برنامج التعليم الإثرائى ومشاركة المراهقين المتميزين ) ٢

الهدف من هذا النموذج تلبية حاجات المتفوقين المراهقين والمعلمين وأوليـاء الأمـور             

 ".الباب الدوار"وأفراد المجتمع فى المدرسة الشاملة من خلال اعتماده على نموذج الثالوث 

 : الإثرائى من ثلاثة أجزاءيتكون نموذج خدمة التعليم

ويتضمن تحديد حاجات المتفوقين والمعلمين والآباء وأعضاء المجتمع        : أسس النموذج  -أ 

 .المشاركين فى عملية التعليم
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 .تنفيذ النموذج -ب 

 :التقييم والبحث ويستخدم للتقييم عدة نماذج هى -ج  

 .بناء التصميم النوعى لنموذج خدمة التعليم الإثرائى -

 .ى لنموذج خدمة خدمة التعليم الإثرائىبناء التقييم الكم -

 .جدول المشاركة -

 ":بيتس"برنامج المتعلم المستقل للمتميزين والموهوبين لـ ) ٣

وقد طور هذا النموذج لتلبية احتياجـات التلاميـذ المتفـوقين والموهـوبين المعرفيـة               

قادر على حـل    المتعلم المستقل على أنه الشخص ال     " بيتس"والعاطفية، والاجتماعية، وقد عرف     

 .المشاكل، وتطوير أفكار جديدة

 :وقسم المتميز إلى

  الموهوب-  المتميز إبداعيا- . المتميز ذكائيا-

 :الأبعاد الرئيسية للبرنامج

 مسـتويات  – فهم الذات – نشاطات بناء المجموعة – فهم المتميز   :التوجيه ويقسم إلى   -أ 

 .البرنامج

 : مستقلين فى تعلمهم من خلالالفرد من أجل أن يصبح التلاميذ تطوير  -ب 

 – مضمون المهنة    – مهارات شخصية داخلية     – الفهم الشخصى    –مهارات التعلم والنقد     -

وتهدف إلى تزويد التلاميذ بمحتوى من خارج نطـاق         : النشاطات الإثرائية فى البرنامج   

 :المنهج عن طريق

 رحلات المغـامرة،    –ة   النشاطات الثقافي  – التحقيقات   –الاستكشافات الفردية والجماعية     -

 .المشاركة فى الرحلات

 :الحلقات الدراسية من أجل إنتاج الأفكار والمشاريع وتقسيم هذه الحلقات إلى -ج 

 . المعرفة المتقدمة– الرغبة العامة – إشكالية – جدلية – المستقبلية -

 :الدراسة المتعمقة وتتألف من -د 

 . التقييم–ض  العر– الخبير الناصح – المشروع الفردى والجماعى -
 )٤٤٧ – ٤٣٥ناديا السرور، مرجع سابق، (

 ":فيلدهوزن، كولف"برنامج بيردو الإثرائى ذو المراحل الثلاث ) ٤
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م، ويهدف إلى   ١٩٨٣م، وأسهم فيلهوزن فى تصميمه عام       ١٩٧٣ظهر هذا البرنامج عام     

يجابيـة لـديهم،    قاعدة لإثراء التلاميذ المتفوقين فى المرحلة الأساسية، وتطوير مفـاهيم ذات إ           

 .وتطوير قدراتهم العقلية

 :وتتكون عملية الكشف عن المتفوقين فى البرنامج من المراحل الآتية

 .الترشيح الآمن للتلميذ من خلال اختبارات الذكاء ومقاييس التحصيل -

 .جمع معلومات أعمق عن المرشحين بالاستعانة برأى المعلم للمرشحين -

 . طريق مراحل البرنامجالكشف التجريبى عن المتفوقين عن -

 .تنظيم لجنة لإصدار حكم نهائى -

 :مراحل البرنامج

تطوير مهارات التفكير التشعيبى والتجميعى وتدريس المحتوى المناسب، وهنـا تطـور             -

 .مهارات النقد والتحليل والطلاقة والمرونة والأصالة والإسهاب

 .تطوير مهارات حل المشكلة الإبداعية -

 .لمستقل وهنا تدرس مشاريع المبادرة الذاتية والتوجيه الذاتىتطوير مهارات التعلم ا -

 .وخاصة التعاون فى تنظيم الوقت: التعاون مع غرفة الصف العادية -
(Feldhusen، J. et al، 1984) 

 ":فرانك وليامز"برنامج التفاعل المعرفى الانفعالى لإثراء برامج المتميزين لـ ) ٥

قدرات تبحث فى التطور العقلى والعاطفى والجسمى       يهدف هذا البرنامج لتطوير ثمانية      

 :وهى

  الاستعدادات الأكاديمية المتخصصة-ب     الذكاء العام-أ

  التفكير الإبداعى المتشعب-د   التفكير النقدى ومهاراته-ج

  التطور البدنى والحركى-ز    الفنون الأدائية-هـ

 نية والوظيفية الممارسة المه-ط  التطور الانفعالى ومفهوم الذات-ح

هذه القدرات تزود التربويين بالخطوط العامة لتطوير القدرات الإنسانية وتسـاهم فـى             

الذى يظهـر   توضيح الممارسات العامة لمنهج القدرات المتعددة للكشف عن الطلاب المتفوقين           

 :من خلال

 .المجالات المعرفية والانفعالية - أ

ختيار عدة حلول مبنيـة علـى       حيث يسمح بمحاولة تجريب وا    : التجميع والتشعيب  - ب

 .المحك الشخصى وليس على محك شخص آخر



 

 
 

٢١٦ 

  نظرية التلقى بين الماهية والأهمية وتطبيقاتها التربوية فى تنمية مهارات القراءة الناقدة للتلاميذ المتفوقين فى المرحلة الإعدادية:الفصل الثالث

تصنيف وليام للنموذج التفاعلى هو عبارة عن مكعب ثلاثى الأبعاد، بحيث يتفاعل كـل              

 :ويصف ما يلىبعد مع الآخر، ويحتوى كل بعد على مجموعة عناصر متفرعة عنه 

 ".المنهج"البعد الأول  -١

 : وتتضمن ثماني عشرة استراتيجية منها"سلوكيات المعلم"البعد الثانى  -٢

 .دراسة الأشخاص المبدعين والعملية الإبداعية وعمليات حل المشكلات -

 .تقييم المواقف -

 .مهارات القراءة الناقدة والاستماع الناقد -

 .أى تعلم توليد الأفكار من خلال القراءة: مهارات القراءة الإبداعية -

 .ليد الأفكار من خلال الاستماع إلى المعلوماتأى تعلم تو: مهارات الاستماع الإبداعى -

 .تعلم توليد الأفكار من خلال الكتابة: مهارة الكتابة الإبداعية -

 .استخدام الصور والرسوم التوضيحية فى التعبير: مهارة التخيل والتصوير -

 :وذلك من خلال" سلوكيات الطالب"البعد الثالث  -٣

  عوامل انفعالية-    عوامل معرفية-

 التفكير  – التفكير الناقد    – التفكير المرن    – طلاقة التفكير    :رفة، والذكاء وتتضمن   المع -

 . التفكير الإسهابى–الأصلى 

 الخيال  – الفضول   – التعقيد   – المغامرة وحب المخاطرة     : الانفعال المزاجى ويتضمن   -

 (Renzulli، A.، 1996، 16 – 23)    .أو التصور

 
 :متفوقين عامةبرامج عالمية متنوعة لتعليم ال

 –فيلدهوزن  "للمرحلة الثانوية للشباب المتميزين والموهوبين لـ       " بيردو"برنامج   •

 ":روبنسون
اشتق هذا النموذج من الحاجات الخاصة بالطلبة المتميزين وهذا هو هـدف البرنـامج                -أ 

 .الرئيس

تواها يعتبر هذا النموذج شاملاً فى تكييف المجالات المختلفة فى المناهج المدرسية بمس            -ب 

  …الأكاديمى كالرياضيات والعلوم واللغات والدراسات الاجتماعية 

 .يعتمد هذا البرنامج على المنهج الانتقائى فى تعليم المتميزين بتطبيق الإسراع والإثراء -ج  

منهج فيلدهوزن يجمع بين مفاهيم الإثراء والتسريع ويتكون من أربعة عناصر أساسية             -د 

 . الموهبة– الدافعية للتحصيل –وم الذات  مفه– القدرة العقلية العامة –
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 :عناصر نموذج بيردو هى

 . صفوف الإحالة المتقدمة-٣ . حلقة البحث-٢  . خدمات الإرشاد-١

 . تسريع العلوم والرياضيات-٥ . صفوف مرتبة الشرف-٤

 . الخبرات الثقافية-٨  . الفنون-٧  . اللغات الأجنبية-٦

 . التعليم الإضافى-١١ . الوظيفية البرامج-١٠  . التربية المهنية-٩

 :إيجابيات هذا النموذج

  اهتمامه بتطوير المنهج-ب    الشمولية-أ

  مراعاة حاجات الشباب-د   مراعاة النمو-ج

 :سلبيات هذا البرنامج

 .حاجة البرنامج إلى هيئة تدريسية مدربة جدا -

 . صعوبة تدريسه وتطبيقه فى المدارس الصغيرة والريفية -
(Robinson، I.، 1987، 212 – 223) 

 ":كلارك"نموذج التربية التكاملية  •

وهو برنامج تربوى تعليمى يهدف لتطوير البرامج والمفاهيم والاستراتيجيات المتعلقـة           

بعملية التعليم قدرات التلاميذ وتنميتها على اختلاف مستوياتهم، وجاء الأساس المنطقى لنمـوذج      

لفعاليات التفكير الأربعة، حيث إن تفاعل وتكامل هـذه         " يونغ"التربية التكاملية من خلال نموذج      

الفعاليات يخلق درجة ذكاء عالية، وتطور قدرات بشرية أفضل، وما على المعلم إلا أن يتعرف               

 :وهىويعمل على كيفية تطويرها 

وهى القدرة على التفكير والنقد وحل المشـكلات        ) المعرفة(فعالية التفكير المنطقى     -أ 

 .والتقييموالاستنتاج 

 .وهى تنشط أو تثبط فعالية المعرفة) الانفعال(فعالية المشاعر والعواطف  -ب 

وتحدث نتيجة تفاعل الفرد مع بيئته الخارجية والـتعلم         ) الحواس(الفعالية الجسمية    -ج  

 .من خلال هذه الحواس

وهى فعالية هامة تستخدم بدرجات متفاوتة من       ) الإبداع/ الاستبصار  (فعالية الإلهام    -د 

 .لآخرشخص 

 :مكونات نموذج التربية المتكاملة

 .البيئة التعليمية سريعة الاستجابة -أ 

 .الاسترخاء وخفض التوتر -ب 
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 .الحركة والإرشادات الجسمية -ج  

 .تقوية اللغة والسلوك -د 

 .الاختبار والضبط المدرك -ه  

 .النشاط المعرفى المعقد والتحدى -و 

 الإلهام والتكامل وينميها عن طريق  -ز 
 (Clark، B.، 1984، 14 – 18)).  استخدام الاتجاه التأملى–ز الانتباه  تركي–الاسترخاء الذهنى (

 

 :لبناء منهج للمتميزين" الشبكة": "ساندرا كابلن"نموذج  •

تعرف الشبكة بأنها نموذج يسهل مهمات مطورى المناهج فى تحديد الأشكال المختلفـة             

 :ويهدف هذا النموذج إلىللمنهج وكيفية بنائه 

 . تحكم المنهج المختلف والمناسب للمتميزين إلى ممارسة عمليةترجمة المبادئ التى -أ 

 .تعريف العمليات لبناء منهج مختلف للمتميزين -ب 

 .تطوير إطار لمناهج شاملة مترابطة وجوهرية من أجل تدريس المتميزين -ج  

 .إدراك خصائص المتميزين وتزويدهم بمعززات وممارسات عملية لتلك الخصائص -د 

 :نهج المتميزين قوياومن العوامل التى تجعل م

العوامل الاقتصادية والاجتماعية والشخصية والبيئية ومدى تأثيرها على حاجـات           -أ 

 .وميول الأفراد والجماعات

 .جمع المعلومات من مصادر مختلفة -ب 

 .تطوير محكات من أجل الحكم على الأداء والنواتج -ج  

 .توفير مصادر طبيعية ذات تأثير قوى -د 

 :مكونات الشكل

 ".المغزى"لتنظيم أو الفكرة الرئيسة اختيار عنصر ا -أ 

 .تحديد المحتوى، وهو من أصعب ما تواجهه عملية تطوير المنهج -ب 

 .اختيار العمليات وهى مهارات معرفة ضمنيا فى المنهج ومنها التفكير الناقد والإنتاجى -ج  

اختيار الناتج بحيث يعتمد على تحقيق إنجازات الطلبة، والتركيز على نوعية الإنتـاج              -د 

 (Dick، W.، 1995، 23 – 29). ه، واستخدام وسائل التقنية المناسبةوشمول

 

 ":ميكر"برنامج بنية الذكاء فى تربية الموهوبين لـ  •
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وهو يعتمد فى تطبيقه على نظرية الذكاء الإنسانى، وهذه النظرية قدمها جيلفـورد فـى               

 ماذا يقدم هذا النموذج؟: والسؤالنموذجه النظرى، 

ذكاء الإنسانى حيث يشير جليفورد أن ذكاء الفرد هو مزيج مركب           يقدم عرضا شاملاً لل   

 .١٢٠من عوامل عقلية خاصة عددها 

 :سبل تطبيق المدارس لنظام بنية الذكاء

 فمـا فـوق علـى       ١٣٠وهو الذى يحصل على نسبة ذكـاء        : التميز والذكاء المتزايد   -أ 

 .اختبارات الذكاء

دى إبداعى على مقياس نظام البنية،      تطوير سلوكيات نقدية إبداعية من خلال تدريب نق        -ب 

 .وهذا يعنى إمكانية تدريس مهارات التفكير النقدى وابداعى

 .الكشف عن المتميزين من خلال البرامج المصممة لذلك -ج  

حيث قام العالم بوب بدمج نظام بنيـة الـذكاء          : إرشاد طلاب الثانوية المتميزين مهنيا     -د 

 .ف عن الميول المهنية لهؤلاء الطلابوبرنامج كشف محدد، ونجح هذا العالم فى الكش

ثم استخدام اختبار نظام بنية الذكاء فى ترشيح        : الكشف عن إمكانية التميز عند الأطفال      -ه  

 طفلا، وهذا يشير إلى إمكانية استخدام هـذا النظـام فـى             ٤٠٠٠ طفل من أصل     ٤٠٠

 )٤١١ – ٤٠٣ناديا السرور، مرجع سابق،     (. الكشف عن الأطفال المتميزين
 
برنامج الرعاية المتزامنة لنمو الطلبة فى كل من المعرفة والمواهب الإبداعية المتعددة             •

 ":تايلور"لـ 

ويهدف هذا البرنامج إلى تحسين طبيعة التربية من خلال تطوير المصـادر والقـدرات              

 .البشرية الموروثة، وذلك باستخدام المنهج المزدوج والمتزامن

 :متزامن إلىوتهدف نظرية المنهج المزدوج ال

 .الكشف عن المصادر البشرية والعناية بها -أ 

 .الاستفادة من الأبحاث العلمية المتعلقة بذلك -ب 

التفكير : اختبار وتسمية المواهب فى مجموعة المواهب المتعددة، والمواهب المتعددة هى         

 .الإنتاجى، اتخاذ القرار، التنبؤ، الاتصال، الموهبة الأكاديمية

 :ر التلاميذ المتفوقين والموهوبينمفاهيم جديدة فى تطوي
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ترجع فائدة نظرية المنهاج المزدوج إلى تطوير المواهب المتعـددة بتـدريب الطـلاب              

وتحضيرهم لوضعهم فى صفوف المتفوقين ضمن المدرسة، ومن ثم عملهم فى النهاية بفاعليـة              

 )٤٢٤ – ٤١١ناديا السرور، مرجع سابق، (    . فى ميدان معين

 ":ترفنجر" الفعالة والتعليم المستقل خلال البرمجة الفردية لـ برنامج التنشئة

يؤكد هذا البرنامج على خصائص التلاميذ المتفوقين ونقاط قوتهم ومواهبهم واحتياجاتهم،           

ويركز على الإمكانات البشرية المرتبطة بالتعلم الإبداعى من خلال ما يتعلمه الفرد من طـرق               

 .إبداعية وإنتاجية

الخصائص الكشف، تطور العملية، كفاية المحتوى،      : يم المستقل الفعال هى   وعناصر التعل 

 )٤٦٨ -٤١٥ناديا السرور، مرجع سابق،   (. الإدارة، البيئة

 ":شلختر"برنامج الدمج وتطبيق منهج المواهب غير المحددة لـ  •

عبارة عن نموذج تعليمى تدريس لمهارات التفكيـر        : والمقصود بالمواهب غير المحددة   

قدى فى غرفة الصف، وقد صمم هذا النموذج بحيث يناسب جميع طلاب المرحلة الأساسـية               الن

والثانوية، وهو فعال مع مجموعات التلاميذ المتفاوتة فى القدرات العقلية والتحصيل والمسـتوى       

 .الاجتماعى والاقتصادى

 :ويفترض هذا النموذج مجموعة من الافتراضات بينها

 .رات فى مجالات مختلفةتوجد لدى الناس مواهب وقد -أ 

يعمل التدريب فى مجال استخدام عمليات التفكير، على تنمية القـدرات فـى              -ب 

 .مجالات الموهبة المتنوعة

 .تدمج عمليات الموهبة مع محتوى أو موضوع لمجال صعب -ج  

 .المواهب المتعددة مترابطة -د 

 

 :ومن أهداف هذا البرنامج

 .عددةتدريب المعلمين على معرفة طبيعة القدرات المت -أ 

 .معرفة التلاميذ بمنهج المواهب غير المحددة -ب 

 )٤٣٢ – ٤٢٥ناديا السرور، مرجع سابق، ( .معرفة الاستراتيجيات التعليمية لتدريس المواهب -ج 
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 : مبررات الأخذ بالبرامج الإثرائية فى تعليم المتفوقين مهارات القراءة الناقدة-رابعًا

ج والأنماط الإثرائيـة لتعلـيم المتفـوقين        وفى إطار ما سبق سوف يأخذ الباحث البرام       

مبررات الباحث للأخذ   . مهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى عند بناء وإعداد البرنامج          

مميزات قد لا تتوافر فى البرامج      بالبرامج الإثرائية متعددة تكمن فيما تتمتع به هذه البرامج من           

 :الأخرى ومنها

 .ية لأنه لا يحتاج إلى زيادة كبيرة فى النفقات المدرسيةالإقلال من النفقات المال -

 .أكثر مناسبة للبيئة المحلية والظروف الاجتماعية -

تقديم مواد تعليمية وأفكار جديدة فى الفصل، لا يقتصر الاستفادة منها على المتفوقين فقط              -

 .بل أيضا التلاميذ العاديين

دة بطريقة تشجع على التفاعل بين التلاميذ توفير جو ديمقراطى يتم فيه التدريب على القيا -

 .ذوى خلفيات مختلفة

يلعب الإثراء دورا مهما فى الوصول إلى المستويات العليا من الوظائف العقلية ومنهـا               -

 .مهارات القراءة الناقدة

 .أكثر مناسبة لمهارات القراءة الناقدة فى ضوء نظرية التلقى -

 .أدوارا قيادية على زملائهميمارس التلاميذ المتفوقون من خلالها  -

 .يخالط التلاميذ المتفوقون أقرانهم من فئة أعمارهم الزمنية نفسها -

مواجهة المعلم لأنواع غير متجانسة من التلاميذ فى الصف الواحد ممـا يسـاعد علـى      -

 .تطوير طرق واستراتيجيات تعليم المتفوقين العاديين فى آن واحد

. اط وابتكارية المتفوقين إلى العاديين فى الفصل الدراسىالتأثير الحافز الذى ينتقل من نش -
 )١٠٠رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى، مرجع سابق، ) (٣٥ – ٣٤محمود المسار، المرجع السابق، (

 .وللإثراء عيوب تكاد تكون معالجتها سهلة بالنسبة للباحث منها -

عداد الأنشطة التـى    يحتاج لمعلمين على درجة عالية من الخبرة والكفاءة والمهارة فى إ           -

 . تناسب التلاميذ المتفوقين، الأمر الذى يتطلب إعدادا خاصا لمعلمى التلاميذ المتفوقين
 )المرجع السابق، نفس الصفحة(

وسوف يتغلب الباحث على هذه المشكلة بالتدريس لهم بنفسه وإعداد الأنشطة بمسـاعدة             

 .ية وممن لهم باع فى تعليم المتفوقينالخبراء المتخصصين فى مناهج وطرق تدريس اللغة العرب

يقدم مساعدة أقل للتلاميذ المتفوقين الذين يظهرون تقدما على نحو مرض بالرغم من أن              

 وسـوف يتغلـب     )المرجع السابق، نفس الصـفحة    (التلاميذ المتفوقين قد يحفزون التلاميذ العاديين       
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ق العزل الجزئى والتدريس لهـم       بتجميعهم بمفردهم عن طري    -أيضا–الباحث على هذه المشكلة     

 .فى حصص الأنشطة والمكتبة والحصص الاحتياطية بالاتفاق مع إدارة المدرسة

وإذا كانت هذه هى برامج تعليم المتفوقين بصفة عامة، وإذا كانت هناك بعض المشكلات             

ض التى تجابه المعلم عند قيامه بالتدريس وفق التدريس فى ظل بعض البرامج، ولما كان الغـر               

من الدراسة الحالية تنمية مهارات القراءة الناقدة للمتفوقين فى المرحلة الإعدادية، ومن أجل ذلك              

 حتى يتمكن من تخير البرنامج المناسب       -فى حدود علمه  –صنف الباحث برامج تعليم المتفوقين      

 .للدراسة الحالية لتحقيق هدف الدراسة وهدف البرنامج المقترح لها

تنمية مهارات القراءة الناقـدة فـى       (لتى تسهم فى ترجمة هذا الهدف       ومن بين البرامج ا   

إلى واقع نظرى علمى، البرامج الإثرائية من وجهة نظر الباحث          ) ضوء نظرية التلقى للمتفوقين   

نظرا لمميزاتها السالفة الذكر وإن كان لها بعض العيوب التى أشار إليها الباحث والتى سـيعمل                

 .ن كما سبق ذكرهعلى تفاديها قدر الإمكا
 تعليم المتفوقين فى المرحلة الإعدادية مهارات القѧراءة الناقѧدة فѧى ضѧوء نظريѧة                 -خامسًا

 :التلقى
كيف يمكن تعليم مهارات القراءة الناقدة للمتفوقين       : والسؤال الذى يفرض نفسه الآن هو     

 :فى المرحلة الإعدادية فى ضوء مرتكزات نظرية التلقى

 :وهذا سيتضح فيما يلى

لعل الإجابة على مثل هذا السؤال تكمن فى تصور عملية القراءة الناقدة مـن منظـور                

التفوق والنقد ومنطلقات نظرية التلقى بالإضافة لمجموعة من الخطوات الإجرائية لتعليم التلاميذ            

مهارات القراءة الناقدة، وكيفية ممارسة استخلاص هذه المهارات من خلال النصوص القرائيـة             

 .لمعالجة التطورية للنص المكتوبوطريقة ا

 يمكـن وصـفها     -هنا–القراءة الناقدة من منظور التفوق والنقد فى ضوء نظرية التلقى           

على أنها العملية التى يضيفها التلميذ جديدا لما يقرأ من خلال تحليله، وتفسيره، وتحويله، وإعادة    

 جديد، وكما أشار الباحـث فيمـا        تنظيمه، والذهاب به إلى ما هو أبعد من المقروء، لإنتاج شئ          

سبق أن القراءة الناقدة ومهاراتها وفق نظرية التلقى يتضمن مجموعة من العمليات والمهـارات              

التى يمر بها التلميذ كما أن لنص القراءة مواصفات يجب أن تتوفر فى التلميذ مواصفات خاصة                

 . التفصيلللتعامل معه وسبق للباحث أن تحدث عن الأمور السابقة بنوع من

 أمـام خيـارين     -فى مدارسنا وفصـولنا العاديـة     –ويتضح مما سبق للباحث أنه ليس       

ولكنه أمام بديل واحد وهو الإثراء، رغم ما قد يشوبه من أوجه قصور، إلا )  الإثراء–الإسراع (

أنه يمكن التقليل من أثرها باتباع استراتيجيات تدريسية من أهمها الاستراتيجيات المنبثقة عـن              
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التلقى واستراتيجيات ما وراء المعرفة لمناسبتها لهذه الدراسة، وطريقة المعالجـة التطويريـة             

 أنسب ما يكون لتعليم مهارات القـراءة الناقـدة   developmental bibliotheraphyللمكتوب 

 )١٠٨ – ١٠٧رشدى طعيمة ومحمد الشعيبى، مرجع سابق، (

صور الباحـث طريقـة المعالجـة كمـا         وفى إطار ما سبق وطبيعة الدراسة الحالية يت       

 :يوضحها النموذج التخطيطى التالى
  مرشد    مشخص 
  معلق المعلم  منفس 

  محفز    مبصر 
       
  النـــص   التلميذ 
       
     مبدع    متفاعل

     مطور   بناء 
 شفراتفراغاتبياضات أنشطة معبر متنبأموظف مصنف 

 

 

 

 
 )١٠(شكل 

 يوضح تصور البرنامج لتعليم المتفوقين مهارات القراءة الناقدة

من خلال التخطيط السابق نجد أن يمكن أن تتم الطريقة بشكل فـردى أو فـى صـور                  

مجموعات حيث يقوم المعلم هنا بقراءة نفس الكتاب الذى ونصوصه من أفكـار ومعلومـات،               

عة من الأدوار التى تساهم بشكل كبير فى تعليم مهارات القراءة           وللمعلم وفق هذا التصور مجمو    

 :وتتمثل فى ثلاثة أدوار رئيسة وأخرى فرعية والأدوار الرئيسة هىالناقدة 

 يقوم المعلم هنـا بفحـص الموضـوع، بحيـث يحـدد             :Identificationالتشخيص   -

 .المعلومات والآراء المتضمنة فيه

نا الآراء والمعتقدات والمفاهيم التى قد لا تجد قبولاً  يميز المعلم ه:Catharsisالتنفيس  -

 .لدى التلميذ وتكشف عن انفعالاته بما قرأ

مهارات القراءة الناقدة ذات 
ة بنظرية التلقى من الصل

خلال التفاعل بين التلميذ 
 والنص
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 تطبيق الخبرات المتضمنة بالمقروء على حياة التلميذ مـن خـلال            :Insightالتبصير   -

مجموعة المناقشات التى يديرها مع التلاميذ، متضمنة أسئلة تدفع التلاميذ إلى الاهتمـام             

 .ة والتفاعل معه فى قراءاته الخاصةبالقراء

 لهم  ومرشد للتلاميذ   كمحفزوهناك مجموعة من الأدوار الأخرى للمعلم مهمة منها دوره          

فى أثناء عرض الدرس وتوسيع دائرة الاطلاع من خلال استخدام الكتب غير المقررة كإضافات              

 لجماعات  ومشكلالإثرائية،  لقطع القراءة الأساسية وذلك من خلال مجموعة الأنشطة والمعينات          

 للتلاميذ على الاهتمام بنوعية الأسئلة التى تنمـى         ومحفزالمناقشات حول موضوعات القراءة،     

العمليات العقلية العليا فى التفكير، مع تكليف كل تلميذ بكتابة ملحوظاته وتعليقاتـه عمـا يقـرأ                 

 أخـرى للموضـوع، ويمـد       مشتملة الأفكار المقترحة، وتعليق على الموضوع، وتوقع نهايات       

التلاميذ بقائمة للكتب المتعلقة بالموضوعات المختلفة للتحكم فى اختيار المعلومـات الإضـافية،             

حيث إن التلاميذ مهما بلغت درجة تفوقهم لا يعرفون بطريقة آلية من الكتب، وما يمكن أن يمثل                

 .إثراء حقيقى وتعمق فى الموضوعات المقررة

م يجد أنه لا يستطيع الانفصال عن دور التلاميـذ؛ لأنهـم هـم              والمتعمق فى دور المعل   

المعنيون والموجهون الفعليون لدرس القراءة ولا يستطيع أى معلم مهما كانت قراراته ومهاراته             

التدريسية أن يفصل عن أدوارهم فالتلاميذ بجانب الأدوار السابقة هم الذين يتفـاعلون ويبنـون               

برون ويطورون فى النصوص القرائية عبر البرامج الإثرائية،        ويضيفون ويوظفون ويتنبأون ويع   

الذى يبنى عليـه كـل      ) التلميذ(لأن نظرية التلقى فى منطلقاتها ومرتكزاتها تركز على المتلقى          

الأدوار الأخرى وثمة أدوار أخرى ستتضح بصورة جلية فى الجزء المخصص فى هذه الدراسة              

 .عن تطبيق البرنامج المقترح

النص محور الارتكاز فى التعليم والتعلم فعليه تقوم أدوار التلاميذ والمعلمـين            ولما كان   

فله هو الآخر مجموعة من العمليات فى ظل البرنامج المقترح، حيث يمثل الفراغات، الفجوات،              

الشفرات، محور الأنشطة الإثرائية التى من خلالها يتفاعل المعلم مع تلاميذه لتحقيق الأهـداف              

 .المنشودة
ذه هي الأسس والمنطلقات التى سيبنى في ضوئها البرنامج المقترح ويقوم عليها، والتـى              ه

خَلُص إليها الباحث من خلال الفصل وما تناوله من جوانب مرتبطة بنظرية التلقي والقراءة الناقـدة                

 ـ               الي للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة، وبذلك قد تحقق هدف الفصل، وفي الفصـل الت

 .يتناول الباحث ذلك البرنامج المقترح، ومراحل إعداده وخطوات تطبيقه
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 :مقدمـة

يهدف هذا الفصل إلى الحديث عن بناء البرنامج المقترح لتنمية مهارات القراءة الناقـدة              

على ضوء نظرية التلقي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية المتفوقين، ويستلزم بناء هذا البرنـامج              

لبرنامج إعـداد  تحديد أهم مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي، كما يستلزم تطبيق ا    

واختيار لقياس هذه المهارات، والكشف عما يمتلكه التلاميذ المتفوقون منها، واختبار عينة مـن              

 .بين التلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة، وفيما يلي تفصيل ذلك

 
 :تحديد المهارات المناسبة للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية: أولاً
 :)*(قاق المهاراتمصادر اشت )١(
 :اعتمد الباحث في تحديده للمهارات على مجموعة من المصادر المتعددة والمتنوعة، منها •
التي تناولت نظريـات القـراءة بعامـة        ) العربية والأجنبية (البحوث والدراسات السابقة     ) أ(

 .ونظرية التلقي في النقد بخاصة

طبيعتهـا،  (ناولـت القـراءة     التـي ت  ) العربية والأجنبية (البحوث والدراسات السابقة     ) ب(

 .بصفة عامة، والقراءة الناقدة بصفة خاصة) وخصائصها، ومهاراتها، وعملياتها

في مجال المتفوقين دراسـياً بصـفة عامـة،         ) العربية والأجنبية (البحوث والدراسات    ) ت(

 .والمتفوقين في المرحلة الإعدادية بصفة خاصة

لنفس المعرفي بصفة عامة، ونظريات     في نظريات علم ا   ) العربية والأجنبية (الدوريات   ) ث(

 .القارئ ومهاراته وصفاته بصفة خاصة

البحوث الدراسات السابقة التي عنيت بمهارات القراءة الناقدة في المرحلـة الإعداديـة              ) ج(

 أجرتها في   التيوما جاء بها من قوائم مهارات، ونتائج الاستبيانات         )  تنميتها –تحديدها  (

 .هذا الشأن

لغة العربية، والأدبيات المرتبطة بهذا المجال وتناولـت جوانبـه          كتب طرق تدريس ال    ) ح(

 .المختلفة

آراء المتخصصين في نظريات النقد، وعلم النفس المعرفي، وفي مجال تدريس القراءة             ) خ(

الناقدة، وفي المناهج وطرق التدريس، وأيضا بعض موجهي اللغة العربية والقائمين على          

 .تدريسها

 يعيشـها التلاميـذ فـي المرحلـة الإعداديـة،           التيالعمرية  طبيعة النمو في المرحلة      ) د(

 .وخصائصهم، وسماتهم، وحجتهم النفسية، ومطالباتهم القرائية

                                        
 .الملحق الثالث )*(
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 تشـير إلـى     التـي أهداف تعليم اللغة العربية، وبصفة خاصة أهداف تعليم القراءة، و          ) ذ(

ان الباحث  مهارات القراءة الناقدة وتدعو المعلم؛ ليعمل على إتقان التلاميذ لها، وقد استع           

 تعرض لها وأشار إليهـا      التي حددتها وزارة التربية والتعليم، وأيضا       التيبتلك الأهداف   

 تركز عليها هذه    التيالمتخصصون والباحثون في بحوثهم ودراساتهم، وتحديد المهارات        

 .الأهداف

وبالاعتماد على المصادر السابقة أمكن للباحث جمع واستنتج عـدد لا بـأس بـه مـن                 

اللازمة للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة ذات        ) مهارات القراءة الناقدة  (ات  المهار

 :ولتحقيق ذلك قام الباحث باتباع الإجراءات التالية. الصلة بنظرية التلقي

 )*(إعداد الصورة المبدئية لقائمة المهارات  -١

إحـدى  ) ٢١(تملت على    تم التوصل إليها في قائمة اش      التيقام الباحث بوضع المهارات     

تحديد أفـق التوقعـات، مقاربـة       (أربعة محاور رئيسة هي     ) ٤(وعشرين مهارة انطوت تحت     

 ).النص، ملء فجوات النص الاستنتاجات الموسعة

 )*(عرض القائمة على المحكمين  -٢

تم وضع المهارات التي توصل إليها الباحث في قائمة مبدئية، وذلـك لعرضـها علـى                

 أن يكون هؤلاء الذين قـاموا       ين لإبداء آرائهم حولها، وقد روعي      والمحكم مجموعة في الخبراء  

بالتحكيم من فئات متعددة يمثلها متخصصون في المناهج وطرق التدريس، وبصفة خاصة طرق             

ن ومدرسـون   تدريس اللغة العربية وفنونها، ومتخصصون في اللغة العربية وآدابها، وموجهـو          

 : فترة التحكيم في أطول وقت ممكن بهدف معرفة أن تكونللغة العربية، كما روعي

مدى مناسبة المهارات للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة، ودرجة مناسبتها            -

 .لهم

 .دقة الصياغة اللغوية لكل مهارة -

 .حذف، وإضافة، وتعديل، ودمج أية مهارات -

 :نتائج التحكيم -٣

 وردت   القوائم التـي   دمن السادة المحكمين، واستبعا   بعد الانتهاء من التحكيم واسترداد القوائم       

 أظهرت عدم الاهتمام بكل جوانبها، وكذلك الذين أبدوا         ظهر أنها ناقصة في الإجابة، والتي     و

عدم موافقتهم على التحكيم يسبب انشغالهم وضيق وقتهم، كما أن هناك من وافقوا على خُطة               

                                        
 .انظر الملحق الأول )*(

 .لثانيانظر الملحق ا )*(
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بهذا الشكل، وتمت مناقشة آرائهم ومقترحاتهم الدراسة ومنهجها ووافقوا على تحديد المهارات 

من إجمالي عدد القوائم، وقـد      % ٨٥ تمثل نسبة    التيشفهيا، وتم الإبقاء على القوائم الأخرى       

قام الباحث بدراسة آراء السادة المحكمين ورصد استجاباتهم في كشوف التفريغ لحساب عدد             

ذلك على أسـاس مـدى مناسـبتها         تحصل عليها كل مهارة على حدة، و       التيمرات التكرار   

للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية، وعلى أساس أنها ضرورية وأساسية لهم، وقد تم تقدير             

 :نسبة كل مهارة على أساس ما يلي

 :التقدير الكمي لمستويات المناسبة - أ

 :حددت الدراسة قيما رقمية لكل مستوى من مستويات الأهمية للمهارات كما يلي

 )١(جدول 

 بين مستوى الأهمية للمهارات القراءة الناقدة
 مستوى المناسبة الدرجة
 مناسبة جدًا ٣
 مناسبة ٢
 غير مناسبة ١

 .حساب تكرار درجات المناسبة لكل مهارة من المهارات - ب

 : تقدير متوسط درجة مناسبة المهارة وأهميتها وفق المعادلة الثانية-جـ
E (X) =          E (T) 

 ).متوسط درجة مناسبة المهارة(القيمة الواقعية :  تعنيE (X): حيث

       (N)العدد الكلي للأفراد:  تعني. 

       E (T)عدد الأفراد الذين أعطوا التقدير ذاته× مجموعة الدرجة :  تعني. 

 :ويمكن صياغة المعادلة كالآتي

 ).متوسط درجة أهمية المهارة(القيمة المتوقعة 

 

 

 . القيمة المتوقعة الفرق بين أكبر تقدير وأقل تقدير=أهمية المهارة 

 . حساب النسبة المئوية لمتوسط مناسبة المهارة وأهميتها-د
 بعد حساب درجة أهمية كل مهارة من المهارات السابقة تم ترتيبها تنازليا وفقًا لدرجـة أهميتهـا                  -هـ

% ٨٠( حصلت على نسبة تكـرار       التيوقد تم الإبقاء على المهارات      . ومناسبتها لتلاميذ العينة  

والجدول التالي يوضح هـذه     . مهارة ناقدة ) خمس عشرة (وفقاً للدراسات العلمية وعددها     ) فأكثر

 .النسب

 )فراد الذين أعطوا نفس التقديرعدد الأ× الدرجة (مجـ 
 العدد الكلي للأفراد

)١٢٠ ، ١٩٨٨سمير عبد الوهاب (

١ 
n
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 )٢(جدول 

 يبين النسب المئوية لآراء المحكمين لمهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي

النسبة المئوية  المهـــــــــــارات م
لآراء  

 محكمينال
 %١٠٠ .يكشف ما يستلزمه الموضوع من أفكار ١
 %١٠٠ .يمين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف ٢
يوازن بين الأفكار الرئيسة في النص المقروء في ضوء ما توقعه من أفكار  ٣

 .ومدى المناسبة بينهما
١٠٠% 

 %٩٦٫٦ .يتوقع أفكار النص من خلال عنوانه ٤
 %٩٦٫٦ .ات الكاتب في النصيكتشف تلميح ٥
 %٩٦٫٥ .يعبر عن معنى النص من عندياته بما يناسب ميوله وقدراته ٦
يستدل من فقرات النص على معلومات جديدة يمكن أن يبنى عليها  ٧

 .موضوع النص
٩٤% 

 %٩٠ .يتوقع نهاية قصة يقرؤها ٨
 %٨٦٫٦ .يحدد الحرآة الفكرية لانتقالات الكاتب في النص ٩
 %٨٥٫٥ . تعبر عنها الكاتبالتيدد مدى إسهام المفردات في بناء الصورة يح١٠
 %٨٥ .يثير أسئلة حول الجوانب الغامضة في النص١١
 %٨٥ .يوظف بعض الألفاظ الواردة في النص في سياقات لغوية جديدة ومتعددة١٢
 %٨٤ .يقترح معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات آثارها موضوع النص١٣
 ذ%٨٢٫٥ .ي معلومات جديدة في ضوء معلومات النصيبن١٤
 %٨١ .يحدد مواضع الإيجاز بالحذف١٥

 أجمع السادة المحكمون على أنها مناسبة للتلاميذ المتفـوقين بالمرحلـة            التيهذه هي المهارات    

 لتطـويرهم   – إلى حد كبير     –الإعدادية وأنها ضرورية وأساسية بالنسبة لهم، وأن تعلمها كافٍ          

 .ن أدائهم في القراءة الناقدةوتحسي

 أبدوها حول المهارات بصفة     التيأما بالنسبة لآراء السادة المحكمين وملاحظاتهم، ومقترحاتهم        

 :فتتضح فيما يلي. إعادة الصياغة، والتعديل والحذف، والإضافة: عامة، من حيث

 الصـلة   كان هناك إجماع واتفاق بين المحكمين على أن مهارات القـراءة الناقـدة ذات              ) أ(

بنظرية التلقي، تعد من المهارات المهمة والأساسية وأنها لازمة لهؤلاء التلاميذ وينبغي            

 .أن تنمى

 :رأى بعض المحكمين حذف المهارات التالية ) ب(

أن يتنبأ التلميذ أن نص القراءة لا يحمل معنى في ذاته وإنما يثير كثيرا من المعاني في                  -١

 .ذهنه

 معلومات نص القراءة، وذلك لأنهما من الصعب قياسهما أن يتنبأ بما هو جديد من خلال -٢

 .بالإضافة لعدم إدراك التلاميذ لمثل هذه المهارات في هذا السن
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رأى بعض المحكمين حذف بعض المهارات، لأنهما تعد من منطلقات الدراسة ويصعب    ) ت(

 :قياسها والحكم عليها، كما يصعب تنميتها لدى التلاميذ وهي

 .ب النص ويخلع المعنى عليهأن يحدد شفرات وثقو -

أن يستنتج معارف جديدة من النص القراءة يمكن أن يضمها إلى بنائـه المعرفـي                -

 .بصورة تجعل من القراءة عملية بنائية ذات معنى

أن يستنتج دلالة نص القراءة وعملية بناء معناه من         "رأى بعض المحكمين حذف مهارة       ) ث(

) رابعاً الاستنتاجات الموسعة(هها مع مهارات السياق اللغوي للنص؛ وذلك لتعامدها وتشاب

 .بالإضافة لصعوبة قياسها، وعمقها الفكري وتداخلها ما يفوق مستوياتهم

لم يضف أي من المحكمين أي مهارة إلى المهارات المطروحة في القائمة، حيث رأوا               ) ج(

 .أن هذه المهارات كافية وشاملة لجوانب القراءة الناقدة وصلتها بنظرية التلقي

رأى بعض المحكمين أن بعض المهارات جاءت بصيغة لغوية وأدبيـة متخصصـة،              ) ح(

وكانت أقرب إلى الإبداع الأدبي عند الموهوبين والمبدعين، وابتعـدت عـن الصـيغة              

التربوية والإجرائية المحددة، ولذا يجب أن تعاد صياغتها، لتصـبح بصـورة تربويـة              

ميتها لدى تلاميذ المرحلة الإعداديـة،      وإجرائية واضحة ومحددة، حتى يمكن قياسها، وتن      

 .وقد تم ذلك بالفعل

رأى بعض المحكمين أن تعرض في مقدمة الاستبانة لماهية نظريـة التلقـي، وتقـديم                ) خ(

وقد حدد الباحث عن ذلك     . توصيفًا سريعا نظرا لأنها نظرية جديدة في المجال التربوي        

غة المهارات وارتباطها بالمحاور    من خلال ما تناوله في مقدمة الاستبانة لاتجاهات صيا        

 تضمنتها القائمة وأن هذه المحاور بما تتضمنه من مهارات تمثـل نظريـة              التيالأربعة  

 .التلقي

 :)*(الصورة النهائية للمهارات -٤

بعد التحكيم على المهارات في صورتها المبدئية أعيد النظر فيها، وتم تعـديلها وإعـادة               

ادة المحكمين، وملاحظاتهم، ومقترحاتهم، بالإضافة إلـى       صياغتها من جديد في ضوء آراء الس      

رؤية الباحث، واطلاعه على ما جاء من الدراسات السابقة حول مدى مناسـبتها وضـرورتها               

لهؤلاء التلاميذ، إلى أن أصبحت المهارات محددة بالشكل الذي يلائم طبيعة الدراسة، ويتناسـب              

ئي مكونة من خمس عشرة مهارة تنطـوي تحـت          مع أهدافها وأصبحت القائمة في شكلها النها      

 .أربعة محاور رئيسة

                                        
 . الملحق الثاني)*(
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 :إجراءات بناء اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي: ثانياً

لكي يتبين الباحث مستوى هذه المهارات لدى تلاميذ العينة، وذلك بقصد التركيز علـى تنميـة                

ديد مهارات القراءة الناقدة ذات الصـلة بنظريـة         المهارات، فإن الأمر يقتضي بناء اختبار لتح      

 :التلقي وقد مرت مرحلة بناء الاختبار بالآتي

 : تحديد الهدف من الاختبار-١
 تحديد مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي للتلاميـذ المتفـوقين بالمرحلـة               -

لدراسة، وتحديد مسـتواهم    الإعدادية والكشف عما يمتلكه هؤلاء التلاميذ من مهارات هدف ا         

وذلك قبل تطبيق البرنامج وبعده،     . فيها، والكشف عن مدى قدرتهم على توظيفها في القراءة        

لمعرفة مدى فعالية هذا البرنامج في تنميتها لديهم، ولمعرفة مدى تحقق أهـداف الدراسـة               

 .الحالية

 : مصادر إعداد بنود الاختبار-٢
 :تبار على مجموعة من المصادر المتعددة والمتنوعة، ومنهااعتمد الباحث في إعداده لهذا الاخ

قائمة مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي اللازمة للتلاميذ المتفـوقين فـي               - أ

فأكثر من اتفاق آراء السـادة      % ٨٠ حازت نسبة تكرار     التيالمرحلة الإعدادية العامة،    

 .الأهميةالمحكمين مما يعني تمتعها بدرجة مرتفعة من 

 قامت بإعداد اختبارات مهارات القراءة عامة، والقراءة التيالبحوث والدراسات السابقة  - ب

الناقدة خاصة، والاستفادة منها في صياغة بنود الاختبار ووضـع تعليماتـه والشـكل              

 .المناسب لهذا الاختبار في كل جوانبه

مختلفة للقارئ ومهاراته    تناولت طرق قياس الأدوار ال     التيالبحوث والدراسات السابقة     - ت

 .في نص القراءة، وقامت بإعداد اختبارات في هذا المجال

مراجعة عينات من الامتحانات اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية في السنوات السـابقة             - ث

 .وما جاء بها من أسئلة في القراءة

مة، والقراءة  المراجع العربية والأجنبية في مجال قياس التفكير الناقد وتقويمه بصفة عا           -  ج

 .الناقدة بصفة خاصة

الاستعانة بآراء بعض المتخصصين في القياس التربوي، والمناهج وطرق التدريس من            -  ح

 .المهتمين ببناء الاختبارات والمقاييس وتوظيفها لخدمة هذا الاختبار

قراءات في التراث النقدي والنظريات النقدية العربية القديمة، لاستنباط المعايير النقدية            -  خ

 . تضمنتها هذه النظريات للاستفادة منها من صياغة بعض الأسئلةالتي
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دراسة ما ورد في بعض المراجع والكتب المتخصصة في مجـال القيـاس التربـوي                - د

 . بينت كيفية إعداد الاختباراتالتيوالنفسي ومبادئ التقويم وأسسه، وبخاصة 

ي صـورته المبدئيـة، وتتضـح       وبالاعتماد على هذه المصادر أمكن للباحث إعداد الاختبار ف        

 :مكوناته وتعليماته فيما يلي

 )*(: مكونات الاختبار-٣
 يطلب مـن التلميـذ      التييتضمن الاختبار ثلاثين سؤالًا، تنوعت ما بين الأسئلة المقاليةَ          

إجابات قصيرة عميقة التفكير، والأسئلة الموضوعية من نوع الاختيار مـن متعـدد وإعطـاء               

 يطلـب مـن     التيالبدائل المتنوعة، والأسئلة الموضوعية من نوع التكملة        التلاميذ مجموعة من    

 .التلميذ إجابات قصيرة مع بيان وجهة نظره

 :وقد راعى الباحث عند اختيار محتوى الاختبار الآتي : اختيار محتوى الاختبار-٤

كر أن يكون هذا المحتوى مما لم يدرسه التلميذ من قبل، حتى لا يكون الإجابة مجـرد تـذ                  -

للمعلومات السابقة، حيث لا يستطيع التلميذ الوصول إلى الإجابة الصحيحة إلا من خـلال              

ممارسة لمهارات القراءة الناقدة المحددة مع وضوح الألفاظ المستخدمة في هذا المحتـوى،             

 .ومدى مناسبتها لمستوى التلاميذ

لصامتة للموضـوع مـع     أن يكون هذا المحتوى كامل المعنى، بحيث يقوم التلميذ بالقراءة ا           -

 .التفكير في الأسئلة المتصلة به ثم الإجابة عنها

 .أن يتوافر فيها الجانب المعرفي للمهارة المقاسة -

. تنوع الموضوعات ومناسبتها لخصائص التلاميذ في هذه المرحلة، ولميولهم، واهتماماتهم          -

 وهـل تحظـى     ولتحقيق ذلك قام الباحث باستطلاع رأي التلاميذ في الأسـئلة ومحتواهـا           

باهتمامهم وتجذب انتباههم؟ وقد اتفق معظمهم على أهميتها وأنها تشغل تفكيـرهم وأنهـا              

 .تساعدهم على إثارة أذهانهم

 : تعليمات الاختبار-٥
تعد التعليمات في أي اختبار موجهات أساسية للتلميذ تساعده في الإجابة، وتجعله مستعداً             

 .للموقف الاختباري

لتعليمات تؤثر على نتائج الاختبار إذا لم تصغ بدقة ووضوح؛ لذلك           كما أن صياغة هذه ا    

 .راعى الباحث عند صياغتها السهولة والوضوح وعدم الاستطراد

 :لذا قام الباحث يوضح تعليمات الاختبار متضمنة ما يلي

                                        
 .الملحق الخامس) *(
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 .اقرأ السؤال قراءة صامتة كي تفهم مضمونه الدقيق -

ة، مع الالتزام بالوقت الذي يحدده المعلم لكل        فكر جيدا في السؤال قبل الشروع في الإجاب        -

 .سؤال

 .لا تضع أي علامة في كراسة الأسئلة -

 .إن أردت تغيير إجابتك عليك محو الإجابة السابقة -

 .حاول ألا تترك سؤالاً دون إجابة -

 .لا تقلب الصفحة دون أن يؤذن لك -

 ـ             - حيحة وأخـرى   اكتب ما شئت من أفكار ومعانٍ وأساليب، واعلم أنه لا يوجد إجابة ص

 .خاطئة، ولكن ممارسة مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي

 .اكتب زمن بدء الإجابة، كذلك زمن نهايتها -

 :يتضح شكل هذا الاختبار من خلال الآتي : شكل الاختبار-٦

 أي  التيجاءت الأسئلة بطريقة الاختبارات المقالية، وطريقة الاختبار من متعدد والتكملة            -

تنوعت الأسئلة بين المقالية والموضوعية، وذلك لأن مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة            

بنظرية التلقي تتميز بأنها متداخلة ومترابطة، وأنه يصعب قياس مهاراتها بطريقة واحدة،            

 . تحكم على طريقة السؤال وشكلهالتيومن ثم فإن طبيعة كل مهارة هي 

هلة بسيطة تفسح المجال للتلاميذ للانطلاق والإبـداع       صيغت رؤوس الأسئلة بلغة أدبية س      -

 .والتفكير بعمق

 .أسئلة الاختبار لا ترتبط بقياس محتوى دراسي محدد أو مقرر معين -

جاءت أسئلة الاختبار من متعدد مصاغة بوضوح يتبع كل سؤال ثلاثة بدائل مصاغة في               -

كما أنـه هـو     .  التخمين صورة لفظية، وقد اختار الباحث ثلاثة بدائل حتى تقلل من أثر          

 .الأنسب في اختبارات الاختبار من متعدد كما أظهرت الدراسات السابقة

جاءت أسئلة التكملة والأسئلة المقالية من النوع المفتوح، وليست أسـئلة مقيـدة، وذلـك                -

انطلاقًا من رؤية نظرية التلقي في اهتمامها بتشجيع التلاميذ على التعبير عمـا يجـول               

 .عرهمبفكرهم، ومشا

 تمس جانبا من واقعهم وحياتهم؛ التيتم اختيار موضوعات الأسئلة ذات العلاقة بالتلاميذ،  -

 .حتى تجذب انتباههم في هذا السن لأنها تتناول ما يتصل ببيئاتهم وحياتهم

قѧام الباحѧث بمجموعѧة مѧن الخطѧوات والإجѧراءات             : ضبط الاختبار والتجربة الاستطلاعية    -٧
 :وتتمثل فيما يليلضبط هذا الاختبار 
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، والتحكيم عليها وتعديلها، حتى صارت صـالحة        )*(بعد إعداد الصورة المبدئية للاختبار    

للتطبيق، قام الباحث بإجراء تجربة استطلاعية لهذا الاختبار على عينة من تلاميذ، الصف الأول 

وذلك فـي   ) لميذات) ٥٢(الإعدادي بمدارس اللغات التجريبية الرسمية بالسنبلاوين، وكان قوامها         

م، بهدف ضبط بعض الجوانب المرتبطة بهذا       ٢٠٠٦الفصل الدراسي الثاني في نهاية شهر يناير        

 :الاختبار، ومن نتائج التجربة ما يلي

 .التأكد من مٍناسبة الموضوعات لمستوى التلاميذ ومدى تقبلهم لها، ومدى كفايتها .١

تاجت إلى شرح، وأيضا إضـافة       اح التيالتأكد من وضوح التعليمات وتوضيح الكلمات        .٢

 .بعض التعليمات إلى مقدمات بعض الموضوعات لزيادة الوضوح

التأكد من وضوح هدف هذا الاختبار لدى تلاميذ، ومن مدى فهمهم لغايته، واسـتيعابهم               .٣

 .لإجراءات تطبيقه

 أبدى التلاميذ صعوبة بعض كلماتهـا وذلـك بـإحلال           التيإعادة صياغة بعض الأسئلة      .٤

 .سط منها مع الرد على جميع استفسارات التلاميذ حول هذا الاختباركلمات أب

 ظهرت أثناء التطبيـق ووضـع       التيمحاولة التغلب على بعض الصعوبات والمشكلات        .٥

 .الحلول والمقترحات المناسبة لحلها

تحديد زمن الاختبار وذلك من خلال تخصيص مكان في صـفحة الغـلاف الخـارجي                . ٦

تلميذ ساعة بدء الإجابة، وساعة الانتهاء منهـا، كمـا كـان            للاختبار، ليسجل عليه كل     

الباحث يدون ذلك أيضاً في كراسة خاصة به، وقد كان زمن البداية موحدا، أما سـاعة                 

الانتهاء فاختلفت من تلميذ لآخر، وبعد الانتهاء من الإجابة من الاختبار، تم حساب الزمن  

ئل، مضافًا إليه الزمن الذي اسـتغرقته إجابـة         الذي استغرقه إجابة التلاميذ الخمسة الأوا     

والـزمن  (التلاميذ الخمسة الأواخر، ثم قسم مجموع الزمن على عددهم لحساب المتوسط            

 : الآتيةوذلك من خلال المعادلة) التجريبي للاختبار
 

 = متوسط الزمن 

ختبـار  وبعد تطبيق المعادلة تم تحديد الزمن المناسب للاختبار وبلغ الـزمن الكلـي للا             

 .دقيقة تقريبا) ١٥(حوالي ستين دقيقة، أي يمكن تطبيقه في حصة و

وبذلك تكون قد تحققت أهداف التجربة الاستطلاعية، وفيما يلي يتناول الباحـث صـدق              

 .الاختبار، وحسان ثباته

 : صدق الاختبار-٨
                                        

 .الملحق الرابع) *(

 مجموع الزمن الأخير للتلاميذ الخمسة الأواخر+ مجموع الزمن الأول للتلاميذ الخمسة الأوائل 
 عدد التلاميذ
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يقيس ما  ويعتبر الاختبار صادقًا إذا كان      " أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه     "ويعني ذلك   

 )٢٠٧ ، ١٩٩٤محمود منسي، (.    يفترض قياسه وليس شيئًا آخر
 :ولقد تم التأكد من صدق الاختبار بعدة طرق منها

 ):صدق المحتوى( الصدق الظاهري -أولاً

نظراً لأن الصدق الظاهري يعد من أنسب الأنواع لاختبارات القراءة الناقدة، حيث هـو              

نوع الموضوعات، وكيفية صـياغتها،     :  الخارجية من حيث   المظهر العام للاختبار، أو الصورة    

ومدى وضوح هذه الموضوعات التي يكتب فيها التلاميذ، ومدى مناسبتها لهم، ومدى وضـوح              

 .التعليمات، ومدى صلاحية الموضوعات لإثارة الاستجابات الناقدة من التلاميذ
تظهر للفـاحص، ومطابقـة     أن تجئ محتويات الاختبار كما      (كما يعني هذا النوع من الصدق       

 يقيسها، فإذا قصد الاختبار إلى قياس القدرة اللغوية وجب أن تجيئ بنوده فـي صـياغة                 التيللخاصية  

رشـدي طعيمـة، مرجـع    ( ).تغلب عليها الناحية اللفظية، وإذا نقصت هذه الناحية نقص الصدق الظاهري         

 )١٥٦سابق، 

 على آراء مجموعة من المحكمين      وفي سبيل تحقيق هذا النوع من الصدق اعتمد الباحث        

 في اللغة العربية وآدابها، وموجهين ومدرسين، ومتخصصين        )*(من بين الخبراء والمتخصصين     

 :في علم النفس التربوي والقياس النفسي وطلب منهم إبداء الرأي فيه من حيث

 .مدى مناسبة كل سؤال لقياس المهارة المطلوبة -

 .مناسبة الأسئلة لمستوى التلاميذ -

صـياغة  (كفاية الأسئلة وعددها في قياس المهارات، وملاحظاتهم على بنيـة السـؤال              -

 ).وفكرة

 .دقة تعليمات الاختبار ووضوحها وشمولها -

 .إضافة، أو حذف، أو تعديل ما يرونه مناسبا من ملحوظات -

 :وقد أسفرت هذه الخطوة عن الآراء التالية •

ر لقياس مهارات القراءة الناقدة ذات      صلاحية هذا الاختبا  % ١٠٠أجمع المحكمون بنسبة     -

 .الصلة بنظرية التلقي لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية

 .من المحكمين إلى الاكتفاء بسؤالين فقط لقياس كل مهارة% ٧٠أشار  -

 .بضرورة مناسبة طول بعض البدائل وعدد كلماتها% ٨٠أشار  -

 .اس المهارة المطلوبةاتفق غالبية المحكمين على مناسبة كل سؤال لقي -

                                        
 .الملحق السادس) *(
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أشار بعض المحكمين إلى صعوبة السؤال السابع والثامن عشر اللذان يقيسـان المهـارة               -

 .التاسعة

وتم رصد استجاباتهم في كشوف التفريغ لحساب نسب الاتفاق حول كـل محـور مـن                

محاور عرض الاختبار، وذلك بحساب معامل الارتباط بين آرائهم، وكشف مسـتوى دلالتـه،              

 )٣(جدول         .ول التالي يوضح ذلكوالجد

 .لبيان نسب الاتفاق السادة المحكمين في كل محور من محاور عرض الاختبار

 معاملات الارتباط م
 محاور عرض الاختبار على المحكمين

معاملات 
الارتباط بين 
آراء المحكمين

مستوى 
 الدلالة

صѧѧѧلة مѧѧѧدى مناسѧѧѧبة الأسѧѧѧئلة لمهѧѧѧارات القѧѧѧراءة الناقѧѧѧدة ذات ال  ١
 .بنظرية التلقي

٠٫٠١ ٠٫٩٥ 

مناسѧѧѧبة الأسѧѧѧئلة لمسѧѧѧتوى التلاميѧѧѧذ المتفѧѧѧوقين فѧѧѧي المرحلѧѧѧة       ٢
 .الإعدادية

٠٫٠١ ٠٫٨٤ 

 ٠٫٠١ ٠٫٩٢ .مدى تنوع الأسئلة للتلاميذ المتفوقين ٣
 ٠٫٠١ ٠٫٨٩ .مدى دقة صياغة الأسئلة للتلاميذ المتفوقين ٤
 ٠٫٠١ ٠٫٩١ آفاية عدد الأسئلة للتلاميذ ٥

) ٠,٠١(لجدول السابق يتضح أن معاملات الارتباط مرتفعة ودالة عنـد مسـتوى            ومن ا 

وهو مستوى دلالة مناسب جدا، مما يدل على أن هناك إجماعاً واتفاقاً بين السادة المحكمين حول          

تلك المحاور، وبالتالي يمكن الاطمئنان لهذا الاختبار والاعتماد عليه، واستخدامه في قياس مـا              

 .وضع لقياسه

بالإضافة إلى أنه تم حساب نسبة الاتفاق بين المحكمين لمعرفة مـدى مناسـبة أسـئلة                

الاختبار لقياس المهارات المحددة، ومدى مناسبة الأسئلة لمستوى التلاميذ باسـتخدام المعادلـة             

 = نسبة الاتفاق :   التالي
 )٦١ ، ١٩٨٤محمد المفتي، (   

 :ية لقبول المفردة والجدول التالي يوضح هذه النسبكنسبة مرض%) ٧٥(وقد اتخذت الدراسة نسبة 
 )٤(جدول 

 يبين نسب اتفاق المحكمين على أسئلة الاختبار

رقم  م
 السؤال

النسبة المئوية اتفاق المحكمين على مناسبة 
  يقيسهاالتيالسؤال للمهارة 

النسبة المئوية لاتفاق المحكمين على 
 مناسبة السؤال للتلميذ

١٠٠ %١٠٠ ١ ١% 
١٠٠ %١٠٠ ٢ ٢% 
٨٥٫٧ %٨٥٫٧ ٣ ٣% 
٧٥٫٤ %٧٥٫٤ ٤ ٤% 
١٠٠ %١٠٠ ٥ ٥% 
٨٥٫٧ %٨٥٫٧ ٦ ٦% 
٩١٫٨ %٩١٫٨ ٧ ٧% 

 عدد مرات الاتفاق
 عدد مرات الاختلاف× عدد مرات الاتفاق 
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رقم  م
 السؤال

النسبة المئوية اتفاق المحكمين على مناسبة 
  يقيسهاالتيالسؤال للمهارة 

النسبة المئوية لاتفاق المحكمين على 
 مناسبة السؤال للتلميذ

٩٠ %٩٠ ٨ ٨% 
١٠٠ %١٠٠ ٩ ٩% 
٨٠ %٨٠ ١٠ ١٠% 
٨٥٫٨ %٨٥٫٨ ١١ ١١% 
٨٦ %٨٦ ١٢ ١٢% 
٨٠ %٨٠ ١٣ ١٣% 
٧٨ %٧٨ ١٤ ١٤% 
١٠٠ %١٠٠ ١٥ ١٥% 
١٠٠ %١٠٠ ١٦ ١٦% 
٧٥٫٨ %٧٥٫٨ ١٧ ١٧% 
٧٥٫٩ %٧٥٫٩ ١٨ ١٨% 
١٠٠ %١٠٠ ١٩ ١٩% 
٨١ %٨١ ٢٠ ٢٠% 
٨٤٫٣ %٨٤٫٣ ٢١ ٢١% 
٨٩ %٨٩ ٢٢ ٢٢% 
٩٠ %٩٠ ٢٣ ٢٣% 
٩٧ %٩٧ ٢٤ ٢٤% 
٧٦ %٧٦ ٢٥ ٢٥% 
٨١ %٨١ ٢٦ ٢٦% 
٨٤ %٨٤ ٢٧ ٢٧% 
٩٦ %٩٦ ٢٨ ٢٨% 
١٠٠ %١٠٠ ٢٩ ٢٩% 
٧٨ %٧٨ ٣٠ ٣٠% 

الاختبار 
 %٩٠ %٩٠ ٣٠ آكل

من الجدول السابق يتضح أن هناك اتفاقًا وإجماعا بين السادة المحكمين حول مفـردات              

لكل مفـردة   %) ١٠٠(وأعلى نسبة هي    %) ٧٥,٨(الاختبار حيث تراوحت بين أقل نسبة وهي        

لنسبة تـدل   ، وهذه ا  %)٩٠(على حدة، أما بالنسبة للاختبار ككل فقد وصلت نسبة الاتفاق بينهم            

 .على أن الاختبار صادق ويقيس بالفعل ما وضع لقياسه

وبما أن جميع مفردات الاختبار قد حصلت على نسب اتفاق عاليه من قبـل المحكمـين                

وهي النسبة التي ارتضتها الدراسة، لقبول مفردات الاختبار، وذلك في ضوء           %) ٧٥أكثر من   (

لمحكمين أشاروا بالاكتفاء بسؤالين لقياس كل مهارة،       الدراسات العلمية السابقة، وبما أن غالبية ا      

وعلى ذلك تكون الاختبارين ثلاثين سؤالاً، يقيس كل سؤالين مهارة من الخمس عشـرة مهـارة          

 .موضوع الاختبار

 أفـاد منهـا     التي أبداها السادة المحكمون حول بنود الاختبار        التيهذه هي الآراء والملحوظات     

 بصورة محددة وواضحة، حتى أصبح صالحاً للتطبيق والاستخدام،         الباحث في صياغة الاختبار   

 .ومن ثم يكون قد تحقق لهذا الاختبار الصدق الظاهري
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 : صدق مفردات الاختبار-ثانيا

أن من أفضل الوسائل لحساب صـدق       ): ١٩٩٣(حيث يرى فؤاد أبو حطب آمال صادق        

 حساب معاملات السـهولة     الاختبار، حساب صدق مفرداته، ومن طرق حساب صدق المفردات        

والصعوبة لمفردات الاختبار، وكذلك معاملات التمييز، وكذلك لحساب صدق المقارنة الطرفـي            

، وقد تم حساب صدق مفردات )١٤٧ – ١٤٤، ١٩٩٣فؤاد أبو حطب وآمال صادق، (للاختبار، 

 سـلفًا، وتـم     الاختبار بالطرق السابقة كلها، من خلال التجربة الاستطلاعية للاختبار كما أشير          

 :حساب ذلك كما يلي

 :حساب معاملات السهولة والصعوبة ) أ(
 :تقاس سهولة أي مفردة بالاختبار بحساب المتوسط الحسابي للإجابات الصحيحة كما يلي

 = معامل السهولة 
 ).٤٤٩، ١٩٧٩فؤاد البهي، (

 وهي تعني نسبة الإجابات الصحيحة على مجموع الاستجابات الصحيحة والخطأ، وقد تم           

حساب معاملات السهولة، عن طريق حصر الإجابات الصحيحة لكـل مفـردة مـن مفـردات                

الاختبار، والإجابات الخطأ لدى تلاميذ العينة الاستطلاعية عن طريق المعادلة السابقة وقد بلغت             

وبما أن معاملات السهولة المقبولة تتراوح ما بـين         ) ٦٦ – ٠,٤٤(تباينات مفردات الاختبارين    

 تكـون كـل     )١٠٧،  ١٩٨٣ ترجمة محمد المفتي وآخرون،      –بنيامين أصغر س  بلوم وآخرون       () ٠,٨ – ٠,٢(

 )*(.معاملات السهولة المحسوبة لهذا الاختبار مقبولة إحصائيا

 :حساب معامل التمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار ) ب(

ردات الاختبـار   يقصد بمعامل التمييز أو القدرة التمييزية لمفردات الاختبار، هي قدرة مف          

ولحساب معامـل   . على التمييز بين التلاميذ ذوي الأداء المرتفع والتلاميذ ذوي الأداء المنخفض          

التمييز لكل مفردة رتبت درجات تلاميذ وتلميذات العينة الاستطلاعية ترتيبا تنازليا، ثم قسـموا              

لميذًا وتلميذة مـن     ت ٢٧وبذلك تكون عددها    % ٢٧إلى مجموعتين تمثل المجموعة الأولى أعلى       

وبذلك يكون عدها   % ٢٧وتمثل المجموعة الثانية أدني     ) الدرجات المرتفعة (ذوي الأداء المرتفع    

الدرجات المنخفضة، ثم استخدم الباحث المعادلـة       ( تلميذًا وتلميذة من ذوي الأداء المنخفض        ٢٧

 :التالية لحساب قدرة كل مفردة على التمييز وذلك كالتالي

 )٢٠١ ، ١٩٩٨سعد عبد الرحمن، (  = المفردة معامل تمييز 

 :عدد الإجابات الصحيحة في الطرف الأعلى= حيث تمثل ل

                                        
 .الملحق السابع )*(

 حةعدد الإجابات الصحي
 عدد الإجابات الخاطئة× عدد الإجابات الصحيحة 

د+ ل 
 ن
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عدد الأفراد الذين أجـابيوا     = ن. عدد الإجابات الصحيحة في الطرف الأدنى     = د  

 .عن أسئلة الاختبار

 ـ             ى ومن خلال تطبيق المعادلة السابقة أمكن معرفة أن جميع مفردات الاختيار كانت عل

 )*()٠,٦٦ ، ٠,٣٣(درجة تمييزية عالية ومقبولة إحصائيا حيث تراوحت بين 

ونظراً لما يشير إليه أحد الباحثين من أن معامل التمييز أحد أدلة الصدق، وأن معامـل                

 يقـل   التي فأكثر يمكن قبولها، أما      ٠,٢ تحصل على    التي فأكثر، أي أن المفردة      ٠,٢التمييز هو   

 )fith، D. etal ، 1987 ، 142(.  فلا تقبل٠,٢معامل تمييزها عن 

 .لذا فإن معاملات التمييز للاختبار مناسبة

 :صدق المقارنة الطرفية لمفردات الاختبار ) ت(

من وسائل حساب صدق مفردات الاختبار حساب صدق المقارنة الطرفية لمفرداته، وذلك 

ميذ على مفردات الاختبار، وبين     من التلا ) أو الثلث  الأعلى   (بحساب الفروق استجابة الفئة العليا      

فؤاد أو حطـب وآمـال      (. من التلاميذ على مفردات الاختبار    ) أو الثلث الأدنى  (استجابة الفئة الأدنى    

 وقد تم حساب الفروق بين درجات الثلث الأعلى للاختبـار ودرجـات             )١٤٦٠صادق، مرجع سابق،    

 التحليـل الإحصـائية للعلـوم       عن طريـق حقيبـة    " ت"تلاميذ الثلث الأدنى، باستخدام اختبار      

 :، وجاءت نتائجها كما يليSPSSالاجتماعية 

 ولما كانت هناك دلالة مرتفعة لصالح       ٠,٠١ عند مستوى دلالة     ١٥,١٠" ت"حيث بلغت   

الثلث الأعلى الذي جاء متوسطه أعلى من الثلث الأدنى، فإن هـذا مؤشـرا لصـدق مفـردات      

 .الاختبار

 : ثبات الاختبار-٩
الاختبار، ثبات نتائجه إذا ما أعيد تطبيقه على نفـس العينـة وفـي نفـس                يقصد ثبات   

الظروف، بمعنى تحقق الارتباط المرتفع بين نتائج تطبيقه مرتين متتاليتين على نفس المجموعة،             

وتحت نفس الظروف ما أمكن، وهناك عدة طرق لحساب ثبات الاختبار، اختار الباحث من بينها 

 ".مناسبتها للدراسة الحالةل"طريقة إعادة الاختبار 

ولمعرفة ثبات هذا الاختبار قام الباحث بتطبيقه على نفس عينة التجربـة الاسـتطلاعية              

المذكورة سلفاً، وبعد مرور فاصل زمني قدره ثلاثة أسابيع أعيد تطبيق الاختبار علـى نفـس                

 روعـى أن تكـون      العينة وهي مدة مناسبة حتى لا يتذكر فيها التلاميذ إجاباتهم السابقة، وقـد            

                                        
 .الملحق الثامن )*(
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توفير الجو النفسي المناسب، والظـروف البيئيـة        : ظروف التطبيق قريبة من الأولى من حيث      

 .المحيطة بكل مثيراتها ومؤثراتها

وبعد ذلك تم حساب معامل الارتباط بين درجات الاختبار في المرة الأولى، ودرجاته في المرة               

 )١٣، ١٩٨٥أحمد الرفاعي، (   ".بيرسونمعادلة الارتباط التتابعي ل"الثانية مستخدماً 

 = ر
 

 عدد أفراد العينة= ن: حيث إن

 درجات التلاميذ في التطبيق الأول=   س 

 مجموع= مجـ.              درجات التلاميذ في التطبيق الثاني للاختبار=   ص 

 ).س(مجموع مربعات درجات الاختبار الأول = ٢مجـ س

 ).س(ختبار الأول مربع مجموع درجات الا= ٢)مجـ س(

 ).ص(مجموع مربعات درجات الاختبار الثاني = ٢مجـ ص

 ).ص(مربع مجموع درجات الاختبار الثاني = ٢)مجـ ص(

 وهـي   ٠,٨٧، أي أن معامل ثبات الاختبـار        ٠,٨٧فكان معامل الارتباط بين التطبيقين      

 .٠قيمة مناسبة تدل على ثبات الاختبار

تباط الدرجات الخام بالطريقة العامة لأنهـا تتميـز         وقد قام الباحث بحساب معاملات ار     

بالدقة والسرعة ولا تنطوي على أي تقريب حسابي في خطواتها الجزئية، وبذلك يكون الباحث              

 .قد تأكد من ثبات الاختبار، وينتقل بعد ذلك إلى مفتاح تصحيحه

 : مفتاح تصحيح الاختبار، وتقدير الدرجات-١٠
قدير درجات التلاميذ بطريقة محـددة وواضـحة أعـد          حتى يمكن تصحيح الاختبار وت    

 تضمنت قائمة بالمهارات الناقدة ومحاورها الأربع،       )*(الباحث استمارة لتصحيحه وتقدير درجاته    

وأمام كل مهارة منها ثلاثة أماكن تبين الدرجات المخصصة لها على حسب درجة الأداء ومقدار               

 تعبر عن المهارة، فالأداء الجيـد للمهـارة،         التيئلة  تواجدها في كتابة التلاميذ للإجابة عن الأس      

وتوافرها في الموضوع يأخذ درجتين، والأداء المتوسط للمهارة وتوافرها في الموضوع ليس له             

، ثم يحسب مجموع درجة كل محور على حدة، ثم المجموع الكلي للاختبـار              )صفر(أية درجة   

 .لاميذوذلك بالنسبة للتطبيقين القبلي والبعدي لكل الت
 :وقد تم توزيع أسئلة الاختبار على المهارات ومحاورها الدراسة كما هو موضح في الجدول التالي

 

                                        
 .الملحق التاسع )*(

 مجـ ص×  مجـ س –ن مجـ س ص 
 }٢)مجـ ص (– ٢ن مجـ ص (٢)مجـ س (– ٢ن مجـ س( {
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 )٥(جدول 

 يبين مصفوفة الاختبار ودرجاته

 المحــــور المهــــارات
 :من المفترض أن يكون التلميذ قادراً على أن

 التيالأسئلة 
 يقيسها

الدرجة الكلية
 للمحور

يѧѧѧѧد أفѧѧѧѧق تحد: أولاً
 التوقعات

 .يتوقع أفكار النص من خلال عنوانه -١
 .يتوقع نهاية قصة يقرؤها -٢
يستدل من فقرات النص على معلومѧات       -٣

جديѧѧدة يمكѧѧن أن يبنѧѧي عليهѧѧا موضѧѧوع     
 .النص

٢ ، ١ 
٤ ، ٣ 

 
٥ ، ٦ 

  درجة١٢

مقاربѧѧѧѧѧѧѧѧة : ثانيѧѧѧѧѧѧѧѧاً
 النص

يѧوازن بѧѧين الأفكѧار الرئيسѧѧة فѧي الѧѧنص     -٤
المقѧѧروء فѧѧѧي ضѧѧѧوء توقعѧѧه مѧѧѧن أفكѧѧѧار   

 .دى مناسبة بينهماوم
يعبر عن معنѧى الѧنص مѧن عندياتѧه بمѧا             -٥

 .يناسب ميوله وقدراته
يحدد الحرآة الفكريѧة لانتقѧالات الكاتѧب        -٦

 .في النص
يحѧѧدد مѧѧدى إسѧѧهام المفѧѧردات فѧѧي بنѧѧاء       -٧

 . عبر عنها الكاتبالتيالصورة 
يوظف بعض الألفاظ الواردة في النص       -٨

 .في سياقات لغوية جديدة ومتعددة

٨٫٧ 
 
 

١٠ ، ٩ 
 
١٢ ، ١١ 

 
١٤ ، ١٣ 

 
١٦ ، ١٥ 

  درجة٢٠

ملء فجѧوات   : ثالثاً
 النص

 .يحدد مواضع الإيجاز بالحذف -٩
يكتشѧѧѧف تلميحѧѧѧات الكاتѧѧѧب فѧѧѧي  -١٠

 .النص
يثيѧѧѧѧر أسѧѧѧѧئلة حѧѧѧѧول الجوانѧѧѧѧب     -١١

 .الغامضة في النص
يميѧѧز بѧѧين التعمѧѧيم القѧѧائم علѧѧى      -١٢

 .أدلة والتعميم الزائف

١٨ ، ١٧ 
 

٢٠ ، ١٩ 
 

٢٢ ، ٢١ 
 
٢٤ ، ٢٣ 

  درجة١٦

الاستنتاجات :رابعاً
 الموسعة

يكتشف ما يسѧتلزمه الموضѧوع       -١٣
 .من أفكار

يقترح معلومات مكملة وحلѧولاً      -١٤
 .لمشكلات آثارها موضوع النص

يبني معلومات جديدة في ضوء      -١٥
 .معلومات النص

٢٦ ، ٢٥ 
 

٢٨ ، ٢٧ 
 
٣٠ ، ٢٩ 

  درجة١٢

 ٤المجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع 
 محاور

  درجة٦٠  سؤال٣٠  مهارة١٥

 :يمن الجدول السابق يتبين ما يل

) ثلاث مهارات (بما يتضمنه من مهارات ناقدة، وعددها       ) محور تحديد أفق التوقعات   (جاء  : أولاً

متضـمنًا  ) مقاربة النص (درجة ثم جاء المحور الثاني      ) ١٢(مجموع درجاته   ) ستة أسئلة (تقيس  

 .درجة) ٢٠(مجموع درجاتها ) عشر أسئلة(تقيس ) خمس مهارات(
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مجمـوع  ) ثمان أسـئلة  (تقيس  ) أربع مهارات (ليتضمن  ) نصملء فجوات ال  (ثم المحور الثالث  

 .درجة) ١٦(درجاتها 

مجموع ) ست أسئلة (تقيس  ) بثلاث مهارات ) (الاستنتاجات الموسعة (وأخيرا جاء محور    

وتقدر الدرجة الكلية للاختبار بحاصل جمع المحاور الأربعة لكل تلميـذ           . درجة) ١٢(درجاتها  

وما يحصله التلميذ منها يكون معبرا عـن مسـتواه فـي            . درجة) ٦٠(على حدة، وهي تساوي     

 ).أي في مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي هدف الدراسة(الاختبار ككل 

 :إجراءات ضبط الاستمارة ) أ(

 .للتأكد من صلاحية هذه الاستمارة لما وضعت له، قام الباحث بعرضها

ين الذين عرض عليهم الاختبار من قبل، في صورتها المبدئية على مجموعة من المحكم -

 :وقد طُلِب منهم إبداء الرأي حول الاستمارة من حيث

 .توزيع درجة كل مهارة -

 ).أي كل محور(توزيع درجة الاختبار على كل موضوع  -

 .ملائمة الاستمارة لتصحيح الاختبار -

 .سهولة استخدام الاستمارة -

 .أية ملحوظات، أو إضافات أخرى -

السادة المحكمين تبين أنها تؤكد صلاحية هـذه الاسـتمارة لتصـحيح            وبعض فحص آراء    

الاختبار، وتقدير درجات التلاميذ، ولم تتضمن تلك الآراء سوى ملحوظات بسـيطة فـي              

الشكل أخذت في الاعتبار، وتم إعادة النظر في هذه الاستمارة في ضوئها حتى أصـبحت               

 .صالحة للاستخدام
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 :كيفية استخدام الاستمارة ) ب(

د أن ينتهي كل تلميذ من الإجابة، يتم جمع نسخ الاختبارات وتصحيحها بشكل فـردي،       بع

 :واستبعاد أوراق الإجابة التي

 . لم يستكمل إجابتها-٢    . تركت دون إجابة-١

 . يتعذر قراءتها لرداءة الخط-٤  . إجابتها غير جادة وغير مطلوبة-٣

على حدة قراءة متأنية ومدققة بهدف الدقة       ثم بعد ذلك يتم التصحيح، وذلك بقراءة كل ورقة          

في التصحيح، والتعمق في تحليل كل سؤال ومكوناته، والبحث عما به من مهارات ناقـدة               

 .في ضوء نظرية التلقي

، أما بالنسبة للدرجات    )بشكل فردي  ()*(وهذه الاستمارة أعدت لتصحيح كل تلميذ وتلميذة      

 وهو عبارة عن بيان بأسـماء التلاميـذ،         )*(فاً تجميعياً   الكلية لجميع التلاميذ فقد أعد الباحث كش      

وأمام كل تلميذ درجته في كل محور، وأيضا درجته في المجموع الكلي للاختبار، وذلـك فـي                 

 .التطبيقين القبلي والبعدي، وهذا الكشف يساعد الباحث في المعالجات الإحصائية

 الاختبار القبلي والبعدي لاسـتخراج       يتبعها الباحث عند تصحيح    التيهذه هي طريقة التصحيح     

 كان يكلـف بهـا   التينتائج الدراسة، أما عند تصحيح الموضوعات القرائية والأنشطة الإثرائية  

التلاميذ أثناء تدريس البرنامج ضمن التقويم التكويني فكان الباحث يصححها وفقًا لهذه الاستمارة             

فى الباحث بوضع تقديرات وإشارات     ، وقد اكت  )كل درس على حسب ما درس فيه من مهارات        (

ثم التعقيب على هذه الإشارات     ) م، جـ جـ، جـ، ط، ض، ض ج       : (ترمن إلى مستويات مثل   

وفـي  . بتعليقات مناسبة للتشجيع، ومراعاة عدم تثبيط عزمهم، وتشويقهم إلى التحسن باستمرار          

 .الأخرىفي الموضوعات نهاية التصحيح يقوم الباحث بتسجيل الملحوظات الرئيسية للإفادة منها 

 : ثبات تصحيح الاختبار-١١

 طبقـت   التـي نفس النسـخ    ( بتصحيح الإجابات    )*(لتحديد ثبات الاختبار قام باحث آخر     

بعد أن تدرب على استخدام استمارة التصحيح السابقة،        ) لحساب ثبات الاختبار، وفي نفس توقيته     

 فـي   ٨٦و. كـان معامـل الارتبـاط     وبمقارنة نتائج التصحيحين وحساب قيم معامل الارتباط        

التصحيح الثاني مما يدل على أن معاملات الارتباط بين التصحيحين الأول والثاني مرتفعة مما              

 .يدل على ارتفاع درجة ثبات تصحيح الاختبار بمحاوره وبدرجاته الكلية أيضا
 

                                        
 .الملحق التاسع )*(

 .الملحق العاشر )*(

 ). كلية التربية بالمنصورة- شعبة اللغة العربية(محمد السيد الزيني مدرس مساعد يقسم المناهج وطرق التدريس  )*(
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 : تطبيق الاختبار-١٢

بيقه مبدئيا على عينة عشـوائية      بعد الانتهاء من أعداد الاختبار وضبطه قام الباحث بتط        

تلميذة وتلميذاً من مدرسـتي     ) ٨٠(، وقوامها   )عينة الدراسة (من تلاميذ الصف الأول الإعدادي      

السنبلاوين التجريبية للغات والمنصورة التجريبية للغات، وذلك في نهاية شهر يناير بهدف تحديد 

وصل إليها مـن قبـل، وتحديـد أي          تم الت  التيمستواهم في أداء كل مهارة من تلك المهارات         

المهارات أكثر ضعفًا عند هؤلاء التلاميذ حتى يتم تنميتها من خلال البرنامج المقترح، وقد تبين               

أنهم جميعا ضعاف في المستوى العام لأداء هذه المهارات، والمجموع الكلي لهذا الاختبار أيضا، 

 كل تلميذ منهم يختلف عن غيره فـي أداء          كما أنهم متفاوتون فيما بينهم في هذا المستوى، وأن        

كما لم يتبين للباحث أنهم جميعا يمتلكون مهارة معينة منها، ولذا ففـي الخطـوة           . هذه المهارات 

التالية سيتم تصميم برنامج الدراسة وإعداد استراتيجياته المقترحة، ودروسه القرائية لتنمية كـل             

 .التلاميذ، وليس لعدد محدد منهاهذه المهارات وأنشطته الإثرائية لدى هؤلاء 

 :ويتضح ذك فيما يلي
 : البرنامج المقترح-ثالثاً

بعد أن تحددت أهم المهارات الخاصة بالقراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي المعنيـة              

 تناسب التلاميذ المتفوقين في الصف الأول الإعـدادي، تـم تصـميم             التيبها الدراسة الحالية،    

 مجموعة من الدروس المقررة في القراءة، بهدف تنمية هذه المهارات لـدى             برنامج على شكل  

 :هؤلاء التلاميذ، وتتمثل العناصر والجوانب الأساسية في الإطار العام لهذا البرنامج فيما يلي

 .فلسفة البرنامج -١

 .أسس بناء البرنامج -٢

 ـ           -٣ رض مكونات البرنامج، وهي الأهداف العامة والخاصة، والمحتـوى الدراسـي والع

المفصل له، وخطته الدراسية، وإستراتيجيات التدريس المقترحة، والوسائل والأنشـطة          

 .التعليمية، وأساليب التقويم المتبعة

مدة التـدريس، القـائم بالتـدريس، إجـراءات         : الخطة الدراسية للبرنامج، وتتمثل في     -٤

 .التدريس

 :خطوات تطبيق البرنامج -٥

 :وفيما يلي عرض مفصل لهذه المحاور
 : فلسفة البرنامج)١(

تنطلق الدراسة الحالية من حقيقة تشير إليها نظرية التلقي ألا وهي التركيز على القـارئ هـو                 

تركيز على النص ومن أجل القارئ، وأن هذه الحقيقة تؤكدها الاتجاهات التربوية الحديثة فـي تعلـيم                 

 ينشط فيهـا القـارئ ذهنـه        التية  القراءة الناقدة حيث أنها تؤكد على أنها مجموعة من العمليات العقلي          
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وتفكيره، ويستخدم فيها القارئ أساليبه وخبراته لبناء معايير جديدة، وعمل استنتاجات وتنبؤات محتملة             

في ضوء ما يشمل عليه النص، فالمعنى لا يوجد في النص المكتوب وهو أساس كل العمليات المعرفية                 

 .فهو في ذهن القارئ يخلعه على النص

نامج الحالي يسعى إلى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفـوقين فـي المرحلـة                ولذا فالبر 

 .الإعدادية على ضوء نظرية التلقي

ويعتمد هذا البرنامج في تنمية مهارات القراءة الناقدة على نظرية التلقي بمحاورهـا المختلفـة               

توظيف تلك المحاور من خلال مجموعة من       وتطبيقاتها التربوية، و  ) للقارئ والنص والمعنى  (ورؤيتها  

 .التطبيقات التربوية

فهذا البرنامج برنامج تعليمي وتدريبي، يعلم التلاميذ ويشرح لهم ويتناقش معهم، ثـم يـدربهم               

ويكلفهم بتلقي وتوظيف ما تعلموه في دروس القراءة، وذلك وفق مراحل وخطوات تعليميـة إجرائيـة                

 .محددة

 يقوم عليها، أما بالنسبة للأسس اللازمة لبناء هذا         التي والفكرة الأساسية    هذه هي فلسفة البرنامج   

 :البرنامج فتتبين فيما يلي
 :أسس بناء البرنامج) ٢ (

 يجب أن تحكم عملية التخطـيط       التييتطلب أي برنامج تعليمي مجموعة من الأسس والمعايير         

تطاع الباحث التوصل إلى عدد مـن الأسـس         لهذا البرنامج، بدء من الأهداف، وانتهاء بالتقويم وقد اس        

 يمكن اعتبارها من الضوابط التي تحكم عملية الإعداد للبرنامج الحالي،وذلك من خـلال              التيوالمعايير  

البحوث والدراسات السابقة، والمصادر المتخصصة في هذا المجال، والجانب النظري لهذه الدراسـة،             

 :)*(وهذه الأسس مستندة إلى ما يلي

 .بيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية وسماتهم وبخاصة المتفوقون منهمط) أ(

 .خصائص القارئ الناقد ومهاراته) ب(

 .أهداف تعليم القراءة في المرحلة الإعدادية) جـ(

 .أسس ومحاور نظرية التلقي وعمليات القراءة في ضوئها) د(

 .طبيعة القراءة الناقدة، وأهميتها، ومهاراتها) هـ(

 .ات التربوية لنظرية التلقي في القراءة الناقدة ومهاراتهاالتطبيق) و(

 .الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة) ز(

 .أسس تدريس القراءة الناقدة في ضوء استراتيجيات نظرية التلقي) ح(

 .برامج تعليم المتفوقين والقراءة الناقدة) ت(

 .ين مهارات القراءة الناقدة في ضوء نظرية التلقيتعليم المتفوق) ى(

                                        
 .راجع الفصل الثالث) *(
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سـيتم التخطـيط للبرنـامج، وإعـداد        ) مجتمعه(وفي ضوء هذه الأسس وتلك المعايير       

 .دروسه، وتدريسها، وتقويمها، حتى يمكن تحقيق الأهداف المرجوة منه

 :وبعد هذا العرض يتناول الباحث كل مكون من مكونات البرنامج فيما يلي
 
 :نات البرنامجمكو) ٣ (

، )العامـة والخاصـة   (الأهداف التعليميـة    : تتمثل المكونات الأساسية لهذا البرنامج في     

والمحتوى الدراسي والعرض المفصل له، وخطته الدراسية، واستراتيجية التدريس المقترحـة،           

 .والوسائل ومصادر التعلم والأنشطة التعليمية، وأخيراً أساليب التقويم المتبعة

 :ي يتناول الباحث كل مكون من مكونات البرنامجوفيما يل
 :أهداف البرنامج) أ(
 : الأهداف العامة-١

 يفترض وصول التلميذ إليها     التيتتمثل الأهداف العامة للبرنامج في الخبرة العملية الكلية         

عقب تدريس دروس القراءة المقررة، وهي تنمية مهارات القراءة الناقـدة، وإتقـان ممارسـة               

 على ضوء نظرية التلقي، بالإضافة إلى المهارات العامة للقراءة الناقدة القائمـة علـى               مهاراتها

 :نظرية التلقي، وهذه الأهداف هي
 ترتبط بالقراءة في نظرية التلقي، ومحاورها مـن حيـث           التي تعريف التلميذ المتفوق بأهم الجوانب       -أ

لته، وأهميتها، وتطبيقاتها التربويـة فـي       رؤيتها للقارئ، ورؤيتها لنص القراءة، ورؤيتها للمعنى ودلا       

 .القراءة الناقدة ومهاراتها

 إتقان التلميذ المتفوق أهم وأنسب المهارات العامة للقراءة والفهم القرآني، وتوظيفها فـي قراءتـه                -ب

 .للموضوعات المختلفة توظيفًا جيدا

 .محددة في هذه الدراسة، وتوظيفها إتقان التلميذ المتفوق أهم وأنسب المهارات للقراءة الناقدة ال-ت

 تدريب التلميذ المتفوق على التخطيط السليم والمنظم لما يقرأ ويعبر، عنه قبل قيامه بتلقـي نـص                  -ث

 .القراءة

 . تدريب التلميذ المتفوق على توقع أفكار نص يقرؤه وتوقع نهاية قصة معينة-ج

اءة ومحتواه وألفاظه وعنوانه، ومعلومـات       تدريب التلميذ المتفوق على التنبؤ بمعلومات نص القر        -ح

 .جيدة يمكن أن يبني عليها الموضوع

 تدريب التلميذ المتفوق على الرجوع إلى مصادر المعرفة والمعلومات، وتعويده ارتياد للمكتبـات،              -خ

والبحث في الكتب والمراجع والاتصال بالآثار الأدبية، والتمكن من فهمها والتعرف علـى خصـائص               

 .الإبداع فيهاالجمال و

 . معاونة التلميذ المتفوق على فهم هدف الكاتب وتحديد العلاقات بين فقرات موضوع ما-د
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 تمكين التلميذ المتفوق من قراءة الموضوع قراءة ناقدة لاستنباط أفكاره الرئيسة والتعبير من عندياته               -ذ

 .عن معناه وتوظيف ألفاظه بمعان جديدة

ى استخدام الصور المعبرة والموجهة لخدمة المعنى، وتوظيف التعبيرات          تدريب التلميذ المتفوق عل    -ر

 .والأساليب، والصور توظيفًا يعيد بناء معناه ومحتواه بما يناسب ميوله وقدراته

 . معاونة التلميذ المتفوق في إثارة خبراته السابقة المتعلقة بالموضوع-ز

 يقوم بها في أثنـاء  التيالموسعة والعمليات العقلية   تدريب التلميذ المتفوق على عملية الاستنتاجات        -س

 .قراءة النص

 تمكين التلميذ المتفوق إضافة دلالة وإعادة بناء المقروء اعتمادا على أن النص لا يحمـل معنـى                  -ش

 .ولكن المعنى في عقولنا من خلال معرفته بمعرفة الكاتب وبالسياق الاجتماعي في صورة متكاملة

المتفوق على إثارة مجموعة من التساؤلات حول نص القراءة لتنشـيطه وتحفيـزه    تدريب التلميذ  -ص

على القيام بمجموعة من العمليات والأنشطة المعرفية والعقلية ليخلع المعنى على المنطوق والمكتـوب،            

 .ويوضح ويميز بين البدائل غير المتماثلة

سائلة للتوصل لفهم مـا بـين السـطور،          تعويد التلميذ المتفوق على قراءة النص بعقلية واعية مت         -ض

 .والحكم على ما يقرأ وتحليله وبيان أوجه القوة والضعف فيه

 تمكين التلميذ المتفوق من نقل وجهة نظره الشخصية وتصوره الخاص إلى غيره بوصفه مخططـاً                -ط

 .ومؤلفاً ومحررا ومدققًا ومراجعا مرشدا لنص القراءة

 يسعى الباحث إلى تحقيقها عن طريـق ترجمتهـا إلـى            التيج  هذه هي الأهداف العامة للبرنام    

مهارات محددة، وجوانب أخرى وأهداف خاصة ومحتوى واضح، ثم يتم تعليمها للتلاميذ حتى تظهـر               

 .في تلقيهم لنص القراءة وممارستهم لنقده

 : الأهداف الخاصة-٢
 الجانـب المعرفـي      تُمثـل  التـي (تتمثل الأهداف الخاصة بالبرنامج في الأهداف الإجرائيـة         

لكل درس من الدروس القرائية المعالجة في البرنامج، حيث إن البرنامج الحالي            ) والوجداني والمهاري 

يتضمن مجموعة من دروس القراءة ولكل درس منها أهداف إجرائية معينة يعمل على تحقيقهـا لـدى                 

ختص بتنمية مهارات القـراءة     التلاميذ المتفوقين في الصف الأول الإعدادي، وهذه الأهداف مجتمعة ت         

 يفترض من التلميذ أن يكتسبها ويتقنها بعد دراسة كل درس من            التيالناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي، و     

دروس القراءة المقررة، وسوف يعرض الباحث هذه الأهداف الإجرائية عند تنـاول كـل درس مـن                 

 .دروس القراءة

 : اختيار المحتوى التعليمي للبرنامج-ب
 يسـعى البرنـامج     التـي بط اختيار المحتوى التعليمي المناسب في أي برنامج بالأهـداف           يرت

ومن هنا فقد تم اختيار محتوى البرنامج المقترح في ضوء مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة               . لتحقيقها



 

 ٢٤٨ 

بناء البرنامج وتطبيقه                                 الفصل الرابع

ارة، وقـد  بنظرية التلقي واللازمة للتلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة، وهي خمس عشر مه      

 .سبق ذكرها سلفاً

 :ويتضمن محتوى البرنامج قسمين أساسين

 محاورها على   – مفهومها   – أهميتها   –ماهيتها  (يتمثل في مقدمة وإطار عام حول نظرية التلقي          :أولها

 عملياتها  – الاتجاهات الحديثة    –مفهومها  (والقراءة على ضوء نظرية التلقي      )  أنماطها –ضوء القارئ   

ونظرية التلقي طريق لتنميـة مهـارات القـراءة         )  تطبيقات نظرية التلقي لعملية القراءة     –  نظرياتها –

 – تطبيقاتهـا    – مهاراتهـا    – خصـائص القـارئ الناقـد        – أهميتهـا    – طبيعتها   –مفهومها  (الناقدة  

بالإضافة لبرامج تعليم المتفوقين القـراءة الناقـدة والجوانـب          ) استراتيجيات نظرية التلقي في تنميتها    

المرتبطة بطبيعتهم وبرامجهم في المرحلة الإعدادية، وهذا بهدف تزويد التلاميذ بإطـار معرفـي قـد                

ل بتنمية هذا النوع من     يساعدهم على دورهم المنوط بهم ويكون لديهم اتجاها إيجابيا نحو ضرورة العم           

القراءة، وإكسابهم مهاراتها على ضوء نظرية أدبية نقدية تمتد أصولها من التـراث العربـي القـديم                 

 .وتتواصل من خلال حداثتها

يتمثل في مجموعة الدروس القرائية المقررة على تلاميذ الصف الأول الإعدادي بجمهوريـة              :ثانيهما

.  ويمكن من خلالها تنمية مهارات القراءة الناقدة المحددة بالبرنـامج          مصر العربية بمقرر اللغة العربية    

 تقوم بها الدولة للاهتمام بصحة      التيوقد بلغ عددها خمسة دروس تدور حول الصحة والإنتاج والجهود           

مواطنيها لتحقيق أفضل معدلات الإنتاج، والتلوث وأنواعه، وهكذا خلقها االله، واختيار الأصدقاء وفقًـا              

وقد . قيات السنة النبوية، وواجبات المواطن وحقوقه والحريات المختلفة للمواطن، ما له وما عليه            لأخلا

تناولها الباحث في صورة مجموعة من المناقشات والأنشطة اللغوية والإثرائية والمباريات اللغوية لكل             

 . بنظرية التلقيموضوع؛ لتكون مجالاً مناسبا للتدريب على مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة

 مجموعة مـن المعالجـات التدريسـية        -وقد خصص البرنامج لكل درس من الخمسة         •

 .المتعلقة باستراتيجيات نظرية التلقي والمنبثقة عنها

 .المعارف اللازمة للمهارات كإطار نظري لها -

 . يتدرب التلاميذ من خلالها على المهاراتالتيمجموعة من المناقشات  -

 :ي يبين الموضوعات المكونة لمحتوى البرنامج وكذلك الزمن المخصص لهاوالجدول التال) ب(
 )٦(جدول 

 لبيان الموضوعات المكونه  لمحتوى البرنامج وكذلك الوقت المخصص لها

 الزمن مكوناتها الموضوعات
 نظريѧѧة التلقѧѧي بѧѧين الماهيѧѧة    -١

 الأهمية
 التѧѧييتنѧѧاول هѧѧذا الموضѧѧوع توضѧѧيح أهѧѧم الجوانѧѧب 

مفهومهѧѧѧѧѧا، : لتلقѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧن حيѧѧѧѧѧثتѧѧѧѧѧرتبط بنظريѧѧѧѧѧة ا
 .ومحاورها الأساسية، وأنماطها، وأهميتها

 حصة

 القراءة فѧي ضѧوء نظريѧة        -٢
 التلقي

ويتنѧѧاول هѧѧذا الموضѧѧوع تطѧѧور مفهѧѧوم القѧѧراءة فѧѧي  
ضѧѧѧوء الاتجاهѧѧѧات التربويѧѧѧة الحديثѧѧѧة، وعملياتهѧѧѧا،   

حصتان
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.ونظرياتها، وتطبيقات نظرية التلقي لعملية القراءة
ريѧѧѧѧѧق  نظريѧѧѧѧѧة التلقѧѧѧѧѧي ط -٣

لتنمية مهارات القراءة الناقدة
 التѧي ويتناول هذا الموضوع توضيح أهѧم الجوانѧب         

: تѧѧѧѧѧرتبط بѧѧѧѧѧالقراءة الناقѧѧѧѧѧدة وشѧѧѧѧѧرحها مѧѧѧѧѧن حيѧѧѧѧѧث
مفهومهѧѧѧا، وطبيعتهѧѧѧا، وأهميتهѧѧѧا، وأهѧѧѧم خصѧѧѧائص 
القѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارئ الناقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد، ومهاراتهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا، 
وتطبيقاتها،واسѧѧѧѧѧѧتراتيجيات نظريѧѧѧѧѧѧة التلقѧѧѧѧѧѧي فѧѧѧѧѧѧي 

 .تنميتها، وأسسها

ثلاث 
حصص

 تعلѧѧѧѧيم المتفѧѧѧѧوقين  بѧѧѧѧرامج-٤
 والقراءة الناقدة

 تѧѧرتبط التѧѧيويتنѧѧاول هѧѧذا الموضѧѧوع أهѧѧم الجوانѧѧب 
طبيعѧѧѧѧتهم، بѧѧѧѧرامجهم فѧѧѧѧي : بѧѧѧѧالمتفوقين مѧѧѧѧن حيѧѧѧѧث

 .المرحلة الإعدادية

 حصة

الموضوعات المقررة بالكتاب المدرسي يتم الالتزام فيها بالخطة الدراسية بالمـدارس           

 )*(. يتم فيها تطبيق البرنامجالتي يتم فيها بالخطة الدراسية بالمدارس التي
 )٦(تابع جدول 

 الموضوعات المختارة من المقرر الدراسي للبرنامج المقترح
الموضوعات المختارة من المقرر 

 الدراسي
 عدد الحصص

 ٤ . الصحة والإنتاج-١
 ٤ . التلوث-٢
 ٣ . هكذا خلقها االله-٣
 ٣ . اختيار الصديق-٤
 ٣ . واجبات المواطن وحقوقه-٥

 :تنظيم المهارات المستهدفة في المحتوى التعليمي لبرنامج •

روعى في تنظيم المهارات أن تطرح بطريقة مرحلية بحيث لا يتم الانتقال إلـى تعلـم                 -

 .مهارة جديدة إلا بعد إتقان المهارات السابقة

ربط الأسئلة والتدريبات والأنشطة المصاحبة بالمهارات والخبرات المتضمنة في أهداف           -

 .رنامج ومحتواهالب

يتم عرض ثلاث مهارات في كل موضوع، وقد تتكرر بعض المهارات في أكثـر مـن                 -

 تذكر لأول   التيموضوع، وفي هذه الحالة يكون التركيز على المهارات موضوع التنمية           

 . سبق تناولها في المناقشة والتقويمالتيمرة، وتناقش المهارات الأخرى 

 )*(:ة  استراتيجيات التدريس المقترح-ت

                                        
 .الملحق الحادي عشر )*(

 .انظر الفصل الثالث: لمزيد من التفاصيل) *(
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الاستراتيجية المستخدمة في البرنامج الحالي هي استراتيجية تجمع بين مجموعـة مـن             

 استحضـار التجربـة،   K.W.L ،  REAP  ، SQ5R من بينها التيالاستراتيجيات المتعددة 

وهي مجموعة  ) ……… سيناريو التوقعات، الكلمات المفتاحية، الاستراتيجية متعددة المسارات        

ت المنبثقة من نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة وتتم وفقاً للمراحل              الاستراتيجيا من

 :الآتية

 :التقديم للمهارة: المرحلة الأولى

 . طرح مجموعة من التساؤلات التمهيدية-أ

 . تقديم تعريف للمهارة-ب

 : شرح المهارة-جـ

ن نص القراءة ثم يدون المعلم       توضيح المهارة من خلال تقديم الباحث للتلاميذ فكرة عامة ع          -د

 يريدون معرفتها قبل القراءة،     التي يعرفونها مسبقًا للنص أو المعلومات الجديدة        التيالمعلومات  

ثم يقسم التلاميذ لمجموعات صغيرة يدونون بإيجاز من خلال جدول ما نريـد أن نعرفـه، مـا           

 .تعلمناه

 :اتطبيق المهارة في الموضوع وتعليمه: المرحلة الثانية
تهيئة التلاميذ وتنشيط معرفة التلاميذ السابقة من خلال مجموعة من التساؤلات فيما يعرفونـه               -

 تسـتخدم فـي     التيولا يعرفونه وما يجب أن يكتشفونه لملاحظة تتابع أفكار النص وتساؤلاته            

خلق توقعات وحوار داخل الفصل، وتصبح عندئذ المفاهيم السابقة لدى التلاميـذ هـي نقطـة                

 .ة في العملالبداي

 .تقديم المحتوى المعرفي -

 التـي القراءة الصامتة لهذا المحتوى، وتدوين ملاحظتهم عن المعارف والخبـرات الجديـدة               -

  ترتبط بالسؤالين ماذا تعرف ماذا أريد أن أعرف؟التيتعلموها 

استشارة التلاميذ للمشاركة في المناقشات، وذلك عن طريـق مجموعـة مـن الأسـئلة عـن                  -

ما هـدف الكاتـب     : التي توضح مدى فهم التلاميذ للمضمون العام له ومن بينها         الموضوع، و 

  تناولها الموضوع؟ ماذا استنتج من المؤلف؟التيوغرضه من الموضوع؟ ما الأفكار الرئيسة 

إنهاء المناقشة بتقديم ملخصاً من صنع التلاميذ يتضـمن الأفكـار الرئيسـية والمهمـة                -

 .بوضوح وإيجاز
 حول المعلومات المتوفرة لديهم عن موضوع الدرس وتشجيعهم علـى إثـارة             مناقشة التلاميذ  -

 .بعض التساؤلات واستكمال التفاصيل أو التأكد من صحة افتراضاتهم وتنبؤاتهم السابقة

مطالبة التلاميذ ببناء وإنتاج مجموعة من السيناريوهات المتوقعة لبنيـة الموضـوع وطريقـة               -

فـي  ) الباحث( تركها المعلم    التيء بيانات وفراغات الدرس     العمل في درس القراءة المقرر لمل     
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الخطوات السابقة، بهدف تقليص مسافة التباعد الموجودة بينهم وبين الدرس القرائي وتـدريبهم             

 .على المهارة وتقويمها من خلال الدرس
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 :وهذا ما سيتناوله الباحث في المرحلة الأخيرة وهي
 :ارة وتقويمهاالتدريب على المه: المرحلة الثالثة

وفي هذه المرحلة يترك للتلاميذ الفرصة لأداء المهارة وممارستها انطلاقًا من المرحلـة             

السابقة واستنادا لما أكده بعض الباحثين في نظرية التلقي بقولهم إن مرجعية الاستيحاء للـنص               

 تتميـز ببعـدها     التيفي استراتيجية سيناريو التوقعات مرتبطة بعوالم التجربة القرائية النصية          

الداخلي في بناء شبكة معجمية ذات إطار فكري موحد يتحدد من تنقية تنشيطية أعـم تعـرف                 

بزوبعة وإثارة الذهن، وهي تقوم على إنتاج الأفكار من خلال نقاش ناقد إبداعي، بهـدف حـل                 

 .مشكل، وانطلاقًا من تأمل وتفكير جماعيين، وتستند على الترابطات والتداعيات الحرة
 )٤٥محمد حمود ، مرجع سابق ،       (  

 :ويسير التدريب وفق الخطوات التالية •
عرض موضوع القراءة على التلاميذ من خلال جهاز العرض فوق الرأس المتصـل بجهـاز                -

 .الحاسب الآلي في شكل فقرات

مطالبة التلاميذ بقراءة الموضوع لتكوين خريطة معرفية للموضوع، لتتبـع انسـياب الأفكـار               -

اف العلاقات بين الفقرات وربط الخبرات الماضية بالموضوع المقـروء والبحـث عـن          واكتش

 .إجابات لأسئلة صاغوها من قبل، وهذه الخطوة ما يطلق عليها القراءة الانتقالية

عرض الموضوع في شكل مجموعة من التساؤلات ومطالبة التلاميذ بالتأمل والتفكير والمقارنة             -

بقة وخبرات شخصـية باسـتخدام ورقـة خارجيـة أو تنظـيم             وربط بما لديهم من معرفة سا     

معلوماتهم من خلال جدول، أو خريطة للمفاهيم، أو من خلال رسم بياني لاكتشـاف وتحديـد                

 .المهارات المراد تنميتها والتدريب عليها

بعد الانتهاء من المراجعة يلتقي التلاميذ نظرة فاحصة متعمقة على كل ما كتبوه من ملحوظات                -

الموضوع حتى يقترحوا بعض أنواع التنظيم العام الذي يصهر هذه الملحوظات جميعهـا   حلول  

في بوتقة واحدة، حتى تكون هذه المرحلة هي الاستثمار الوظيفي المطلوب لاتصـال التلاميـذ               

 .بالموضوع

 يتدربون عليها، يبدءون في تقـديم       التيبعد الانتهاء من الخطوتين السابقتين، وتحديد المهارات         -

لإجابات حيث يستمع الباحث لهذه الإجابات، ويقوم بتدوينها في شكل جمل وفقـرات تمهيـداً               ا

 .لمناقشتها

 قدمها التلاميذ وتدعيم توقعات وتنبؤات واستنتاجات التلاميذ واستيضـاح          التيمناقشة الإجابات    -

لفرديـة  أفكارهم وذلك باستخدام مصادر معلومات حديثة ومنها المراجع والأفلام والمقـابلات ا           

 . يقوم بها التلاميذالتيوالبرامج الإلكترونية بجانب مجموعة الأنشطة الإثرائية 
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 قدمها التلاميذ لاستخلاص المناسب للمهارات المراد تنميتهـا         التيتعليق الباحث على الإجابات      -

ووضع مجموعة من التوجيهات للتلاميذ، لتصاغ الإجابات بشكل أفضل وجديد يعتمـد علـى              

 .رفي من خلال تفاعلهم مع النصنموهم المع

 : تقويم المهارة-ب
 تقـيس المهـارات المـراد       التيعرض بعض الأسئلة الأخرى من نفس نوعية الأسئلة السابقة           -

 .تنميتها من خلال بعض الفقرات القرائية عن طريق جهاز الحاسب الآلي

 .كل قطعة تلي التيمطالبة التلاميذ بقراءتها قراءة متعمقة والإجابة عن الأسئلة  -

 :مطالبة الباحث لتلاميذه بكتابة حواشي موجزة للأسئلة من خلال مجموعة من الصور منها -

 .التلخيص لأهم الأفكار والمعلومات المهمة في ملخص واضح ومحكم بإيجاز -

 . وفيها يجيب التلاميذ عن أهم النقاط المحورية في الموضوع في جمل مكتوبةالافتراضية -

التلاميذ لتفسيرات الأسئلة وربما يتطابق هذا التفسـير مـع فـرض             من خلال صياغة     السؤال -

 .الكاتب الصريح أو الضمني

 وفيه يحدد التلاميذ موقفهم في فرض المؤلف والموضوع، وربما يتوافقـون أو     النقد الضـمني   -

 .يرفضون

النية أو القصد وفيها يوضح التلاميذ غرض وهدف المؤلف من الموضوع مـع بيـان لغتـه                  -

 .وكل ما له صلة بدوافع المؤلف لكتابة الموضوعوأسلوبه، 

 تستحق اسهاب فـي     التيويستخرج فيها التلاميذ أهم القضايا الموجودة في الأسئلة         : سبرالغور -

 منهم أن يتساءلوا عن ماذا نريـد أن نعـرف أكثـر؟             – أيضا   –الشرح، وفيها يطلب الباحث     

 ولماذا؟

ن يستفيدوا من خبراتهم الشخصية عندما يكتبون        وفيها يمنح التلاميذ الفرصة لأ     الرأي الشخصي  -

آرائهم الشخصية في الموضوع بعامة وأفكاره بخاصة، مقارنين بين معتقداتهم وأرائهـم عـن              

 تخص المؤلف واضعين في الاعتبار أوجه الشبه والاختلاف بين رأيهم           التيالموضوع مع تلك    

 .ورأي المؤلف

 تعبر عن خاتمة الأفكـار والموضـوع علـى          التيسئلة   وفيها يعتمد التلاميذ على الأ     :الابتكار -

 اعتمد عليها المؤلف ويلتقط     التيابتكارية، لكتب ويصوغ نهاية جديدة ومختلفة للموضوع غير         

 .المكان الذي توقف عنده المؤلف ثم يدخل نفسه في الموضوع ويفكر إلى أين يقوده

ة إعادة تدريب على المهـارة لتلاقـي         ومراجعتها لأنها بمثاب   مناقشة تعليقات وإجابات التلاميذ    -

) النبش الفكـري  (أوجه القصور والوصول إلى مرحلة مهمة أطلق عليها أصحاب نظرية التلقي          

والتجربة القرائية على مدار النص كله فهي ذات منحنى فكـري مضـموني لمكونـات بنـاء                 

النص وصياغة وفق   الموضوع حيث يقوم فيها التلاميذ بالصياغة والبناء من خلال النقد لتنظيم            



 

 ٢٥٤ 

بناء البرنامج وتطبيقه                                 الفصل الرابع

لرؤيته الخاصة به مستندا على ما تلقاه من نص القراءة وهو هدف تسعى إليه الدراسة الحالية                 

 .وقد يتحقق

 

 : تصميم الدروس في البرنامج المقترح-ث
:  اتبعها عند تصميم دروس البرنامج الحالي في الآتـي         التييعرض الباحث فيما يلي الخطوات      

س من هذه الدروس أهدافه التعليمية، ومحتواه الدراسي، ووسائل تقويمـه،           لقد روعى أن يكون لكل در     

 .وفيما يلي عرض لمكونات كل درس

 . ويذكر فيه اسم الموضوع المراد تدريسه، وشرح جوانبه:تحديد عنوان الدرس -١

وهي تمثل الجانب المعرفـي     ( وتشتمل على الأهداف الإجرائية الخاصة       :تحديد الأهداف المتوقعة   -٢

 . يتوقع تحقيقها عقب تدريسهالتيبهذا الدرس، و) والوجداني والمهاري

 . مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي-٣

 تتعلق بموضوع الدرس، وبتقـديم المعينـات        التي ويكون بتوجيه الأسئلة     :التمهيد وتهيئة التلاميذ   -٤

 وذلـك   ………وق التلاميذ إليه وتهيئ أذهانهم له،        تثير التلاميذ، وتُمهد، وتُش    التيوالوسائل المختلفة   

 .بما يتلاءم مع أعمارهم، ومع طبيعة هذا الموضوع

 . وتشتمل على الوسائل التعليمية والأنشطة المصاحبة لتدريس:مصادر التعلم -٥

 ويشتمل على الجوانب الأساسية والعناصر المكونة لموضوع الدرس، والمناسبة          :العرض والطريقة  -٦

 .يذ المتفوقين في المرحلة الإعداديةللتلام

 وتتمثل في شرح وتوضيح المحتوى الدراسي للدرس من خلال المناقشـة            :استراتيجيات التدريس  -٧

والحوار بين المعلم والتلاميذ، والمشاركة والتفاعـل الإيجـابي بيـنهم مـن خـلال مجموعـة مـن                   

 سيناريو التوقعات   – K.T.A – K.W.L –الإسهاب  : (الاستراتيجيات المنبثقة عن نظرية التلقي ومنها     

 :على حسب طبيعة كل درس وكل فقرة وفكرة في الدرس وتسير في ثلاث مراحل) ……

 مرحلة التدريب على المهـارات      – مرحلة تطبيق المهارات في الموضوع       –مرحلة التقديم للمهارات    (

 .كما سبق أن وضحها الباحث) وتقويمها

 على تدريبات تحريرية وأسئلة متعددة ومختلفة تتعلق بالموضوع بكل          وتشتمل: المناقشة التقويمية  -٨

عناصره، ويجاب عنها شفهيا وكتابيا، سواء كانت تدريبات أثناء الحصة الدراسية، أو تدريبان الواجب              

 .، هذا بالإضافة إلى التقويم المبدئي والنهائي للبرنامج ككل)التقويم البنائي(المنزلي في إطار 

 . ويتضمن سؤالًا محوريا مكملًا للتقويم: المنزليالواجب -٩
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 تدفع التلاميذ إلى النقد والإبـداع       التي وتتمثل في مجموعة الأنشطة المتنوعة       :الأنشطة الإثرائية  -١٠

، التعليق علـى نمـاذج      )نت(البحث باستخدام شبكة المعلومات العالمية      (والبحث عن الذات وتتمثل في      

 .)*() رسم شكل بياني للعلاقة بين أفكار الدرس، ندوات– يتناولها الدرس، مناظرات

 : الأنشطة والوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج-جـ
 :تعد الأنشطة التعليمية من أهم عناصر البرنامج وقد روعي في اختبارها يلي

 .ارتباط الأنشطة بأهداف البرنامج، ومحتواه، ووسائل تعليمية وأساليب تقويمه -

 .لفرصة لجميع التلاميذ للمشاركة فيه بإيجابيةإتاحة ا -

تنوع الأنشطة ما بين أنشطة يؤديها التلاميذ داخل حجرة الدراسة، أو فـي المكتبـة، أو                 -

 .أنشطة أخرى يؤديها التلاميذ خارج المدرسة في المنزل

سوف يعتمد الباحث على مجموعة من الوسائل والأنشطة التعليمية الخاصة في تنفيـذه             

ج المقترح، وذلك لما لها من أهمية بالغة في التدريس، حيـث يتوقـف نجـاح طريقـة                  للبرنام

التدريس، وتنفيذ البرنامج إلى حد كبير عليها، كما تجعل عملية التعلم محـل اهتمـام وإثـارة                 

 .التلاميذ، وتجذب انتباههم وتثير دافعيتهم نحو ذلك
 :ويتمثل ما اختاره الباحث من الوسائل التعليمية في

 .از فيديو لعرض مجموعة من الأفلام التسجيليةجه -

 .مجموعة من الصور والرسوم لأجزاء الدرس -

 .بعض المجالات والصحف -

 .بطاقات مصورة -

 .شفافيات تعرض باستخدام جهاز العرض فوق الرأس -

 .استخدام الكمبيوتر -

 .استخدام شبكة الإنترنت والبث الفضائي -

 .جهاز التسجيل -

 .قرات الدرساللوحات الورقية لعرض بعض ف -

 .مجموعة بطاقات فارغة يدون عليها التلاميذ إجابات الأسئلة -

 :ومن الأنشطة المصاحبة للبرنامج
 .القراءة الحر في المكتبة -

 .الإذاعة المدرسية -

 .مجلة الفصل ومجلة المدرسة -

 .المناظرات -

                                        
 .الملحق الحادي عشر )*(
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 .المناقشات الجماعية وتبادل الحوار بين التلاميذ -

 . تمثيل الأدوار-   .عمل الأبحاث -

 . المباريات اللغوية-   .الألعاب اللغوية -

 :أساليب التقويم) ج(

 في التنفيذ وعن طريقـه      هتأكيداً لأهمية التقويم في البرنامج، واستناداً لأهمية استمراريت       

نستطيع الحكم على مدى تحقق الأهداف المنشودة من العملية التعليمية وبالتالي مدى نجاحهـا،              

م في البرنامج الحالي لمعرفة مدى تقدم التلاميذ في المهارات المـراد            وقد استخدم الباحث التقوي   

تنميتها، لذا يستمر التقويم في الدراسة الحالية على أربعة مراحل يمكن التعبير عنها في الشـكل                

 :الآتي

 

 

 
 )١٢(شكل 

 لتوضيح أساليب التقويم في البرنامج المقترح
 :بشيء من التوضيحوفيما يلي يتناول الباحث عرض هذه المراحل 

 : التقويم القبلي-١
ويجرى هذا التقويم قبل تدريس البرنامج، بهدف قياس مستوى التلاميذ في مهـارات القـراءة               

الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي، ومعرفة مدى قدرتهم على ممارسة المهارات الناقدة في نص القراءة،               

دى خلفيتهم التعليمية عن المحتوى الدراسي الذي سوف        وأيضاً ما يمتلكونه من مهارات ناقدة، وتحديد م       

 :يدرسونه من خلال هذا البرنامج، وتحديد المعلومات السابقة وتجانس العينات، وتمثل ذلك

قبـل  (ويتم هذا التقويم من خلال تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي قبليـا         

ينة التطبيق الذي قام الباحث بإعداده خصيصاً لهذا الغرض، وهو مكـون            على تلاميذ ع  ) تنفيذ البرنامج 

من ثلاثين سؤالًا تقيس مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظريـة التلقـي بمحاورهـا ومرتكزاتهـا                 

 .المختلفة

ويتم تصحيح هذا الاختبار بشكل فردي، وتحديد مستوى كل تلميذ في أدائه لكل مهـارة               

 حصل عليها كل تلميذ على حدة، وبعد ذلك تصـنف الـدرجات وتعـالج               التيتجمع الدرجات   

إحصائياً؛ بهدف تحديد مستوى التلاميذ في مهارات القراءة الناقدة لديهم قبل البدء في تـدريس               

 .البرنامج

النص

التلميذ

المعلم

تقويم 
ائ ن

تقويم قبلي

تقويم تقويم بنائي
تشخ
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 ):البنائي( التقويم التكويني -٢
 :نة للبرنامج، بهدفويُجرى هذا التقويم بعد الانتهاء من تدريس آل درس من دروس القراءة المكو

 تُسهم في تحسين أدائهم والارتقاء بمستواهم أثناء        التيتقديم التغذية الراجعة للتلاميذ المتفوقين و      -

 .عملية التدريس

كشف الإيجابيات وتدعيمها، وتوضيح جوانب القصور والسلبيات ومعالجتها وذلك لتعديل مسار            -

 . وضعت له أم لاالتيد حقق أهدافه عملية التدريس، وأيضاً معرفة ما إذا كان الدرس ق

 يتضمنها كـل درس بالإضـافة للتـدريبات         التيويتم هذا التقويم من خلال تطبيق التدريبات        

 . تعقب كل درس، بغرض الكشف عن مستوى إتقان التلاميذ لتلك المهاراتالتيوالأنشطة الإثرائية 

 : التقويم الشخصي والعلاجي-٣

نامج وبعد الانتهاء من كل درس من دروس القراءة بهدف          ويجرى هذا التقويم أثناء البر    

 .تصحيح وتعديل المسار

 ):النهائي( التقويم التجميعي -٤
 :ويجرى هذا التقويم بعد الانتهاء من تدريس البرنامج، وذلك بهدف

معرفة ما إذا كان البرنامج قد حقق أهدافه أم لا، ومدى فاعليته في تنمية مهارات القراءة            -

 .ات الصلة بنظرية التلقي المعينة بها هذه الدراسةالناقدة ذ

 يحصـل عليهـا     التيقياس الفعالية العامة للبرنامج وذلك بحساب الفروق بين الدرجات           -

التلاميذ في التطبيقين القبلي والبعدي، حيث إن هذا التقويم يتم أيضاً من خـلال تطبيـق                

ذلك الاختبار الذي يهدف إلى الكشـف  اختيار القراءة الناقدة المستخدم في التقويم القبلي،        

 .عن المستوى العام لاتفاق المهارات المتضمنة فيما يحتويه هذا الاختبار

 .نقل التلاميذ من مستوى تعليمي إلى مستوى تعليمي آخر -

ولقد حدد الباحث وسائل التقويم السابقة ي ضوء الأهداف العامة والخاصة للبرنامج، مراعيا             

 .سس العامة للتقويم كما وردت في مصادرهافي ذلك المبادئ والأ

وبعد عرض أساليب التقويم في البرنامج، يكون قد اُكتمـل عـرض المكونـات الأساسـية                

 .للبرنامج المقترح، وفيما يلي يتناول الباحث عرض الخطة الدراسية له

 : الخطة الدراسية للبرنامج-٤
 :ة هيوتتمثل الخطة الدراسية للبرنامج في ثلاثة محاور رئيس

 .إجراءات التدريس) ت(   .القائم بالتدريس) ب(  .مدة التدريس) أ(
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 :مدة التدريس) أ(

وتعني الوقت اللازم والكافي لتطبيق البرنامج الحالي، وتدريس دروسه، وتحقيق أهدافه           

 صورة للخطة الدراسية، وجدولًا زمنيا لتدريسها ومهارات – مبدئياً –المرجوة، وقد حدد الباحث 

قراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي لكل موضوع من موضوعات البرنامج، وإليك تفصيل             ال

 :ما سبق في الجدول الآتي
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 )٧(جدول 

لبيان الخطة الدراسية لموضوعات البرنامج وجدولها الزمني ومهارات القراءة الناقة ذات الصلة بنظرية 

 التلقي لموضوعاتها
ناقدة ذات الصلة بنظرية مهارات القراءة ال الموضوعات م

 التلقي
شهور السنةالحصص

 .توقع أفكار النص - الصحة والإنتاج-١
 .توقع أحداث الموضوع من خلال العنوان -
 .التنبؤ بمعلومات النص ومحتواه وألفاظه -
تحديѧѧد مѧѧدى إسѧѧهام المفѧѧردات والأفكѧѧار فѧѧي  -

بنѧѧѧاء الصѧѧѧورة فѧѧѧي الموضѧѧѧوع وتوضѧѧѧيح     
 .هدف الكاتب

 .آثارها الموضوعاقتراح حلول لمشكلات  -

 مارس ٤

 .توقع أفكار النص - التلوث-٢
 .توقع أحداث الموضوع من خلال العنوان -
 .التنبؤ بمعلومات النص ومحتواه وألفاظه -
يحѧѧدد مѧѧدى إسѧѧهام المفѧѧردات والأفكѧѧار فѧѧي    -

بناء بعض الصور في الموضوع وتوضيح      
 .هدف الكاتب

 .اقتراح حلول لمشكلات آثارها الموضوع -

 مارس ٤

الاستدلال من فقرات النص على معلومѧات        - ا خلقها االلههكذ-٣
 .جديدة يمكن أن يبنى عليها الموضوع

الموازنѧѧة بѧѧين الأفكѧѧار الرئيسѧѧية فѧѧي الѧѧنص   -
المقѧѧѧѧروء ومѧѧѧѧا توقعѧѧѧѧه مѧѧѧѧن أفكѧѧѧѧار ومѧѧѧѧدى 

 .المناسبة بينهما
.تحديد مواضيع الإيجاز بالحذف في النص -
التعبيѧѧر عѧѧن معنѧѧى الѧѧنص مѧѧن عندياتѧѧه بمѧѧا   -

 .يناسب ميوله
اقتراح معلومѧات وحلѧول لمشѧكلات أثارهѧا          -

 .موضوع النص

 إبريل ٣

الموازنѧѧة بѧѧين الأفكѧѧار الرئيسѧѧية فѧѧي الѧѧنص   - اختيار الأصدقاء-٤
 توقعهѧѧѧѧا ومѧѧѧѧدى التѧѧѧѧيالمقѧѧѧѧروء والأفكѧѧѧѧار 

 .المناسبة بينهما
 .اآتشاف تلميحات الكاتب في النص -
 .اآتشاف ما يستلزمه الموضوع من أفكار -
-       ѧول لمشѧات وحلѧا   اقتراح معلومѧكلات أثاره

 .موضوع النص

 إبريل ٣

واجبات المواطن -٥
 وحقوقه

 .توقع أفكار النص من خلال لعنوانه -
 .توقع نهائية للنص -
 .تحديد الفكرية لانتقالات الكاتب في النص -
التمييز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم        -

 .الزائف
اقتراحѧѧѧѧѧѧات معلومѧѧѧѧѧѧات مكملѧѧѧѧѧѧة وحلѧѧѧѧѧѧولاً    -

 .نصلمشكلات آثارها موضوع ال

 إبريل ٣
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ولقد وضع في الاعتبار أيضا استغلال حصة المكتبة في إعطاء التلاميذ مجموعة مـن              

 .الأنشطة الإثرائية القرائية

 :القائم بالتدريس) ب(

يقوم الباحث بالتدريس للمجموعة التجريبية بالاتفاق مع إدارة المدرسة، بينما معلم آخـر             

 .بالتدريس للمجموعة الضابطة

 :ت التدريسإجراءا) ت(
 :وتتمثل إجراءات السير في تدريس دروس القراءة فيما يلي

 .مجموعة من المناقشات قبل عرض عنوان الدرس ليتوصل التلاميذ إلى العنوان بأنفسهم -١

 .التمهيد للموضوع، وتهيئة التلاميذ وجذب انتباههم نحو دراسته -٢

وار والمناقشـة   تقديم فكرة إجمالية عـن الموضـوع وشـرحها وتوضـيحها، وذلـك بـالح               -٣

 .والاستراتيجية البنائية مع التلاميذ

قراءة الدرس قراءة فردية، والوقوف على أهم العناصر والجوانب الأساسية لمحتواه وعرضها             -٤

 .في مجموعة من التساؤلات ودعوة التلاميذ للتفكير فيها

 مـن    يحتويها الموضوع على السبورة بخط واضح، ويطلب       التيعرض أهم النقاط والعناصر      -٥

 .التلاميذ كتابتها في كراساتهم

مناقشة كل عنصر على حدة مناقشة جمعية بهدف توليد وطرح أكبر عدد من الأسئلة يريدون                -٦

أن يجيبوا عنها في أثناء دراستهم للموضوع القرائي، ويقوم الباحث بتسجيلها في جدول يتكون              

 :من
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه

 

مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد أن نعرفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه   
 

مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا تعلمنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه
 

 تعلموها، مؤكداً علـى     التيلتلاميذ لتدوين ملاحظاتهم عن المعارف والخبرات       يوجه الباحث ا   -٧

 ماذا أريد أن أعرف؟:  ترتبط بالسؤالالتيالمعلومات الجديدة 

 تعلموهـا مـن خـلال       التـي من التلاميذ كتابة المعارف والخبـرات       ) المعلم(يطلب الباحث    -٨

ة، ملاحظاً أية أسئلة لم تتم الإجابـة        الموضوع لتكملة الجدول، مناقشًا معهم المعلومات الجديد      

عنها بالإضافة إلى مطالبتهم بكتابة بيانًا عما سيقومون به مـن إجـراءات مسـتقبلية لزيـادة                 

 .معارفهم في هذا الموضوع أو بناء موضوعات موازية على غرار الموضوع السابق

، حتـى   )الباحـث ( يطرحها المعلـم     التيتهيئة الفرص المناسبة في الإجابات على التساؤلات         -٩

يتمكن التلاميذ من القيام بدورهم الإيجابي في عمليات بناء المعنى وسد الفجوات فـي نـص                

القراءة باستخدام المتشابهات والمتناقضات ومجموعة مـن الأنشـطة القرائيـة والمنظمـات             

 .المتقدمة
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 ـ              -١٠ دعيم تشجيع ردود أفعال التلاميذ وتحليلاتهم وتنبؤاتهم وأفكارهم حـول نـص القـراءة وت

المراجـع  : استنتاجاتهم واستيضاح أفكارهم وذلك باستخدام مصادر معلومات حديثـة ومنهـا          

 . يقوم بها التلاميذالتيوالأفلام والمقابلات والبرامج الإلكترونية بجانب مجموعة من الأنشطة 

مطالبة التلاميذ بقراءة نص القراءة، ومطالبتهم بإعادة صياغة وسرد جزئيات الدرس شـفاهة              -١١

 بطريقة مكتوبة بلغتهم الخاصة دون التقيد بلغة النص، حتى يتمكنوا من تخـرين الـنص                أو

 .القرائي في ذاكرتهم

مطالبة التلاميذ بتكوين خريطة معرفية لدرس القراءة وعلاقته ومعلوماته وربـط خبـراتهم              -١٢

 نصت عليها الاسـتراتيجيات     التيالماضية بالموضوع من خلال مجموعة الحواشي الموجزة        

التلخيص، الافتراضية، السؤال، النقد، النية أو القصد، سـبر الغـور،           (مقترحة عن طريق    ال

 )…الابتكار 

مرحلة البناء والصياغة وفيها يقوم التلاميذ بالصياغة والبناء من خلال النقـد لتنظـيم نـص                 -١٣

 .القراءة وصياغته وفق لرؤيتهم به مستنداً على ما تلقوه من نص القراءة

ت وفيها يقوم التلاميذ ببناء وإنتاج مجموعة مـن السـيناريوهات المتوقعـة             سيناريو التوقعا  -١٤

الممكنة لبنية درس القراءة ودلالته انطلاقًا من الخطوة السـابقة ومـن المؤشـرات النصـية       

 .الملتقطة

إجراء التقويم البنائي لكل درس، وهو عبارة عن مجموعة من الأسئلة والتدريبات المرتبطـة               -١٥

دافه، والذي من خلاله يتأكد الباحث من مستوى جميع التلاميذ في التعلم            بموضوع الدرس وأه  

والاستجابة لعملية التدريس، ومن ثم يتم مراعاة جميع التلاميذ في تعلمهم للدروس، وذلك من              

 .خلال تقديم مجموعة من الأنشطة الإثرائية لاكتساب المهارات

تلاميـذ بواجـب منزلـي يتضـمن        وبعد إجراء التقديم المناسب لكل درس يتم تكليف ال        

 تناولها الدرس مـن خـلال تكلـيفهم         التيمجموعة أخرى من الأنشطة الإثرائية القرائية غير        

بقراءات وواجبات إضافية وبحوث مستقلة وعمل برامج وخطـط وأنشـطة خاصـة بالـدرس               

 .وربطها ببقية المواد الدراسية
 : خطوات تطبيق البرنامج المقترح-رابعًا

ء من إعداد هذا البرنامج بكل عناصره وجوانبه الأساسية واختبـار مهـارات    بعد الانتها 

القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي، والانتهاء من ضبطهما والتأكد من مدى صـلاحيتهما              

 سيقوم بها لتطبيق هذا البرنـامج  التيللاستخدام، يتناول الباحث فيما يلي الخطوات والإجراءات       

 :لمعرفة مدى تحقق أهداف الدراسة، والتي تتمثل فيوذلك الاختبار، 

 تم اختيار عينة الدراسة بطريقة مقصودة من بين تلاميذ وتلميـذات             اختيار عينة الدراسة   -أولاً

الصف الأول الإعدادي المتفوقين من مدارس السنبلاوين التجريبية اللغات، ومدارس المنصورة           
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قر عمل الباحث وإقامته، وحتى تتاح الفرص الحقيقية        التجريبية للغات بمحافظة الدقهلية حيث م     

 .لتطبيق البرنامج بشكل جيد، وحتى يضمن حسن تدريسه ومتابعته، والتحقق من أهدافه
وبالاتفاق مع إدارة المدرسيين تم اختيار فصلًا أحداهما مجموعة تجريبية يدرس لـه الباحـث               

وكذلك اختيار فصلًا آخرا من بين      . ة بالسنبلاوين بنفسه وجاء هذا الاختيار على مدارس اللغات التجريبي       

فصول مدارس اللغات التجريبية بالمنصورة المتفوقين، ليدرس له أحد مدرسي اللغة العربية بالمدرسة،             

 تلميـذاً وتلميـذة،     ٨٠والذي قد تم اختياره بالاتفاق مع إدارة المدرسة، وقد بلغ عدد الأفـراد العينـة                

 .ة الدراسة والمدارس التي اختيرت منهاوالجدول التالي يوضح عين
 )٨(جدول 

 يوضح عينة الدراسة والمدارس التي اختيرت منها

 العدد الفصل المجموعة المدرســــــةم
 ٤٠ ١/١ تجريبية مدارس اللغات التجريبية بالسنبلاوين١
 ٤٠ ١/٢ ضابطة مدارس اللغات التجريبية بالمنصورة٢

 ٨٠ المجموع   
التلميذ الذي يمكن التعرف عليـه      : ة الحالية التلميذ المتفوق دراسياً لأنه     حددت الدراس  •

من قبل المعلمين والذي يتمكن بسبب ما يملكه من قدرات عاليـة تـرتبط بالتحصـيل                

في مادة اللغة العربية في الفصل الدراسي       % ٨٥الدراسي من الحصول على أكثر من       

 .الأول

 : التصميم التجريبي للدراسة-ثانيا

إحداهما تجريبية وتدرس   : تستند الدراسة على التصميم التجريبي القائم على مجموعتين       

مقرر القراءة بالبرنامج المعد لها بالطريقة المعتادة ولا تتعـرض للمعالجـات التدريسـية فـي                

 .البرنامج المقترح

ويمكن من خلال هذا التصميم التعرف على أثر البرنامج المقترح في تنميـة مهـارات               

لقراءة الناقدة ذات صلة بنظرية التلقي للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة، وذلك مـن              ا

خلال المقارنة بين نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي لكل مـن المجمـوعتين التجريبيـة               

 .والضابطة
 
 
 
 
 
 

 )١١(شكل رقم 

 لتوضيح التصميم التجريبي للدراسة

نتائج قبلية للمجموعة التجريبية

نتائج قبلية للمجموعة الضابطة

نتائج بعدية للمجموعة التجريبية

 ج بعدية للمجموعة الضابطةنتائ

مقارنة
 النتائج
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 : الدراسة اختيار عينة-ثالثًا

 : ضبط بعض المتغيرات بين مجموعتي الدراسة-ثالثًا
يقتضي التصميم التجريبي الدقيق البحوث العلمية أن تُوحد جميـع العوامـل، وتضـبط كافـة             

المتغيرات عدا المتغير التجريبي، وذلك حتى يمكن إرجاع ما يسفر عنه التجريب من نتائج إلى تـأثير                 

غير التابع، ولهذا فقد عمل الباحث علـى ضـبط المتغيـرات وتوحيـد       المتغير التجريبي فقط على المت    

 عمل الباحث على ضبطها وتثبيتها ما       التي قد يكون لها تأثير في النتائج، ومن المتغيرات          التيالعوامل  

 :يلي

 :المستوى التحصيلي) أ(

ارسين، فالعلاقة بين القراءة الناقدة والتحصيل قد بحثت بواسطة العديد من الباحثين والد           

وقد بينت أن هناك علاقة بينهما، بل أكثر من ذلك فإن القراءة الناقدة يمكن أن تكـون مؤشـرا                   

، احمـد   )١٩٨٩(فـاتن مصـطفى     : للتحصيل الأكاديمي للتلاميذ وهذا ما أكدته دراسة كل من        

 ).٢٠٠١(، سعيد الغامدي )١٩٩٩(، ريتشارد )١٩٩٦(، حمدان نصر )١٩٩٠(إبراهيم 

 تمت في هذا الصدد، مما أوجب ضبط هذا         التيوث والدراسات السابقة    وغيرها من البح  

المتغير وتثبيته لدى عينة هذه الدراسة، ولذا روعى عند  اختيار تلاميذ العينة أن تكون الدرجات                

السابقة مرتفعة المستوى، وتم اختيار تلاميذ العينة من بين التلاميذ المتفوقين بعد الإطلاع علـى           

ة اللغة العربية في الشهور الماضية والسابقة لفترة التطبيق، وذلك في كشـوف             درجاتهم في ماد  

درجات التلاميذ مع المدرس المختص بكل فصل منها، وتم الرجوع أيضاً إلى كشوف درجـات               

 فـي مـادة اللغـة       ٢٠٠٦ – ٢٠٠٥التلاميذ في امتحان الفصل الدراسي الأول من العام الأول          

 .ضافة لآراء السادة معلمي اللغة العربية بالنسبة لهؤلاء التلاميذالعربية بإدارة المدرسة بالإ

 )*(:للأسرة) الاقتصادي والثقافي(المستوى الاجتماعي ) ب(
حيث أثبتت بعض البحوث والدراسات أن هناك تأثير للمستوى الاجتماعي علـى النقـد لـدى                

، ودراسـة أشـرف عبـد    )١٩٩٢(التلاميذ، وهذا ما توصلت إليه دراسة كل من عبد العزيز الشخص     

 ).١٩٩٩(، ودراسة إيهاب عبد العزيز )١٩٩٥(الحميد 

وغيرها من بحوث ودراسات سابقة تناولت هذا الموضوع، وعليه فقدتم ضبط هذا المتغير وتثبيتـه              

) الاقتصـادي والثقـافي  (لدى عينة الدراسة الحالية من خلال تطبيق مقياس تقدير الوضع الاجتمـاعي          

 .للأسرة

 :ذه الاستمارة بالآتيوتتميز ه -

 .٠,٧٢ارتفاع معدل ثباتها، حيث بلغ هذا المعامل بطريقة إعادة التطبيق  -

                                        
 .الملحق الثاني عشر) *(
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 . سهولة تطبيقها وتصحيحها-

المحور الأول المستوى الاجتماعي الاقتصادي ويضـم       : وتتكون الاستمارة من محورين   

وتـم  . سؤالاً أيضاً  ١٢المستوى الاجتماعي الثقافي ويضم     :  سؤالاً، والمحور الثاني بعنوان    ١٢

تطبيق هذه الاستمارة على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة، واتضح من خلال تطبيقهـا             

أن الوظائف التي يعمل بها آباء التلاميذ من المجموعتين لتنحصر بـين الوظـائف الحكوميـة،      

 .والأعمال الحرة

 :مستوى الذكاء والقدرات العقلية) ج(

ي أعد للتلاميذ المتفوقين ونظرا لأن نظرية التلقي من النظريات          حيث إن البرنامج الحال   

 تحتاج إلى أفراد يتميزون بالنشاط الذهني المعرفي الذي يتم فيه تنظـيم التمثيـل               التيالمعرفية  

المعرفي للخبرات، ومكونات المشكلة معاً وذلك من أجل تحقيق الهدف وحـل المشـكلة الـذي                

والتفاعل مع الموقف حتى يتمكن من الوصول إلى خبرة تمثـل           يتطلب من التلاميذ الاستبصار     

 ).٢٧٤ - ٢٧٢، ٢٠٠٣جودت سعادة، . (الحل المرغوب

لذا فإن نظرية التلقي تحتاج أكثر ما تحتاج للتلاميذ الذين يتميزون بالقدرات العليـا فـي       

 ).ومنهم المتفوقين(التفكير والنقد والإبداع 
فـايزة  (،  )٢٠٠١عطا االله العـدل،     (،  )٢٠٠٠فتحي يونس،   (،  )١٩٩٥ومن خلال دراسات فاتن مصطفى،      

 ).٢٠٠٣السيد، 

 بحثت العلاقة بين المستويات العليا للقراءة بخاصة ومنها القراءة الناقـدة، واللغـة              التي

العربية بعامة والمتفوقين وقدراتهم العقلية توصلت إلى نتائج متشابهة، يشير معظمها إلى وجود             

إن الذي يميز القارئ الجيد وقدراته القرائية المرتفعة        : "كما أنها خلصت إلى     تداخل كبير بينهما    

هو المستوى العالي للذكاء، وأن من سمات البرنامج الناجح في تعليم أنماط القراءة المختلفة في               

ضوء الاتجاهات الحديثة أن يعتني في محتواه بملائمة الفروق الفردية، وبذوي الحاجات الخاصة 

ميذ مثل المتفوقين، وأن هناك اتفاق بين الباحثين على ضرورة توافر حـد أدنـى مـن                 من التلا 

 .على الأقل) ١٢٠(الذكاء يلزم لنمو مهارات النقد الإبداع قدره 

ولهذا فقد تم ضبط هذا المتغير وتثبيته لدى عينة الدراسة الحالية، مـن خـلال تطبيـق                 

 ويتكـون   )*()١٩٨٩قبل فاروق عبد الفتاح،      المعد من    ١٤ – ١٢اختبار القدرة العقلية مستوى     

 :سؤالاً، ويتضمن عينات مختلفة من الوظائف الذهنية أهمها) ٩٠(هذا الاختبار من 
 .القدرة على تركيز الاهتمام الذي يتمثل في تنفيذ عدد من التعليمات دفعة واحدة -

                                        
 .الملحق الثالث عشر) *(
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لأشكال للكشف عـن    القدرة على إدراك العلاقات بين الأشكال تتمثل في المقارنة بين عدد من ا             -

 .العلاقة بينهما

 .ويتمثل في الأحكام المنطقية واللفظية: الاستدلال اللفظي -

 .ويتمثل في سلاسل الأعداد، وأسئلة التفكير الحسابي: الاستدلال العددي -

 .يتمثل في التعامل بالألفاظ في أسئلة التعبير والمترادفات: الاستعدادات اللفظية -

 :خدام المعادلة التاليةوتم حساب نسبة الذكاء باست -

 ١٠٠× العمر الزمني / العمر العقلي = نسبة الذكاء  -

 .ويعتمد الباحث في الدراسة الحالية على الاختبارات اللفظية المناسبة للدراسة الحالية
تـم التعـويض فـي المعادلـة        ) التجريبية والضابطة (وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين      

وهـي فئـة الأذكيـاء      )  فيما فـوق   – ١٣٠( نسب الذكاء العينتين ما بين       السابقة، حيث تراوح متوسط   

والمتفوقين، وصحح الاختبار بإعطاء درجة واحدة لكل سؤال أجيب عنه إجابة صـحيحة، ولا تعطـى                

 .الدرجة في حالة إجابة بعض أجزاء السؤال، وبذلك يكون قد تم ضبط هذا المتغير وتثبيته بطبيعته
 :ختبار في دراسات عديدة منهاوقد تم استخدام هذا الا

 .وغيرها من بحوث) ٢٠٠٤(، ودراسة سلوى عزازي )٢٠٠٣(دراسة أميرة عبد الباري 

ونظراً لحداثة الدراسات التي قد استخدمت في هذا الاختبار بكفاءة عالية، فقـد اطمـأن               

 .الباحث لاستخدامه في الدراسة الحالية

 

 :ضبط متغير الجنس) د(

 إلى متغير الجنس حيث توجد فروق بين البنين والبنات في بعض            قد توجد فروق تغري   

القراءة الناقدة، نظرية   (الصفات، ونظرا لأن بعض الدراسات الخاصة بمتغيرات الدراسة الحالية          

 .أثبتت أن لا توجد فروق بين البنين والبنات في القراءة الناقدة تغري إلى عامل الجنس) التلقي
 )٢٠٠٣، رهام الصراف، ٢٠٠٣، إحسان فهمي، ٢٠٠١، أماني حلمي، ١٩٨٩فاتن مصطفى،      (

 .لذا رأى الباحث الاكتفاء بعينتين من البنين والبنات
 :الاختبار القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي: رابعًا

لاميـذ  تم تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصـلة بنظريـة التلقـي علـى ت               

المجموعتين عينة الدراسة، وذلك بهدف التعرف على المستوى المبدئي للتلاميذ قبل البدء فـي              

 .م٢٠٠٥البرنامج، وإعطاء تصور لنقطة البداية عن المجموعتين، وتم ذلك في نهاية فبراير 

وقد روعى أن يكون التطبيق في الحصص الأولى حيث يكـون التلاميـذ فـي كامـل                 

 الباحث أحد الزملاء من معلمي اللغة العربية في توزيـع الاختبـار علـى    نشاطهم، وأن يعاون  

التلاميذ، والتأكد من فهم التلاميذ لتعليمات الاختبار، وبعد تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقـدة      
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قبليا على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة عولجت نتائجه إحصائيا بهدف التحقق مـن             

راد المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات القراءة الناقدة وذلك عن طريق           مدى تجانس أف  

 .لدلالة الفروق بين المتوسطات " T" ، واختيار "SPSS"استخدام حزمة البرامج الإحصائية 

والجدول التالي يوضح درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة لكل مهارة مـن           

 .لدرجة الكلية للاختيار ودلالتها الإحصائيةمهارات القراءة الناقدة وا
 )٩(جدول 

يبين درجات تلاميذ وتلميذات المجموعة الضابطة والتجريبية في اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة 

 بنظرية التلقي من القياس القبلي
 ٤٠ضابطة  ٤٠تجريبية 

الانحراف  المتوسط المهـــــــارات م
الانحراف  المتوسط المعياري

 المعياري

درجات 
 قيمة ت الحرية

دلالتها 
عند 

مستوى 
٠٫٠١ 

يتوقع أفكار النص من خلال      ١
 عنوانه

غير  ١٫٢٢٨ ٧٨ ٠٫٨٥٣ ١٫٧٠ ٠٫٧٨٤ ١٫٤٧
 دالة

غير  ٠٫٣١٤ ٧٨ ٠٫٨٢٢ ١٫٧٠ ٠٫٥٧٩ ١٫٦٥ يتوقع نهاية قصة يقرؤها ٢
 دالة

يستدل في مفقرات النص على      ٣
نى معلومات جديدة يمكن أن يب    

 عليها موضوع النص

غير  ١٫١٣٨ ٧٨ ٠٫٧٨٠ ١٫٨٢ ٠٫٥٧٩ ١٫٦٥
 دالة

يѧѧوازن بѧѧين الأفكѧѧار الرئيسѧѧية     ٤
فѧي الѧنص المقѧروء فѧي ضѧوء      
مѧѧѧا توقعѧѧѧه مѧѧѧن أفكѧѧѧار ومѧѧѧدى   

 .المناسبة بينهما

غير  ٠٫٢١٦ ٧٨ ٠٫٦٧٧ ١٫٩٥ ٠٫٢٧٦ ١٫٩٧
 دالة

يعبѧѧѧر عѧѧѧن معنѧѧѧى الѧѧѧنص مѧѧѧن    ٥
عندياتѧѧѧѧه بمѧѧѧѧا يناسѧѧѧѧب ميولѧѧѧѧه   

 .وقدراته

غير  ١٫٥١٨ ٧٨ ٠٫٨٧٥ ١٫٩٥ ٠٫٥٦٣ ١٫٧٠
 دالة

يحѧѧѧѧѧѧѧѧدد الحرآѧѧѧѧѧѧѧѧة الفكريѧѧѧѧѧѧѧѧة    ٦
 لانتقالات الكاتب في النص

غير  ٠٫٢٨٩ ٧٨ ٠٫٩٨١ ١٫٩٠ ٠٫٤٨٣ ١٫٨٥
 دالة

يحѧѧѧدد مѧѧѧدى إسѧѧѧهام المفѧѧѧردات   ٧
 عبѧѧر  التѧѧي فѧѧي بنѧѧاء الصѧѧورة    

 .عنها الكاتب

غير  ٠٫٣٣٥ ٧٨ ٠٫٦٩٩ ١٫٦٥ ٠٫٦٣٢ ١٫٦٠
 دالة

يوظѧف بعѧض الألفѧاظ الѧѧواردة     ٨
 الѧѧنص فѧѧي سѧѧياقات لغويѧѧة  فѧѧي

 جديدة ومتعددة

غير  ٠٫٢٧٧ ٧٨ ٠٫٩٨٦ ١٫٧٢ ٠٫٥٧٢ ١٫٦٧
 دالة

غير  ٠٫٥٢١ ٧٨ ٠٫٧١٥ ١٫٧٢ ٠٫٥٦٣ ١٫٢٠ يحدد مواضع الإيجاز بالحذف ٩
 دالة

يكشѧѧѧف تلميحѧѧѧات الكاتѧѧѧب فѧѧѧي  ١٠
 .النص

غير  ١٫٢٧١ ٧٨ ٨٤٣. ١٫٥٧ ٠٫٧٣٥ ١٫٣٥
 دالة

يشѧѧѧير أسѧѧѧئلة حѧѧѧول الجوانѧѧѧب    ١١
 لنصالغامضة في ا

غير  ١٫٠٠٠ ٧٨ ٠٫٨١٦ ١٫٥٠ ٠٫٤٨٣ ١٫٦٥
 دالة
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يميѧѧѧز بѧѧѧين تعمѧѧѧيم القѧѧѧائم علѧѧѧى  ١٢
 .أدلة والتعميم الزائف

غير  ١٫٠٦٢ ٧٨ ٠٫٦٧٩ ١٫٥٠ ٠٫٥٧٩ ١٫٦٥
 دالة

يكتشف ما يستلزمه الموضѧوع   ١٣
 من أفكار

غير  ٠٫١٥٠ ٧٨ ٠٫٨٧٣ ١٫٥٧ ٠٫٥٩٠ ١٫٦٠
 دالة

يقتѧѧѧѧѧѧѧرح معلومѧѧѧѧѧѧѧات مكملѧѧѧѧѧѧѧة  ١٤
رهѧѧѧѧѧѧا وحلѧѧѧѧѧѧولاً لمشѧѧѧѧѧѧكلات آث 

 .موضوع النص

غير  ١٫٣٢٣ ٧٨ ٠٫٦٣٥ ١٫٥٧ ٥٤٣ ١٫٧٥
 دالة

يبنѧѧѧѧى معلومѧѧѧѧات جديѧѧѧѧدة فѧѧѧѧي   ١٥
 .ضوء معلومات النص

غير  ٠٫٣٦٨ ٧٨ ٠٫٦١٥ ١٫٦٧ ٠٫٥٩٨ ١٫٢٧
 دالة

 المجمـــــــوع 
غير  ٠٫٥٨     

 دالة
 :بالنظر إلى الجدول السابق يتضح أن

وهـي  ) ١,٥١٨ : ٠,١٥٠(ة تراوحت بين    المحسوبة لاختبار مهارات القراءة الناقد    ) ت(قيمة  

لمهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية      ) ت( وقد جاء مجموع     ٠,٠١جميعها غير دالة عند مستوى      

 وهي غير دالة مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية             ٠,٥٦٣ وقيمة دلالتها    ٠,٥٨التلقي  

في كل مهارة من مهارات اختبـار القـراءة         ) بطةالتجريبية والضا (بين متوسطي درجات المجموعتين     

 .الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي

الفروق بين تباين المجموعتين غير دال مما يدل على تجانس وتكافؤ المجمـوعتين التجريبيـة                -

والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة ككل، وفي كل مهارة من مهاراته              

هما ينطلقان من نقطة واحدة مما يعني أنه لو حدث أي تغيير في الفـروق بـين                 على حدة، وأن  

 تتلقاها  التيمتوسطي أداء المجموعتين التجريبية والضابطة بعديا، فأن ذلك يرجع إلى المعالجة            

 .إحدى المجموعتين

 :خطوات تطبيق البرنامج: ثانياً

 :تنقسم هذه الخطوات إلى ثلاثة أقسام هي

 .ستعدادمرحلة الا) أ(

 .مرحلة التطبيق) ب(

 :وفيما يلي توضيح كل قسم منها. مرحلة ما بعد التطبيق) جـ(

 :وتتمثل في الآتي): ما قبل التطبيق(خطوات الاستعداد ) أ(
 إعداد نسخ كافية من دروس القراءة، وتوزيعها على تلاميذ العينة، لضمان حسن متابعتهم للتدريس               -١

ي والمذاكرة وتهيئتهم للحوار الجاد والمناقشة الهادفـة وحـثهم علـى          وتشجيعهم على الإطلاع الشخص   

التعلم الذاتي بالإضافة إلى تجهيز كراسات إجابة لهم، من أجل الكتابة فيها والتـدريب علـى القـراءة                  

 .الناقدة
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 حددها الباحث لكـل درس، لاسـتخدامها فـي تـدريس            التي تجهيز الوسائل التعليمية والمعينات      -٢

 تضمن حسن متابعة التلاميذ للبرنامج وتشجيعهم       التي وكذلك تجهيز بعض المعززات العينية       البرنامج،

 .على مواصلة دراستهم والعمل على خلق روح المنافسة بينهم

 تحديد الجدول الزمني لتطبيق البرنامج وتدريس دروسه وذلك مع إدارة المدرسة، ثم توزيع الخطة               -٣

 .ل الفصل الدراسي الثانيالدراسية لمحددة سلفًا، وذلك خلا
 :ولقد روى في إعداد هذه الخطة وجدولها الزمني ما يلي

 والتلاميذ مـا زال     – على قدر الإمكان     – أن تكون معظم الحصص في بداية اليوم الدراسي          -أ

 .يملأهم النشاط،وتغمرهم الحيوية وتتوافر فيهم الدافعية

يوم الدراسي، حتى يضمن الباحـث       أن تكون الحصص المخصصة للمجموعتين في نفس ال        -ب

تساوي نصيبهم من حضوره الذهني، واندماجه مع موضوع كل حصة، وتفاعله مـع طريقـة               

 ).على قدر الإمكان(التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية المخصصة لهذا الموضوع 

  أن تكون الحصص متتالية ومتتابعة، وألا يكون هناك فاصل زمني بينهما، وذلـك ضـماناً             -ت

لحسن المتابعة وجدية الدراسة والتركيز، والإفادة من حماس التلاميذ وإقبالهم علـى البرنـامج              

واستثمار دافعيتهم نحو دراسته، وأيضاً حتى ينتهي التطبيق قبل نهاية العام الدراسي بفترة كافية              

 .للتلاميذ، لمراجعة دروسهم، وإتمام دراستهم

 :لآتيخطوات مرحلة التطبيق وتتمثل في ا) ب(
 في البداية يتم تهيئة تلاميذ العينة لدراسة البرنامج، وحثهم على متابعته وتشجيعهم على الإفادة منه                -١

ومن استراتيجيته التدريسية المقترحة، ومن وسائل أنشطته التعليمية المحددة، ومن القائم على تدريسه،             

 .ومن كل جوانبه وعناصره

 .بعض المتغيرات المرتبطة بالمتغير التجريبي وعينة الدراسة تطبيق أدوات الدراسة، وذلك لضبط -٢

 تنفيذ الخطة الدراسية للبرنامج والالتزام بالجدول الزمني المحدد لها كل دقة، مع مراعـاة بعـض                 -٣

 :الجوانب الإيجابية ومنها

 . الفصل بين المجموعتين-أ

 .فهم المحتوى الدراسي للبرنامج المرونة في التدريس نظراً للتباين بين التلاميذ العينة في -ب

 التكامل بين الجميع الدروس القرآنية، وربط جميع موضوعاتها لخدمته الهدف الأساسي من هـذا               -ت

 .البرنامج، وذلك أثناء عملية التدريس والتقويم البنائي لكل درس

أثناء عمليـة  (ناقدة  تشجع التلاميذ وتحفزهم على القراءة الالتي الاهتمام بالأسس والمبادئ التربوية    -ث

ومنها إشاعة روح الود والألفة والثقة المتبادلة بين الباحث والتلاميذ، واشتراك التلاميذ فـي              ) التدريس

المناقشة الجماعية الجادة، والحوار الهادف، وتشجيعهم على الكتابة الحرة والتعبير الشخصي، وحـثهم             
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 ونقد موضوعاتهم وإشاعة روح التنـافس والتسـابق   على التعلم والتقويم الذاتيين، وعلى تقويم زملائهم    

 .بينهم، وتحفيزهم على مواصلة التدريس ومتابعة دروس البرنامج حتى نهايتها، والاستفادة الجماعية

وذلك في عناصر محددة منها     .  الاهتمام بأخذ آراء التلاميذ في البرنامج بعد تدريس نصف دروسه          -ج

شرح المهارة، مدى كفاية دروس القـراءة ومعالجتهـا لمهـارات           ما يتعلق بطريقة التدريس، أسلوب      (

بهدف الإفادة منها عنـد تـدريس       ). القراءة الناقدة القائمة على نظرية التلقي، ومناسبتها واستيعابها لهم        

 .بقية دروس البرنامج

 واكتسـابها    الاهتمام بتقديم خطة إثرائية للتلاميذ الذين استطاعوا مواكبة التقدم في تعلم المهـارات             -خ

ورعايتهم والارتقاء بمستواهم بشكل متعمق أثناء عملية التدريس من خلال مجموعـة مـن التكليفـات                

وتزويدهم بالكتب والمراجع في نص القراءة وكيفية تلقيه مكونات النص           والواجبات والأنشطة الخاصة،  

 .الأدبي

 :وتتمثل في الآتي:  خطوات ما بعد التطبيق-ت
 :ي الاختبار البعد-١

بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج وتدريس دروسه للمجموعة التجريبية، ثم إعادة تطبيق اختبار             

مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي على تلاميذ العينة بعديا، للتعرف على فاعلية البرنامج               

 وفي عناصر تتعلق بـدروس      ثم أخذ آراء التلاميذ في البرنامج، وفي استراتيجيات التدريس المقترحة،         

 .القراءة، وطريقة عرضها وتناولها، وذلك بعد صياغتها في صورة استطلاع رأي مفتوح
 : رصد درجات التلاميذ فى الاختبار البعدي-٢

تم رصد نتائج الاختبار البعدي وذلك لمعالجتها إحصائيا، وتحليلها لاسـتخلاص أهـم نتـائج               

 .تطبيقهاالدراسة وللخروج منها بتوصيات يمكن 

 

 

وبعد الانتهاء من عرض خطوات إعداد البرنامج المقترح، وضبطه، وتطبيقه، يتناول الباحث            

 توصل إليها بعد تطبيق هذا البرنامج؛ لمعرفة مدى تحقق أهداف          التيفى الفصل التالي عرض النتائج      

 .هذه الدراسة
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 :مقدمة

يهدف هذا الفصل إلى عرض النتائج التى تم التوصل إليها بعد تطبيق البرنـامج علـى                

 تفسـير    وأيضا ،ية التى أجريت لاستخراجها    وبيان المعالجات والأساليب الإحصائ    ،تلاميذ العينة 

 .ق أهداف هذه الدراسة وذلك لمعرفة مدى تحق،الباحث لها

الناقدة ذات الصلة بنظريـة التلقـي    لى تنمية مهارات القراءة     ولما كانت الدراسة الحالية تهدف إ     

 فقد حاولت الدراسة الحالية الإجابـة عـن         ،لدى التلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية العامة      

 :التساؤلات الآتية

 :الإجابة عن السؤال الأول وهو: أولاً

 ـ      ما مهارات    - ة للتلاميـذ المتفـوقين     القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي واللازم

 بالمرحلة الإعدادية العامة؟

أسفرت نتائج الدراسة عن أن أهم مهارات القراءة الناقدة اللازمة للتلاميـذ المتفـوقين               -

مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة م التوصل إلى قائمة ت حيث ،بالمرحلة الإعدادية العامة

 (*). تحكيمهات وإجراءا، وحددت مصادر اشتقاقها،بنظرية التلقي

 :أما نص السؤال الثاني للدراسة فهو: اثانيً

ها برنامج مقترح لتنمية مهارات القـراءة الناقـدة لـدى           ئ يعد في ضو   يما الأسس الت   -

 التلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية في ضوء نظرية التلقي؟

 :تم تحديد أسس بناء البرنامج المقترح التى تشمل -

 .ناقدة في ضوء نظرية التلقي طبيعة القراءة ال-أ

 .طبيعة التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة وخصائصهم والسمات المميزة لهم -ب

الاتجاهات الحديثة في تدريس القـراءة الناقـدة وتطبيقـات نظريـة التلقـي التربويـة              -جـ

 .واستراتيجياتها لتنمية مهارات القراءة الناقدة

ية في ضوء الطفرة المعرفية والمعلوماتية وانعكاساتها على العمليـة          ائ حاجات المجتمع القر   -د

 . وتطبيقاتها في مجال القراءة،التربوية

 .قارئ في النصل القرائية المتعددة لر النظريات المعرفية والأدوا-هـ

 :أما نص السؤال الثالث للدراسة فهو: ثالثًا

اقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية      ما البرنامج المقترح لتنمية مهارات القراءة الن      

  ضوء نظرية التلقي؟على

 .انظر الفصل الرابع: لمزيد من التفاصيل (*)
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 ، واختيار المحتوى التعليمي الملائم لهـذا البرنـامج        ،قام الباحث بتحديد أهداف البرنامج    

ووضـع   ، وتحديد الوسائل والأنشطة التعليمية والإثرائية     ،لتدريس الملائمة اوبيان استراتيجيات   

 .قويم المناسبة لهوسائل وإجراءات الت

ثـلاث مهـارات مـن      ) ٣(خمسة دروس ينمي كـل درس       ) ٥(واشتمل البرنامج على    

 عشر أسبوعاً بواقـع     أربعة) ١٤( وقد استغرق تطبيقه  المهارات الخمس عشرة التى يقوم عليها       

المقررة من قبل وزارة التربية والتعلـيم ومستشـار         الدراسة  جلستين أسبوعياً على حسب خطة      

 .عربيةاللغة ال

: ط بنظرية التلقي من حيث    في الأسبوع الأول بتناول أهم الجوانب التي ترتب       وقام الباحث   

ها وتطبيقاتها  ئ وأهميتها وتطور مفهوم القراءة في ضو      ، وأنماطها،  ومحاورها الأساسية  مفهومها،

لقـراءة   أما في الأسبوع الثاني فقد تناول الباحث نظرية التلقي طريـق لتنميـة ا            لعملية القراءة، 

 ،  وأهم خصائص القارئ الناقد وبرامج تعليم المتفوقين وطبيعـتهم         ، وتطبيقاتها ،الناقدة ومهاراتها 

الذكر في الجزء   تباع الخطوات السالفة    إ وتم   ،ثم بدأ التدريب على المهارات من الأسبوع الثالث       

 .صل الرابعالخاص بتصميم دروس البرنامج وإجراءات التدريس أثناء تطبيق البرنامج في الف

 :ا السؤال الرابع هوأمَّ: ارابعً

ما مدى فعالية البرنامج في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة             

  ضوء نظرية التلقي؟علىالإعدادية 

ن ويتفرع عنهما مجموعة من الفروض      يْن بحثي  الإجابة عن هذا السؤال صياغة فرضيْ      تتطلب

 .الفرعية

 :جات الإحصائيةالمعال

حث بتحليل الدرجات التى أسفر عنها تطبيق اختبار القراءة الناقـدة ذات الصـلة              اقام الب 

 علـى المجمـوعتين     ا وبعدي المرحلة الإعدادية تطبيقاً قبليا   بنظرية التلقي للتلاميذ المتفوقين في      

ب دلالة الفروق   لحسا" SPSS "بواسطة برنامج ) T.test(اختبار  التجريبية والضابطة باستخدام    

 .مجنااب فعالية البرس لحتايإمربع " η2"استخدام وبين المجموعتين بين المتوسطات لمقارنة 

 :وفيما يلي توضيح النتائج

 : المجموعتين التجريبية والضابطةء فيما يختص بأدا-أ

 :الأول وصيغتهنتائج خاصة بالفرض : أولاً

بين متوسـطي درجـات تلاميـذ       ي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس البعد       

ار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي        بفي اخت التجريبية والضابطة   المجموعتين  
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لصالح المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية وفي كل محور من محاورها وكل مهارة علـى               

 .دةح

 :ويتفرع منه الفروض الآتية

 القيـاس البعـدي بـين متوسـطي درجـات تلاميـذ          توجد فروق ذات دلالة إحصائية في      -١

 مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي ككل          لاختبار المجموعتين التجريبية والضابطة  

 .لصالح المجموعة التجريبية

 :ويمكن التحقق من صحة الفرض بالنظر إلى الجدول التالي
 )١٠(جدول 

الصلة بنظرية ية والضابطة في اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات التجريبيوضح دلالة الفروق بين المجموعتين 

 : في القياس البعديلالتهاالتلقي ككل والمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت ومستوى د

الانحراف  المتوسط العددالمجموعة
 المعياري

درجة 
 الحرية

دلالتها عند مستوى تقيمة 
٠٫٠١ 

١٥٫١٠ ٧٨ ٥١٫٠٠٠٠٣٫٧٨ ٤٠التجريبية
١٥٫١٠ ٧٨ ٤٫٨٨ ٣٦٫٢٥ ٤٠الضابطة

 دالة عند
٠٫٠١ 

يتضح من الجدول السابق ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيـق             

البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي عن متوسط درجات المجموعة             

 في حين بلـغ متوسـط       ،)٥١,٠٠٠(تجريبية  وعة ال حيث بلغ متوسط درجات المجم     ،الضابطة

) ت(حيـث بلغـت قيمـة        وهي فروق دالة إحصـائياً       )٣٦,٢٥(درجات المجموعة الضابطة    

 لصالح المجموعة التجريبيـة  )٠,٠١(وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى     ) ١٥,١٠(المحسوبة  

ه النتيجة تشير إلى أن البرنامج وهذ. في اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي 

وملء فجواتـه     ومقابلة النص   قدرة التلاميذ على التوقع    ي ف ر تأثيرا إيجابيا  الذي أعده الباحث أثَّ   

 :ويمكن تفسير ذلك في ضوء عدة عوامل هي ،والموازنة والاستنتاج والتمييز

تضـمن بعـض    الإطار النظري الذي قدمه الباحث لتلاميذ المجموعة التجريبية الـذي ي           -

طبيقاتهـا   ونظرية التلقـي وت    ،االمعلومات عن القراءة وأدوار القارئ المختلفة وعملياته      

 وطبيعة  ها في القراءة الناقدة ومهاراتها،     ونظرية التلقي وتطبيقات   وتصورها لعملية القراء،  

التلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية وبرامجهم الإثرائية التى ساعدت علـى إثـراء             

 .تلاميذ المجموعة الضابطةلبنية المعرفية لهؤلاء التلاميذ وهو ما لم يتسن ال

التى قدمها الباحث في البرنامج لتلاميذ المجموعة التجريبية جعلت           التدريسية اتالمعالج -

رات  وتناسب نموهم وتدفعهم للتسـاؤلات والحـوا       ،الموضوعات المقررة شيقة ومتنوعة   

 ـ     . مالتى تتفق مع اهتماماتهم وميوله      ـ وتت ،اقعهموفهي ترتبط بخبراتهم وتـربطهم ب م س
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 ولعل ذلك قد سـاعد التلاميـذ فـي          ،بالسهولة والوضوح والبعد عن الغموض والجمود     

 والإنجـاز   زيفي المعرفة والقدرة على المناقشة وإبداء الرأي وحب التم        الرغبة الشديدة   

هو لـم يتـوافر لتلاميـذ       و. والقدرة على اتخاذ القرار والقدرة على التنبؤ وروح القيادة        

 يقتصر على المذكرات المكتوبـة لتغطـي        ماالمجموعة الضابطة التى كانت تتلقى تعلي     

 وعدم اعتمادهم على المكتبة والإطـلاع علـى المراجـع           ،محتوى المقررات الدراسية  

ص الأفكـار    واسـتخلا  ،على التفكيـر والبحـث العلمـي       مما يعوق قدراتهم     ،المختلفة

 .در متعددةواستنباطها من مصا

 وكانت تتيح لجميـع     ،ة التى ترتبط بأهداف البرنامج ومحتواه     يمجموعة الأنشطة التعليم   -

التلاميذ وتوقع وتنبؤ لموضوع القراءة من خلال مجموعـة مـن المفـاهيم الأساسـية               

 كما أنهـا كانـت      ،للموضوع بالإضافة إلى أنها كانت تربط بين الخبرة السابقة والجديدة         

د في توقـع     تساع ا وجداول وصور  اسومرتاب أو الموضوع يحتوي     دليل مرئي من الك   

إضافة لمجموعة الأنشطة الفرعية التى تفرعت عـن أنشـطة          أحداث وأفكار الموضوع    

، نشاط مـذكرات    ) نشاط ورشة عمل القارئ    ،خريطة الاستقصاء  (:التنبؤ والتوقع ومنها  

 .القارئمسرح نشاط جماعة القارئ، 

 والرسوم  ،ا من التعليم المثير الفعال كأجهزة العرض       أدت إلى نوع   الوسائط التعليمية التى   -

لكتروني والوسائط المتعددة التـيس      والكتاب الا  ، والأفلام ،المتحركة والكمبيوتر المرئي  

سمحت للتلاميذ بالتحكم في المعلومات والاستمتاع بها والتفاعل منها والنقد وتنشيط البني            

 .ى والتخيل والاكتشافالمعرفية لديهم واستنتاج المعن

بنظرية التلقي التى تجمع بـين      استخدام الباحث مجموعة من الاستراتيجيات ذات الصلة         -

وسيناريو التوقعات وشبكات المناقشة  التفصيل والإسهاب واستحضار التجربة    ستراتيجيةا

كبير في تنميـة مهـارات      وإجراءات ملء الفراغ والكلمات المفتاحية التى كان لها أثر          

يث أصبح التلميذ   حلتلقي التى اشتمل عليها البرنامج،      قراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية ا     ال

القدرة على إعـادة     حت له القدرة على ملء فجوات النص،      ا في البرنامج أتا   ا فعالً عنصر 

 ليحلل  ، ليعمل ذهنه  ؛أفكاره وخلع معانيه والاستنتاجات الموسعة والتفاعل معه      بناء بعض   

 .ينقد ويقيم ويصدر حكمايربط وويفسر ويناقش و

 والتدريب على المهارات    ،ساعد على اندماجهم  تفاعل الباحث مع التلاميذ أثناء البرنامج        -

المتضمنة في البرنامج وتفاعلهم مع إجراءات التدريس ومعالجاته حيث كان يشجهم على            

 .التفكير ويراقب عملهم ويصحح أخطاءهم وصولاً للمستوى المأمول
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عدد المناشـط   ت وت ،تدريب على مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي        انتظام ال  -

والمواقف والأدوار وتنوع الاستراتيجيات التدريسية وأساليب التقويم واسـتمرارها فـي           

 . المهارات لديهم بعضالبرنامج كان له تأثير كبير في نمو أداء التلاميذ وتنمية

مهارات القـراءة الناقـدة ذات      لمقترح في تنمية بعض     ة البرنامج ا  يمما سبق يتضح فعال    -

وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع      . الصلة بنظرية التلقي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية      

 ،1992 وكومبـوس    1991نتائج الدراسات السابقة مثل ريـوترك وهولنجسـورث    

  وحمـدان نصـر    ،١٩٩٤و مصطفى إسماعيل    ١٩٩٤ وإحسان فهمي    1991وكنستون  

 ورهام  ،٢٠٠١ ومحمد موسى    ،٢٠٠١ وأماني عبد الحميد     ،٢٠٠٠ ومحمد سالم    ،١٩٩٦

ليـة البـرامج    ا فقد أثبتت هذه الدراسـات فع      ، وغيرها من الدراسات   ،٢٠٠٣الصراف  

 ـ         الفرديـة والجماعيـة     يةالمختلفة التى تعتمد على الأساليب والاسـتراتيجيات التدريس

المخططة وبخاصة الأساليب القائمة علـى      ولمعدة  والمداخل المتعددة والبرامج التعليمية ا    

التعلم الذاتي والمناقشة والتعلم التعاوني ودلت نتائجها على تفوق المجموعة التجريبيـة            

 .التى خضعت للبرنامج ونمو المهارات لديها

 : وصيغته، نتائج خاصة بالفرض الفرعي الثاني-٢

ن متوسـطي درجـات تلاميـذ       دلالة إحصائية في القيـاس البعـدي بـي        توجد فروق ذات    

ي لصـالح   لقار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية الت       بالمجموعتين والضابطة في اخت   

وكانـت  . المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية لكل محور من محاور مهارات القراءة الناقدة           

 :التحليلات الإحصائية كما هو موضوع بالجدول التالينتيجة 
 )١١(جدول 

بين المجموعتين التجريبية والضابطة في محاور مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية ضح دلالة الفروق يو

 .التلقي في القياس البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة

= التجريبية 
٤٠= الضابطة  ٤٠
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= التجريبية 
٤٠= الضابطة  ٤٠
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دلالتها عند 
 ٠٫٠١مستوى 

ستنتاجات الا٤
 الموسعة

٩٫٥
٧ 

١٫٢
٧ 

٥٫٦ ٧٫٨٥١٫٤٥٧٨
٢ 

دالة عند مستوى 
٠٫٠١ 

٠٫٥ المجموع 
١ 

٣٫٧
٨ 

٣٦٫٢
٥ 

١٥٫١ ٤٫٨٨٧٨
٠٥ 

دالة عند مستوى 
٠٫٠١ 

 

 :باستقراء الجدول السابق يتضح ما يلي

•    بين متوسطي أداء تلاميـذ المجمـوعتين        ٠,٠١عند مستوى   ا  وجود فروق دالة إحصائي 

 .تلاميذ المجموعة التجريبيةأفق التوقعات لصالح محور  في التجريبية والضابطة

 بين متوسطي أداء تلاميـذ المجمـوعتين        ٠,٠١ عند مستوى     فروق دالة إحصائيا   وجود •

 .والضابطة في محور مقاربة النص لصالح تلاميذ المجموعة التجريبيةالتجريبية 

لاميـذ المجمـوعتين     بين متوسطي أداء ت    ٠,٠١عند مستوى    وجود فروق دالة إحصائيا    •

 .التجريبية والضابطة في محور ملء فجوات النص لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 متوسطي أداء تلاميـذ المجمـوعتين       ن بي ٠,٠١ عند مستوى    دالة إحصائيا وجود فروق    •

 . الموسعةاتالتجريبية والضابطة في محور الاستنتاج

 وهذا معنـاه أن تلاميـذ       ،لدراسةض الفرعي الثاني من فروض ا     رفوهذا يؤكد صحة ال   

سـتراتيجية  الاالمجموعة التجريبية الذين درسوا مقرر القراءة على ضوء البرنامج باسـتخدام            

ا على تلاميذ المجموعة الضابطة في محاور       المقترحة المنبثقة من نظرية التلقي قد أظهروا تفوقً       

 :لنتيجة على ضوء ما يأتيويمكن تفسير هذه ا ، والمهارات المتضمنة فيها،نظرية التلقي

إن تلاميذ المجموعة التجريبية قاموا بمجموعة من العمليات العقلية العليا في أثناء تلقيهم              •

رية من تحليل يالتأملية والتفكلدرس القراءة يعتمد فيها على مجموعة من الأنشطة الذهنية 

 ومعـارفهم   وتقويم وتفاعل مع النص وإبداء وجهة النظر على ضوء خبراتهم السـابقة           

 .السابقة

نشطة يقوم فيها التلاميذ بدور معـالج       بنائية  إن القراءة على ضوء نظرية التلقي عملية         •

 .ن سلبيينيليس مجرد مستقبلي، وإيجابي نشط للمعرفة

ن تلاميذ المجموعة التجريبية كانوا يقومون بمجموعة من الأدوار المختلفة من خـلال             إ •

 فقد كانوا مخططين يحددون الغرض مـن قـراءة          ،البرنامج وعلى ضوء نظرية التلقي    



 

 
 

٢٧٧ 

 نتائج الدراسة                       الفصل الخامس

الدرس ومن خلال   لمعنى ما يتضمنه    كما كانوا مؤلفين     ، الكاتب قولهتسالدرس وتوقع ما    

به من البحـث عـن أوجـه        ون  لبحث عن أوجه الترابط بين ما يقرأ      ما يقومون به من ا    

 موائون أن يلا   وحين يحاول  ، وما لديهم من أفكار وخبرات سابقة      ،الترابط بين ما يقرأون   

 وبـين المعطيـات والحقـائق       ،وأفكار واتجاهات سابقة  بين ما كان لديهم من معطيات       

محررين من خلال مـا يعيـدون قـراءة         وققين  د وم ،والمعلومات التى يتضمنها الدرس   

لنظـر   بـين وجهـات ا     زنوناو وي ، فيفحصون تفسيراتهم للمقروء   ،الدرس بتأمل وتعمق  

 ،هـا ءومـا ورا   واعين ما بين السطور      ،كاتب عبر النص   بل يتجاوزون مع ال    ،المختلفة

فـي حاجـة   لكونهم مراجعين مرشدين قادرين على تحديد إذا ما كـان بـالنص     إضافة  

 .للمراجعة أو إعادة الصيغة أو ملء فجوات المعنى

مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقـي ومحاورهـا          ل تهأن البرنامج في تنمي    •

أن يتعدي بالتلاميذ إلى التعدي الدلالي لمعنى الدرس وهـو مـا يشـكل              المختلفة حاول   

 .خصوصية نص القراءة ويمنحه القدرة على الدلالة وعلى إنتاج فعل القراءة المقعد

التساؤلات التى كان الباحث يطرحها على التلاميذ المتفوقين من خـلال درس القـراءة               •

 حيث لا يكون    ضلة والحل، عالمطق   كانت تخضعهم لمن   ،على ضوء محاور نظرية التلقي    

 لأنـه   ؛فالدرس نفسه يطرح تساؤلاته في شكل حواري      ا لهم    كافي جواباتساؤلات الدرس   

 . لهملة والأجوية تشكل في النهاية نصا جديدا الأسئقف فتحديد أية،ة تأويلوريتعلق بسير

 : وصيغته،الفرعينتائج خاصة بالفرض الثالث 

ئية في القياس البعدي بين متوسـطي درجـات تلاميـذ           توجد فروق ذات دلالة إحصا    

المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي            

 .لصالح المجموعة التجريبية في كل مهارة على حدة

 :وكانت نتيجة التحليلات الإحصائية كما هو موضح بالجدول التالي
 )١٢(جدول 

 الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقيمة دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار مهارات القراءة يوضح قي

٤٠= ضابطة  ٤٠= تجريبية 
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قيمة ت
دلالتها عند 
مستوى 
٠٫٠١ 

ع أفكار النص من يتوق ١
 خلال عنوانه

دالة عند  ٢٫١٩ ٢٫٦٧١٫٠٧٧٨ ٠٫٩١ ٣٫٣٢
٠٫٠١ 

يتوقѧѧѧѧѧع نهايѧѧѧѧѧة قصѧѧѧѧѧة  ٢
 يقرؤها

دالة عند  ٣٫٥٤ ٢٫٤٢٠٫٩٨٧٨ ٠٫٩٦ ٣٫٢٠
٠٫٠١ 
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٤٠= ضابطة  ٤٠= تجريبية 
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قيمة ت
دلالتها عند 
مستوى 
٠٫٠١ 

يسѧѧѧѧѧѧتدل مѧѧѧѧѧѧن فقѧѧѧѧѧѧرات  ٣
الѧѧѧنص علѧѧѧى معلومѧѧѧات 
جديѧѧѧدة يمكѧѧѧن أن يبنѧѧѧى   
 .عليها موضوع النص

دالة عند  ٢٫٩١ ٣٫١٠٠٫٧٧٧٨ ٠٫٦٧ ٣٫٥٧
٠٫٠١ 

٤ ѧѧѧѧار يѧѧѧѧين الأفكѧѧѧѧوازن ب
الرئيسѧѧѧѧة فѧѧѧѧي الѧѧѧѧنص  
المقروء في ضѧوء مѧا      
توقعѧѧѧѧѧѧه مѧѧѧѧѧѧن أفكѧѧѧѧѧѧار 
ومѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى المناسѧѧѧѧѧѧѧѧѧبة  

 .بينهما

دالة عند  ٧٫١٠ ٢٫٥٥١٫٠٣٧٨ ٠٫٤٠ ٣٫٨٠
٠٫٠١ 

يعبر عن معنى النص     ٥
مѧѧѧѧѧѧن عندياتѧѧѧѧѧѧه بمѧѧѧѧѧѧا   
يناسب ميوله وقدراته

دالة عند  ٦٫٣٢ ٢٫٥٠٠٫٩٠٧٨ ٠٫٦٦ ٣٫٦٢
٠٫٠١ 

يحدد الحرآѧة الفكريѧة      ٦
ѧѧي لانتقѧѧب فѧѧالات الكات
 النص

دالة عند  ٦٫٥٦ ٢٫٣٠٠٫٩٣٧٨ ٠٫٧١ ٣٫٥٢
٠٫٠١ 

يحѧѧѧѧѧدد مѧѧѧѧѧدى إسѧѧѧѧѧهام   ٧
المفѧѧѧѧردات فѧѧѧѧي بنѧѧѧѧاء   
الصѧѧѧѧورة التѧѧѧѧى عبѧѧѧѧر 

 .عنها الكاتب

دالة عند  ٨٫٨٩ ٢٫١٥٠٫٨٠٧٨ ٠٫٧٢ ٣٫٦٧
٠٫٠١ 

يوظѧѧѧف بعѧѧѧض الألفѧѧѧاظ   ٨
الѧѧواردة فѧѧي الѧѧنص فѧѧي   
سѧѧѧياقات لغويѧѧѧة جديѧѧѧدة   

 .ومتعددة

دالة عند  ٩٫٦٠ ٢٫٠٥٠٫٨٧٧٨ ٠٫٦١ ٣٫٦٧
٠٫٠١ 

يحدد مواضع الإيجѧاز     ٩
 .بالحذف في النص

غير دالة ١٫٨٩ ٢٫١٧٠٫٧٤٧٨ ٠٫٧٨ ٢٫٥٠

يكتشѧѧѧѧѧѧѧف تلميحѧѧѧѧѧѧѧات  ١٠
 .الكاتب في النص

دالة عند  ٥٫٣٨ ٢٫٥٥٠٫٨٧٧٨ ٠٫٧٨ ٣٫٥٥
٠٫٠١ 

يثيѧѧѧѧѧѧر أسѧѧѧѧѧѧئلة حѧѧѧѧѧѧول  ١١
الجانѧѧب الغامضѧѧة فѧѧي  

 .النص

دالة عند  ٩٫٥٩ ١٫٩٢٠٫٥٢٧٨ ٠٫٨٧ ٣٫٤٧
٠٫٠١ 

يميѧѧѧѧѧز بѧѧѧѧѧين التعمѧѧѧѧѧيم    ١٢
القѧѧѧѧѧѧѧائم علѧѧѧѧѧѧѧى أدلѧѧѧѧѧѧѧة 

 والتعميم الزائف

١٠٫١ ٢٫٠٠٠٫٣٢٧٨ ٠٫٨١ ٣٫٥٠
٨ 

دالة عند 
٠٫٠١ 

يكتشѧѧѧف مѧѧѧا يسѧѧѧتلزمه   ١٣
 .الموضوع من أفكار

 غير دالة ١٫٨١ ٢٫٦٠٠٫٧٠٧٨ ٠٫٦٤ ٢٫٨٧
عند 
٠٫٠١ 
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٤٠= ضابطة  ٤٠= تجريبية 
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قيمة ت
دلالتها عند 
مستوى 
٠٫٠١ 

يقترح معلومѧات مكملѧة      ١٤
وحلѧѧѧѧѧѧѧѧولاً لمشѧѧѧѧѧѧѧѧكلات  
 آثراها موضوع النص

دالة عند  ٣٫٥٧ ٢٫٦٠١٫١٩٧٨ ٠٫٨٧ ٣٫٤٢
٠٫٠١ 

يبنѧѧѧي معلومѧѧѧات جديѧѧѧدة   ١٥
فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء معلومѧѧѧѧات   

 .النص

دالة عند  ٣٫١٠ ٢٫٦٥٠٫٨٩٧٨ ٠٫٩٣ ٣٫٢٧
٠٫٠١ 

والرسم البياني الآتي يوضح متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في الدرجة           

ل مهارة علـى حـدة فـي        لاختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي لك        الكلية  

 .التطبيق البعدي

 

 

 

 
 

 

 
 

 )١٣(شكل 

 يوضح الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي

 يوضح الفرق بين متوسطي درجـات المجموعـة التجريبيـة           يتضح من الجدول السابق ما يلي     

 :بيقين القبلي والبعديوالضابطة في التط

:  بين متوسطي أداء تلاميذ المجمـوعتين      ٠,٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى        •

في اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي لصالح          التجريبية والضابطة   

 إلـى   ٢,١٩( ويتضح ذلك من قيمة ت حيث بلغت ما بـين            ،تلاميذ المجموعة التجريبية  

 بـين مسـتوى درجـات المجمـوعتين         مما يعني وجود فروق دالة إحصائيا     ) ١٠,١٨

لصـالح تلاميـذ     مهـارة    ةإحدى عشر ) ١١(التجريبية والضابطة في معظم المهارات      

التلاميذ الذين تعرضوا للبرنامج باسـتخدام نظريـة     وهذا يعني أن    . المجموعة التجريبية 

 :يمكن تفسير ذلك بما يلي هذه المهارات وفيأكثر تفوقاً التلقي قد حققوا 

٨٠
٧٠
٦٠
٥٠
٤٠
٣٠
٢٠
١٠٠ 

 التطبيق القبلي التطبيق البعدي
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التى أثرت البنيـة    اشتمال البرنامج على مجموعة من المعالجات التدريسية والمعلوماتية          •

وهو ما لـم يتسـن لتلاميـذ المجموعـة          . التجريبيةالمعرفية العميقة لتلاميذ المجموعة     

 .الضابطة

 ـالاستراتيجيات التدريسية التى استخدمها الباحث المتعلقة بالذاكرة         • تعلم ذات الصـلة    وال

بنظرية التلقي التى استطاع التلاميذ من خلالها القيام بمجموعة من الاستنتاجات الموسعة            

س روتوظيف وتأسيس مجموعة من العلاقات ذات معنى بين المعلومات الواردة في الـد            

 .ومعارفه المتعلقة بها

س البرنامج والتـى    النظريات المعرفية ومنها نظرية التلقي التى يقوم عليها تدري        طبيعة   •

تربط بالدينامية البنائية بين القارئ والنص المكتوب يحاول من خلالها القارئ إعادة بناء             

 .لماعات السياق في درس القراءةلإالدرس من خلال مجموعة من العمليات النشطة 

تصورات نظرية التلقي لعملية القراءة التى ترى أن المعنى لا يوجد في النص المكتوب               •

بواسطة معينة وهذا ما حرص عليه الباحث فـي         ليخلعه على النص     ذهن القارئ    وإنما

 .تنمية مهارات القراءة الناقدة من خلال البرنامج المقترح

 واستقصاء  ،معنيات نظرية التلقي ومؤشراتها في البرنامج المقترح من مؤشرات المعنى          •

يل ملامحـه بالتوضـيحات     درس القراءة بالأمثلة وتحديد الدلائل على فهمه وتمثله وتحل        

اؤلات والرسوم وخرائط المفاهيم والتعليقات والشروح التى قدمها الباحث ومجموعة التس         

 .تهاالمعالجة للدرس واستدلالا

التطبيقات التربوية لنظرية التلقي في الموقف التعليمي ودرس القراءة التى من خلالهـا              •

 وتشغيل المعلومات الجديـدة     ،فة السابقة  لتشغيل وتنشيط المعر   التلاميذ دورا إيجابيا  أدى  

 إلى بنائـه المعرفـي      يضمها وتحليلها لاستخلاص معارف جديدة      اوالبحث في علاقاته  

 .بصورة جعلت من درس القراءة عملية بنائية ذات معنى

•          ا متعـددة لاكتشـاف     طبيعة القراءة الناقدة ذات بنظرية التلقي التى أتاحت للتلاميذ فرص

 وبناء تصورات حول مضامين الدرس واتخـاذ        ،ت ومراجعتها وتقويمها  الأفكار والعلاقا 

سـتخلاص النتـائج المطلوبـة       وا ،القرارات وحل المشكلات والتفكير المنطقي بوضوح     

س وصولاً لباطنه ليحللـوا     را يشتمل عليه الد    وعمل تنبؤات محتملة في ضوء م      ،بالدليل

وهذا ما لم يحدث في المجموعـة        ويفسروا ويناقشوا ويربطوا وينقدوا ويصدروا حكما،     

 .الضابطة
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 التاسعة  تانلمهار، وهما ا  اطيسمهارتين تقدما ب  ) ٢(إضافة لما سبق فقد حقق التلاميذ في         •

وهي غير دالة   ) ١,٨١(والمهارة الثالثة عشر كانت قيمة ت       ) ١,٨٩(فقد جاءت قيمة ت     

 .التدريبطويلا في  اويمكن تفسير ذلك لأنهما من المهارات التى تحتاج وقت

وهذا ما يؤكد صحة الغرض الفرعي الثالث وبناء على هذا يمكن قبوله كفـرض مـن                

 .فروض الدراسة

 :النتائج الخاصة

 : بفاعلية نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة-ب

احث  نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة قام الب         علىللتحقق من فعالية البرنامج القائم      

   .  = ) η2 قيمة ( بحساب حجم التأثير بإيجاد
 )٤٦٥ حطب وآمال صاد، مرجع سابق، فؤاد أبو(           

 :وكانت النتائج على النحو التالي

 :وصيغته نتائج خاصة بالفرض الثاني :ثانيًا
لية في تنمية مهارات القراءة الناقـدة ذات الصـلة          اعيتصف البرنامج بدرجة مناسبة من الف     

 .ظرية التلقيبن

 .ل التاليووكانت نتيجة التحليلات الإحصائية كما هو موضح بالجد
 )١٣: (جدول

لقياس حجم تأثير نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى المجموعة التجريبية ) η2قيمة(يوضح 

 .تطبيق البرنامج) قبل وبعد(

مربع إيتا درجة الحرية قيمة ت أبعاد التأثيرم
)η2( 

 حجم التأثير

 آبير ٠٫٧٥ ٧٨ ١٥٫١١ الدرجة الكلية للاختبار١
محѧѧѧѧاور مهѧѧѧѧارات القѧѧѧѧراءة ٢

 الناقدة
    

 آبير ٠٫٢٧ ٧٨ ٥٫٣٩ أفق التوقعات -
 آبير ٠٫٦٨ ٧٨ ١٢٫٩٧ مقاربة النص -
 آبير ٠٫٦٨ ٧٨ ١٢٫٨٨ ملء فجوات النص -
 آبير ٠٫٢٩ ٧٨ ٥٫٦٢ الاستنتاجات الموسعة -
اءة الناقѧѧѧѧدة مهѧѧѧѧارات القѧѧѧѧر ٣

 ذات الصلة بنظرية التلقي
    

 متوسط ٠٫١٠ ٧٨ ٢٫٩٢ المهارة الأولى -
 آبير ٠٫١٤ ٧٨ ٣٫٥٥ المهارة الثانية -
 متوسط ٠٫١٠ ٧٨ ٢٫٩٧ المهارة الثالثة -
 آبير ٠٫٣٩ ٧٨ ٧٫١٠ المهارة الرابعة -
 آبير ٠٫٣٤ ٧٨ ٦٫٣٢ المهارة الخامسة -

 ٢ت
درجة  + ٢ت
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مربع إيتا درجة الحرية قيمة ت أبعاد التأثيرم

)η2( 
 حجم التأثير

 آبير ٠٫٣٦ ٧٨ ٦٫٥٦ المهارة السادسة -
 آبير ٠٫٥٠ ٧٨ ٨٫٨٩ المهارة السابعة -
 آبير ٠٫٥٤ ٧٨ ٩٫٦٠ المهارة الثامنة -
 صغير ٠٫٠٤ ٧٨ ١٫٩٠ المهارة التاسعة -
 آبير ٠٫٢٧ ٧٨ ٥٫٣٩ المهارة العاشرة -
 آبير ٠٫٥٤ ٧٨ ٩٫٥٩ المهارة الحادية عشر -
 آبير ٠٫٦٠ ٧٨ ١٠٫٨٢ المهارة الثانية عشر -
 صغير ٠٫٠٤ ٧٨ ١٫٨١  عشرالمهارة الثالثة -
 آبير ٠٫١٤ ٧٨ ٣٫٥٣ المهارة الرابعة عشر -
 آبير ٠٫١٤ ٧٨ ٣٫٥٣ المهارة الخامسة عشر -

 :ويمكن التعبير عن هذا الجدول بالرسم التالي

 

 

 

 

 

 
 

 )١٤(شكل 

 لبيان حجم تأثير نظرية التلقي في تنمية مهارات القراءة الناقدة قبل تطبيق البرنامج وبعده

كبيـرة فـي اختبـار      ) η2( مربع إيتـا     قيمة من نتائج الجدول والرسم البياني السابق أن         يتضح

ذات الناقدة ومحاورها المختلفة والمجموع الكلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة          مهارات القراءة   

  مما يشير إلى فاعلية محتوى البرنامج المقترح في تنمية مهارات القراءة           ،الصلة بنظرية التلقي  

حجم تـأثير    قيم   Harold.o.Kiess) هارولدكيس(حيث حدد   . الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي    

 :لما يلي البرنامج وفقًا

 . يكون حجم تأثير البرنامج صغيرا٠,٠٥ إلى ٠,٠١من  -

 .يكون حجم تأثير البرنامج متوسطًا ٠,١٣ إلى ٠,٠٦من  -

 . يكون حجم التأثير كبيرا٠,٩٩ً إلى ٠,٠١٤من  -
)Harold – O.، 1996، 265 – ً٣٣٨ ، ١٩٩٩ ،عن محمد عبد الوهاب نقلا( 
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 نتائج الدراسة                       الفصل الخامس

 :ويمكن تفسير ذلك في ضوء البرنامج كما يلي

 ،تقديم المعلومات المتنوعة للمهارات المختلفة من حيـث تعريفهـا وشـرح لأهميتهـا              •

 ـ      يالأمثلة على النتائج الت    ومجموعة  تـؤدي إلـى     ي تنتج من مجموعة من المقدمات الت

 .نتائج

مـن خـلال    شاركات الفعالة بين تلاميذ المجموعة التجريبية وإثراء هذه المناقشـات           الم •

 دعمت الوعي الذاتي والتقـويم الـذاتي        يمجموعة الاستراتيجيات ما وراء المعرفية الت     

 .لقدراتهم

مسـاعد،  اللباحـث بـدور     االأدوار الجديدة للمعلم والتلاميذ في هذا البرنامج حيث قام           •

فقـد تخلـوا عـن      ا التلاميـذ    أمَّ.  والدافع إلى التعلم   ،قنس الم ،لمعقب ا المرشد، الناصح، 

 إعمال  البحث، ،أدوارهم التقليدية السلبية إلى أدوار غير تقليدية تتمثل في أدوار التنقيب          

 . الثقة في النفس، الإبداعلذهن، المشاركة، الفعالية، النقد،ا

لوسائل وطرق العرض واسـتخدام     حو الدرس من خلال استخدام ا     نإثارة دافعية التلاميذ     •

المناشط المختلفة وإثارة التنافس بين التلاميذ والأنشطة الصفية واللاصفية وفـتح بـاب             

 .الحرية للمناقشة وإبداء الرأي وطرح الأسئلة واحترام أسئلة وإجابات التلاميذ

 ـالتلاميذ النفسية والشخصية والتح   مراعاة خصائص وقدرات ومهارات وإمكانات       • يلية ص

 .العقليةو

 كانت صـغيرة ويعـزو    ) η2(ا  إيتمربع  فقيمة  ا بالنسبة للمهارة التاسعة والثالثة عشر       أمَّ •

 ـطويلة وكبيرة لتنميتها بالإضافة لأن عملياتهـا مع       الباحث ذلك أنها تحتاج إلى فترة        دة ق

 .وتفوق قدرات التلاميذ المتفوقين في المرحلة الإعدادية

 الفرض الثاني من فروض الدراسةوبناء على ما سبق ذكره يمكن قبول 

 :تعليق عام على النتائج

أظهرت النتائج أن البرنامج المقترح له أثر إيجابي في تنمية مهارات القـراءة الناقـدة ذات                 

وجود فروق ذات دلالـة      البرنامج التى ظهرت من خلال        ولعل فاعلية  ،الصلة بنظرية التلقي  

التجريبيـة  (جـات تلاميـذ المجمـوعتين       بين متوسطي در  ) ٠,٠١(إحصائية عند مستوى    

 الدرجة الكلية لاختبار مهارات القراءة الناقـدة      :  في التطبيق البعدي في كل من      ،)والضابطة

وكـل  ذات الصلة بنظرية التلقي      ، ومحاور مهارات القراءة الناقدة    ذات الصلة بنظرية التلقي،   

لصالح التطبيـق   ) قبلي والبعدي ال(على حدة لصالح المجموعة التجريبية في التطبيقين        مهارة  

 .البعدي
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 نتائج الدراسة                       الفصل الخامس

الذي أحرزته المجموعة التجريبية فـي التطبيـق         -جهة نظر الباحث    و ذلك التقدم من     عويرج

 :البعدي عنه في القبلي إلى ما يلي

مراعاة البرنامج لطبيعة وسمات التلاميذ المتفـوقين بالمرحلـة الإعداديـة وسـماتهم              -١

 .بوية وميولهم القرائيةوخصائصهم العقلية والمعرفية والتر

 مما كان له الأثر الإيجابي في تشجيع التلاميذ         ،وضوح أهداف البرنامج العامة والخاصة     -٢

 .على تحقيقها

شهر مما كان لـه     أأربعة  ) ٤( حيث امتد تطبيقه لمدة اقتربت من        ،مدة تطبيق البرنامج   -٣

 بنظريـة التلقـي     بطةالإيجابي في إمداد التلاميذ بالمعرفة النظرية للجوانب المرت       الأثر  

 ،تها المتصلة بنظرية واللازمة للتلاميذ المتفـوقين      ا وتدريبهم على مهار   والقراءة الناقدة، 

 .مما أدى تنمية مهارات القراءة الناقدة

البرنامج والتى تنوعت مـا     للبرنامج التى قام بها التلاميذ أثناء تطبيق        الأنشطة المتعددة    -٤

 وعمـل   ات والمناقشات الجماعية،   والمناظر لمجلات،، وا بين القراءة الحرة في المكتبة    

 . وتمثيل الأدوار والألعاب والمباريات اللغوية،اتدووالنبحاث الأ

على تقـديم    في المناقشات الناقدة والتدريب      طراالأنشطة الإثرائية ما بين الانخ    مجموعة   -٥

زيـارات   وال ، والتدريب على استخدام المشكلات وفهم المواقف المعقـدة        ،أفكار جديدة 

 ة فـي التجمعـات والأنشـطة التربويـة،         والمشارك ، المعرفة المتعددة  لالمتعددة لمناه 

 وتجميع المجموعات والمباحث والتـى أمـدت        ،واستخدام التقنيات الحديثة في المدرسة    

البرنامج والتى سمحت لهـم     المتفوقين بمجموعة من الخبرات المتعددة في أثناء        التلاميذ  

 .لاًيالقرائية بطريقة أكثر تفصباستقصاء الموضوعات 

المعالجات التدريسية لمقرر القراءة في البرنامج التى أتاحت للتلاميذ  توجيـه الأسـئلة               -٦

وقية تتجه نحو   تذوالاستفسارات والابتكار والتوقع والتخيل وتقديم المحتوى كعملية نقدية         

مكان وتحفيز التلاميـذ    العمليات العقلية والذهنية العليا التى تتحرر من قيود الزمان وال         

 .وتعزيزهم

فـي تـدريس    الاستراتيجيات التدريسية المعرفية وما بعد المعرفية في تدريس البرنامج           -٧

التى أسهمت في زيـادة     وغيرها   القراءة وأساليب التعلم الذاتي والمناقشات والحوارات     

قـرارات  تقويم طريقة أدائهـم واتخـاذ ال      لديهم و وعي التلاميذ وتنمية مهارات التفكير      

 .وتفاعلهم مع الدرس

 :التلقي ومنهانظرية توفر بعض الجواب الإيجابية في البرنامج على ضوء مرتكزات  -٨
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المناقشات المتبادلة بين المعلم والتلاميذ لإعادة تنظيم معلومات درس القراءة في إطار تصنيفي             

 .مرئي يربط بين معلوماته الجديدة والمعلومات المختزنة في عقل التلاميذ

 يحـاول التلاميـذ مـن خلالهـا         يالتودرس القراءة   العمليات الدينامية البنائية بين التلاميذ       

 . تتوفر في درس القراءةيلإلماعات التلبمجموعة من العمليات النشطة 

ستجابة التلاميذ ونشاطهم من خلال ملء فجوات الدرس وإعادة بناء الـدرس فـي              تشجيع ا  

 .انهمهذأ

س القرائي  رن الد  أسهمت في تنمية وعي التلاميذ بأ      والتيتخدمها البرنامج    اس التيالمعنيات   

 ليحتـذي بهـا فـي       ؛بل توجد قراءات متعددة بتعدد قراءته للدرس      له  لا توجد قراءة واحدة     

 .استيضاح المعنى وتحديد الدلائل على فهم الدرس وتمثله

م التى ساعدت التلاميذ فـي حـل        السيرورة التواصلية بين التلاميذ والدرس والتلاميذ والمعل       

 .سرشفرات درس القراءة من خلال التواصل بين التلاميذ والد

فهو يخطـط  . الأدوار التى قام بها المعلم والتى تمثلت في كونه ميسر ومساعد لبناء المعرفة            

 .وينظم ويوجه ويرشد لبناء تعلم ذي معنى لديهم

يما يقدم إليهم؛ ليتعلموا    تى جعلت لهم رؤية خاصة ف     المعلومات التى قدمها البرنامج للتلاميذ ال      

 مـا   وان يقـارن  بقة، وأ  السا م خبراته وا و يسترجع   والاستنتاج، ، والتعليل،  والمقابلة بالمقارنة،

 .هنو بما يقرأوهيعرف
 

 

 

 عرض   الباحث من   يكون قد انتهى   ،وبعد الانتهاء من عرض نتائج الدراسة وتفسيرها      

 وأهم   لهذه الدراسة،  رضًا ملخصًا علتالي يتناول الباحث    ي الفصل ا   وف فصل النتائج وتفسيرها،  

 . ومقترحاتها في الفصل التالي،توصياتها
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 :مقدمة

 تم  التي وأهم الخطوات والإجراءات     ،ل إلى عرض ملخص لهذه الدراسة     فصيهدف هذا ال  

 ، وصولاً إلى نتائجها   ،شكلة حددت هذه الم   التيوالإجابة عن التساؤلات    تنفيذها لمعالجة مشكلتها    

تائج إلى  خذ بهذه الن   والأ ، في المجال التطبيقي   اعرض رؤيتها المستقبلية فيما يتوقع الإفادة منه      و

 ،ن مناقشتها لتلك النتائج   حيز التطبيق على نطاق واسع وذلك في صورة توصيات خرجت بها م           

 لم التي أن تكمل الجوانب   ب يج يت وال ،الناتجة عنها المستقبلية   عرض المقترحات البحثية     وأخيرا

 .تستطع هذه الدراسة أن تتطرق لها

 :وفيما يلي عرض لما سبق

 : ملخص الدراسة-أولاً 

ط اللغوي المميز فهـي     امن مجالات النش   - بخاصة   –تعد القراءة بعامة والقراءة الناقدة      

 ،وشغل أوقات الفراغ   ،وسيلة الفرد وأداته في الدرس والتعلم وتحصيل المعرفة والتذوق الأدبي         

ولا مكان في عالم اليوم لمن لا يتمكن من مهارات القراءة لأنها وسيلة مـن وسـائل التنميـة                   

 . تنقل إلينا ثمرات العقل البشريالتي  والوجدانية وكما أنها من أهم الوسائلالفكرية

عـدة  ن النقد المقروء أصـبح      إ: من حيث ميذ   وفائدة عظيمة للتلا   ،وللقراءة الناقدة أهمية كبيرة   

 واتخـاذ القـرار     ، ويمكن التلميذ من تدبر المعلومات وتحليلهـا       ،في المجتمعات الحديثة  القارئ  

 وتقبـل   ، والثقة بالنفس والمرونة العقليـة     ،ة سليمة والتكيف في المواقف المعقدة     المناسب بصور 

 واكتشـاف   ، والقدرة على تمحيص الأفكار    ، والتفسير المنطقي للظواهر الحياتية    ،آراء الآخرين 

 . والتمييز بين الحجج المختلفة،الأخطاء

 ا مرغوب تعد أمراقيمة التربويةال فمن حيث ، وفنية،إلى أن لها قيمة تربوية واجتماعية     بالإضافة  

 وبالتالي  ، حيث تأخذ بمبدأ الفروق الفردية وتساعد التلميذ في الكشف عن نفسه أمام زملائه             ،فيه

 ،ا واسـتنتاج  له فهم المادة المقروءة ومضـمونًا  كما تتيح، تكوين مفهوم واقعي عن ذاته يستطيع

تهيأ التلميذ لإطلاق إمكانياته وقدراته العقليـة        وبذلك ي  ، إياها وأن ينمو معبرا عن فرديته ومبررا     

مما يساعده على مواجهه التحديات المستقبلية والتصدي لهذا الحكم الهائل الذي تقدمه المطـابع              

 . تصدر عن جهات عديدة وتعبر عن آراء مختلفةالتي

ج مع  التأثير في الحياة العامة والاندما     نجد أنها تعمل على      ومن حيث القيمة الاجتماعية   

 وتعد القراءة الناقـدة ومـا       ،عتها ترتبط باتخاذ القرارات وحل المشكلات     ي كما أن طب   ،الآخرين

يصاحبها من تفكير وسيلة من الوسائل المؤدية إلى اختلاف وجهات النظر الذي يعتبـر أسـاس              
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ت  حيث يحتاج الأفراد بصورة دائمة لاتخاذ قرارات بالنسبة للمشكلا،تكوين المجتمع الديمقراطي

 . وأفضل أساس لاتخاذ القرارات السليمة،الاجتماعية المعقدة

 فتكمن في إفساح المجال أمام التلاميذ لإعمال العقل والخيـال           ا من حيث القيمة الفنية    أمَّ

 ، وتقويمهـا  ،والتنمية الذهنية الشاملة والاستدلالات والاستنتاج ومقارنة المعلومـات وتحليلهـا         

 وقدرة القـارئ علـى      ،وعرض الحقائق القرائية المختلفة   ات  وتكوين رأي عن أفكار الموضوع    

التفكير المنطقي والتمييز بين ما هو حقيقي وما هو متخيل في المقروء والتمييز بـين التعمـيم                 

 . واكتشاف المبالغات،القائم على أدلة والتعميم الزائف

ن العمليات   مجموعة م  على أنه  القراءة   تنظر إلى نص  التلقي  إلى جانب كل ذلك فنظرية      

وإبداء البصرية تجيب عن أسئلة يثيرها التلاميذ ويقومون فيها بالتحليل والتعليل والحكم والتقويم             

فـي تنميـة    مثل أهمية نظرية التلقي     وغيرها من جوانب تُ   …… الرأي والسبب وتأويل النص     

 .مهارات القراءة الناقدة

 وتلك الفائدة لـدى     ،ل هذه الأهمية  وإذا كانت للقراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي ك        

 ، فإنها تكون أشد وأكثر قيمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية المتفوقين بصفة خاصـة            ،التلاميذ عامة 

 :وذلك لأنه

ر عما يراه   عبي ومهاراته التعبيرية أن     ،يستطيع التلاميذ في هذه المرحلة بمستوى قدراته اللغوية       

 يكشف عن مهاراته تعبيراا يمر به من تجارب وخبرات       وم ،شه من أحداث  ي وما يعا  ،من مواقف 

 .وقدراته النقدية

ليسمح له بقدرة على حـل      تصل قدراته ومهاراته في هذه المرحلة إلى مستوى من النشاط            

غير عادية في إعـادة     ي في مجالات متعددة وقدرة      ثر وخزين   ، وإنتاج نموذجي  ،المشكلات

 جديدة تقودهم إلى استبصار مفـاجئ وإدراك حسـي           بطريقة شياءصياغة المشكلة لرؤية الأ   

 .وإبداعي لكل جديد

ن بالمرحلة الإعدادية بسرعة وعمق الفهم واتساع في الأفق وذاكـرة           ويتمتع التلاميذ المتفوق   

وحب وشغف لاكتشاف والبحث عـن الجديـد        قوية مع استقلال في التفكير ودقة الملاحظة        

عمـال   تحتـاج لإ   التـي  الصعبة والمتشابكة    المواقفوغير المألوف كما يحبون التعامل مع       

 يعطيهم ذلك الفرصة لإظهار قدراتهم في إيجاد موقف وحل جديد لما توصـل              حيثالذهن؛  

 .إليه الآخرون

 والربط والتنظـيم    ، والتركيز والفهم  ، بمهارة الاستذكار  –ا   أيض –ن  يتمتع التلاميذ المتفوقو   

سي بالإضافة أن لديهم قـدرة كبيـرة علـى إدراك           خاصة بما يتصل بعملية التحصيل الدرا     
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العلاقات المتعددة والاستقلال والتمايز في التفكير والقـدرة الابتكاريـة العاليـة والإبـداع              

 مع قدرة عالية علـى حـل المشـكلات          ،يةلية العم اح بجانب الأداء المرتفع في الن     ،الملحوظ

 . غير مألوفة بها حداثة وابتكار،بطريقة إبداعية

 ،فإنه في هذه المرحلة يصبح لديهم من الخصائص العقليـة المعرفيـة والتربويـة              اأخيرًو 

تعليمهم  والاجتماعية مما يشجع على      ، والجسمية الفسيولوجية  ،والانفعالية والشخصية والخلقية  

 ، وتنميتها لـديهم   ،يبهم على مهاراتها  ر والاهتمام بتد  ، ذات الصلة بنظرية التلقي    القراءة الناقدة 

 ا ونظـر  ، أو المفهـوم التقليـدي للقـراءة       ، ثم فالأمر لديهم لا يتوقف عن الفهم العادي        ومن

له طبيعة خاصـة تتميـز       ئينص القرا ال يختلفون بها عن أقرانهم ف     التيلطبيعتهم ومميزاتهم   

وموا أو يركبـوا أو     وا ويقِّ قد بخاطرهم وإعمال أذهانهم ليستنبطوا ويحللوا وين      لبإثارة ما يجو  

 ويبدعوا وينتجوا نصوصاً أخرى موازية للنص القرائي أو يبينوا ما للـنص             اكاميصدروا أح 

 .وما عليه

تعد مـن أهـم الأنشـطة       ومما سبق يتضح أن القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي           

 وفائدتها الكبيرة بالنسـبة للتلاميـذ عامـة والتلاميـذ           ، لها أهميتها البالغة   التي ،القرائية اللغوية 

 تدفع إلـى الاهتمـام بتعليمهـا فـي          التي تلك الأهمية    ،وقين في المرحلة الإعدادية خاصة    المتف

لإيجادهـا  مهاراتها وفنياتها الأساسية واللازمـة       وإتقان   ، وتشجيع التلاميذ على تعلمها    ،مدارسنا

 . وكذلك الاهتمام بدراستها وبحث جوانبها المتعلقة بها،وحسن توظيفها

 :الإحساس بالمشكلة

 فإن المتتبع لواقعنا والتعليمي يلمس بصورة       ، وتلك الفائدة  ،غم من كل هذه الأهمية    وبالر

 وأنهـا لا    ،لا تدعو للشك أنه لا يولى القراءة الناقدة ومهاراتها ما تستحقه من عنايـة واهتمـام               

 حيث لا ، في تدريسهاا شديد كما أن هناك قصورا،ارسناتحظى بالقدر الكافي من الاهتمام في مد     

 ولا أيـة خطـة      ،د أي منهج واضح ومحدد وقائم على أسس علمية وتربوية متفق عليهـا            يوج

 . وتحقق أهدافها،تدريسية مكافئة مع أهميتها

 ـ بي  وينفصل عن  ،ي الحالي يتصف بالجمود   إضافة إلى أن المقرر القرائ     ة التلميـذ ولا    ئ

 بعض الموضـوعات    يسمح بالكشف عن الفروق الفردية بين التلاميذ نظراً لغموض الأفكار في          

 وتركيزهـا علـى بعـض    ، وسوء اختيار موضـوعاتها  ،وضحالة شرحها إلى جانب صعوبتها    

 .مهارات الفهم التقليدي
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 واضح في مستوى التلاميذ فـي       نٍد وت ،مما نتج عن كل ذلك ما نراه من ضعف ملحوظ         

 ـ        ،القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي      إجراء دراسـة    وقد تأكد للباحث كل ذلك عندما قام ب

 .استطلاعية على عينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي

 ، والمهتمين بتعليم اللغة العربيـة     ،ولقد أصبح هذا الضعف مثار شكوى من قبل المربين        

 التلاميذ في استنباط الأفكار الرئيسة والتمييز بينها وبين الفرعية واستنتاج المعـاني             لأن ضعف 

ي للأفكار والقدرة على تكوين مجموعة من الأسئلة وتوقع إجاباتهـا            وإدراك التنظيم الكل   ،العامة

 في هـذه    ضعافًا فمعظم التلاميذ بدون     ، لأبلغ دليل على هذه الشكوى     ،وتمييز الاختلاف والتشابه  

 في الوقت الذي نريد فيه أن يكون التلاميذ قادرين على التعبير عنها وعـن أعمـق                 ،المهارات

 على التنبؤ التوقـع ومقاربـة        وأن يكون قادرا   ،ولافتة للانتباه  ،رة بعدة صور جديدة ومثي    ،منها

 .وغيرها ……… ،النص وملء فجوات وشفرات الدرس ومقاربة النص والاستنتاجات الموسعة

 بالإضـافة إلـى   ، في كتب طـرق التـدريس     ءوقد تناول كثير من الباحثين والدارسين والخبرا      

علـيم اللغـة العربيـة مـع تقـارير المـوجهين            تسعى لتطـوير ت    التيالتقارير والمؤتمرات   

 وتناول جميع جوانـب     ، وتشخيصه ، للوقوف على أسباب هذا الضعف وعوامله      ،والمتخصصين

 .هذه القضية بالتحليل والدراسة

 في مستوى تلاميذ المرحلة الإعداديـة  ا سبق يكون قد اتضح أن هناك ضعفًا شديدا       وفي ضوء م  

 وأن  ،ة بنظرية التلقي  في مهارات القراءة الناقدة ذات الصل      وبصفة خاصة    ،في مهارات القراءة  

وذلك الضعف يعدان مـن المشـكلات        وهذا القصور    ،تدريسها في استراتيجيات    هناك قصورا 

ولاسيما أن الباحـث مـن      .  والسعي على علاجها   ، ينبغي حلها  التيالكبيرة في العملية التعليمية     

 أجريت في   التي لاحظ ندرة تلك البحوث      ، السابقة خلال استعراضه بعدد من البحوث والدراسات     

 ولم تلتفت إلى تحديد المهـارات ذات        ،هذا المجال تناولت بعض مهارات القراءة الناقدة العادية       

العميقـة المنبثقـة مـن النظريـات        بنظرية التلقي ولم تلتفت إلى تحديد مهارات القراءة الناقدة          

 . وتنميتها لدى التلاميذ،المعرفية

 من أهميته النظريات النقدية المعرفيـة الحديثـة         أكدته الدراسات السابقة وانطلاقًا    مما   قًاوانطلا

 وضرورة ربطها بمهارات القراءة ذات المسـتويات        ،وتطبيقاتها التربوية ومنها ونظرية التلقي    

 . فكرة الدراسةتنبع) القراءة الناقدة(العليا مثل 

 :تحديد المشكلة

 :تتحدد مشكلة الدراسة في
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عدم تمكن التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية من مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرة             

 والتركيـز   ، وعدم الاهتمام بطرق التدريس المناسبة لهذه الفئة من التلاميذ المتفوقين          ،التلقي

 .فقط على القراءة التحصيلية

 :التساؤل الرئيس التاليويمكن التصدي لهذه المشكلة من خلال محاولة الإجابة عن 

وكيف يمكن تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية مـن             

 :خلال نظرية التلقي؟ ويتفرع عن هذا التساؤل الأسئلة الآتية

ما مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقـي واللازمـة للتلاميـذ المتفـوقين                -١

 ادية؟بالمرحلة الإعد

 يعد في ضوئها برنامج مقترح لتنمية مهارات الناقـدة لـدى التلاميـذ              التيما الأسس    -٢

 .المتفوقين بالمرحلة الإعدادية في ضوء نظرية التلقي

ما البرنامج المقترح لتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميـذ المتفـوقين بالمرحلـة               -٣

 الإعدادية في ضوء نظرية التلقي؟

 :حدود الدراسة

 :ت هذه الدراسة علىراقتص

١- ا في الصف الأول الإعداديالتلاميذ المتفوقين دراسي. 

 يتضمنها كتاب اللغة العربية لمقروء على تلاميذ الصف الأول          التيموضوعات القراءة    -٢

 .الإعدادي

بعض مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي واللازمة للتلاميـذ المتفـوقين              -٣

 .داديةبالمرحلة الإع

 :خطوات الدراسة

 يقوم الباحث بـالخطوات والإجـراءات       ، تحددت بها مشكلة الدراسة    التيللإجابة عن الأسئلة    

 :التالية

 تحديد مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقـي المعنيـة بهـا هـذه                :الأولىالخطوة  

 وتلزمهم  ، وتقابل خصائصهم  ،دية تناسب طبيعة التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدا      التي ،الدراسة

 .عند قيامهم بأداء هذا النوع من القراءة

 لإبداء  ،للقائمة على مجموعة من الخبرات والمحكمين      عرض الصورة المبدئية     :الخطوة الثانية 

 وتعـديلها   ، ثم إعادة النظر فيها    ،همهاوملاحظتهم حولها واختيار أنسب هذه المهارات وأ      آرائهم  

 . وإعداد الصورة النهائية لها، وتلك الملحوظاتفي ضوء هذه الآراء
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 المحـددة   – إعداد اختبار في مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي            :الخطوة الثالثة 

 وذلك لقياس أداء التلاميـذ      ، في ضوء المصادر المتخصصة في هذا المجال       –في هذه الدراسة    

 ثم وضعه في صورته     ،تهاشف عن مدى إتقانهم مهارا     والك ،المتفوقين في مهارات القراءة الناقدة    

 وعرضه على مجموعة من الخبرات والمحكمين للتأكد من مدى صـدقه وصـلاحيته              ،المبدئية

راء  وتعديله في ضوء هـذه الآ      ،حظتهم حوله وثم إعادة النظر فيه      وإبداء آرائهم وملا   ،لاستخدام

ختبار على عينة عشوائية من بين تلاميذ       ثم إجراء تجربة استطلاعية لهذا الا     . وتلك الملحوظات 

 وضبط صـياغة أسـئلته وتعليماتـه        ، وتحديد زمن الإجابة عنه    ، وذلك لضبطه  ،الصف الأول 

 . إعداد استمارات لتصحيحه وأخيرا،ذلك يتم حساب صدقه وثباته ثم بعد ،وغيرها

 ، الأول الإعدادي تطبيق هذا الاختبار على عينة عشوائية من بين تلاميذ الصف        :الخطوة الرابعة 

 تحتاج إلى التييذ و لدى التلام  اتحديد أكثر مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة نظرية التلقي ضعفً         

 حتى يبني البرنامج المقترح على أساس تنميتها        ، من بين المهارات المحددة سلفًا     ،تنمية وتحسين 

 .وتحسينها لدى التلاميذ

 تعـد مـن     التي والمعايير   ، والتربوية والعلمية الدقيقة    تحديد الأسس الفلسفية   :الخطوة الخامسة 

 . تحكم عملية إعداد البرنامج المقترحالتيالضوابط 

شكل مجموعة من دروس  وإعداده على ،في ضوء ما سبق تم بناء البرنامج      : السادسـة  ةالخطو

 ،بكل جوانبهـا  لتنمية مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي في هذه الدراسة        ،القراءة

 :تتمثل فيما يلي التيو

 :مكونات البرنامج وهي) ب(    .فلسفة البرنامج) أ(

 . الأهداف التعليمية العامة والخاصة-١

 الجزء الأول   جزأين ويتضمن   ،الأهداف المحددة  لتحقيق    اختيار المحتوى التعليمي المناسب    -٢

 وعلاقتها بالقراءة الناقدة وبرامج تعلـيم       ، وأهميتها ،لنظرية التلقي مجموعة من الأسس النظرية     

ا الجزء الثاني فيتضمن موضوعات القراءة المقررة على         أمَّ ،المتفوقين القراءة الناقدة في ضوئها    

 .الصف الأول الإعدادي في الفصل الدراسي الثاني وتتكون من خمس دروس

 . استراتيجيات التدريس المقترحة-٣

 تسـاعد فـي تحقيـق       التـي  ، والأنشطة المصاحبة للبرنامج    الوسائل والأنشطة التعليمية   -٤

 .الأهداف

 . أساليب التقويم المتبعة-٥

 : وتدريس دروسه وتتمثل في،الخطة الدراسية اللازمة لتنفيذ البرنامج) ت(
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 . إجراءات التدريس-٣   . القائم بالتدريس-٢  . مدة التدريس-١

 : وهذا تطلب ما يلي،ته للتلاميذ تطبيق البرنامج وتدريس موضوعا:ةعالخطوة الساب

 ثم تقسيمهم   ،)اداختيارا مقصو (ن بالصف الأول الإعدادي     اختيار العينة من التلاميذ المتفوقي    ) أ(

 ، الضبط عليهم ومنها مقياس الـذكاء       ثم تطبيق بعض مقاييس    ،إلى مجموعتين تجريبية وضابطة   

 .غيرها لضبط تلك المتغيراتو…  ، والمستوى الثقافي،والمستوى الاجتماعي والاقتصادي

 ـ(تطبيق اختيار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي على تلاميذ العينة   ) ب(  اتطبيقً

اقبلي.( 

 : وذلك على النحو التالي،تدريس الموضوعات الممثلة للبرنامج) ت(

لغة العربية بالتدريس  في حين قام أحد معلمي ال ،قام الباحث بالتدريس بنفسه للمجموعة التجريبية     

 . للخطة الدراسية المحددة لهذا البرنامج وذلك تطبيقًا،ذ المجموعة الضابطةلتلامي

 ).ا بعديتطبيقًا( تلاميذ العينة تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقدة على) ث(

 التـي  من خـلال الـدرجات       ،تلاميذ العينة قبل تطبيق البرنامج وبعده     مقارنة مستوى أداء    ) ح(

 .حصلوا عليها في هذا الاختبار

 لمعرفة مدى فعالية هذا البرنامج      ،ا ومعالجتها إحصائي  ،استخراج نتائج الدراسة   :الخطوة الثامنة 

بالمرحلـة  في تنمية مهارات القراءة الناقدة ذا الصلة بنظرية التلقي لـدى التلاميـذ المتفـوقين             

 ومدى إمكانيـة    ،الكلي للاختبار أيضا  وفي المجموع    ، وذلك في كل مهارة على حدة      ،الإعدادية

 .والتعليق عليها ثم تفسير كل هذه النتائج ،تطبيق هذا البرنامج في الواقع التعليمي الحالي

 . تقديم توصيات الدراسة ومقترحاتها:الخطوة التاسعة

 : توصلت إليها هذه الدراسة ما يليالتيمن أهم النتائج : أهم نتائج الدراسة

القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي      لحالي فعالية في تنمية مهارات      أظهر البرنامج ا   -١

 .وفي كل محور من محاور المهارات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

 ،التجريبيـة (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجمـوعتين             -٢

 وفـي   ،مهـارات  وفي كل محور من محـاور ال       ،في كل مهارة على حدة    ) والضابطة

المجموع الكلي للاختيار في التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصـلة   

 مما يدل على تساوي مستوى العينتين وتجانسهما في مهارات القـراءة            ،بنظرية التلقي 

 .الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي
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ين التجريبية والضابطة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعت -٣

 ،في التطبيق البعدي لاختيار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقـي ككـل             

 .لصالح المجموعة التجريبية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس البعدي بـين متوسـطي درجـات تلاميـذ             -٤

ة ذات الصلة بنظرية    المجموعتين التجريبية والضابطة في اختيار مهارات القراءة الناقد       

التلقي لصالح المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية لكل محور من محـاور مهـارات              

 .القراءة الناقدة

بـين متوسـطي درجـات تلاميـذ     في القياس البعدي   توجد فروق ذات دلالة إحصائية       -٥

ية المجموعتين التجريبية والضابطة في اختيار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظر          

 .التلقي

يتصف البرنامج بدرجة مناسبة من الفاعلية في تنمية مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة              -٦

 .بنظرية التلقي

 يتناول الباحث فيما يلي أهـم       ، وأهم نتائجها  ،وبعد أن تم عرض ملخص هذه الدراسة      

 .توصياتها ومقترحاتها

 : توصيات الدراسة-يًا ثان

 وإذا  ، فإنها توصى ببعض التوصـيات     ،رت عنها الدراسة الحالية    أسف التي إلى النتائج    ااستنادً

 :يرجى أن يستفيد منها

 :بما يليم واضعو المناهج ت حيث ينبغي أن يه:واضعو المناهج -١

إعداد منهج واضح المعالم ومحدد العناصر والجوانب والأهداف لتعليم القراءة الناقـدة ذات             ) أ(

 ، والمهـارات  ، والموضـوعات  ، وتحدد فيه الأهداف   ،فةالتلقي ومهاراتها المختل  الصلة بنظرية   

 وصـف   ،وذلك لكل مرحلة تعليمية   (التقويم   وأساليب   ، والأنشطة ، والوسائل ،والخبرات التعليمية 

 حتى يتم تعليم التلميذ كيف ينقد؟       ،وأن تتحدد له خطة دراسية وزمنية مناسبة      ) دراسي على حدة  

ج فقرات من النص؟ وبذلك يتحول تعليم القراءة        وكيف يملأ فجوات النص؟ وكيف يقارب ويستنت      

 .الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي من كونه عملية اختبارية إلى عملية تعليمية

 كما في المرحلـة     ، لهم  المرحلة الإعدادية وتخصيص فصول    النظر إلى تعليم المتفوقين في    ) ب(

 .الثانوية

مقرراتها في ضوء طبيعة القراءة الناقـدة ذات        إعادة النظر في مناهج تعليم اللغة العربية و       ) ت(

 وتضمين هذا المناهج بعض الموضـوعات       ، وتنمية مهاراتها لدى التلاميذ    ،التلقيالصلة بنظرية   
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 ونظرية ، وبخاصة القراءة ذات المستويات العليا في التفكير       ،عن أهمية القراءة بأنواعها المختلفة    

 يمكن التي بعض النماذج القرائية المميزة  وأيضا،مين وخصائصههميتها وسمات المتفوقالتلقي وأ

 .أن يستفيد منها التلاميذ

على أنها مهارة أساسية    وبخاصة ذات الصلة بنظرية التلقي      النظر إلى تعليم القراءة الناقدة      ) ث(

 .وبين المهارات اللغوية الأخرى وأنه ينبغي أن تعلم من خلال التكامل بينهم ، اللغةفي مهارات

بنظريـة التلقـي    الناقد ذات الصلة     لمقومات التدريس    اللغة العربية وفقًا  عداد أدلة لمعلمي    إ) ج(

 .ومتطلباته وشروطه

الحفـظ والاسـتظهار     تجير التلميـذ علـى       التي تكديس الكتب المدرسية بالمعلومات      معد) ح(

ا وسيلة   وأن توضع المعلومات بطريقة تجعل استخدامه      ، في حد ذاتها   صبح هدفًا سترجاع وت والا

 .لبلوغ أهداف ناقدة أخرى

فية وما فوق المعرفية في      القراءة ذات الصلة بالنظريات المعر     اتإدخال مقرر دراسي لمهار   ) د(

 .برنامج إعداد معلم اللغة العربية بكليات التربية والكليات المناظرة

 ـ       التيتضمين بعض الموضوعات القرائية     ) ذ( القراءة  تحتاج قدرات عقلية خاصة ذات الصلة ب

 . حتى يمكن الكشف عن التلاميذ المتفوقين والمبدعين،الناقدة ونظرية التلقي

 : حيث ينبغي أن يهتم الموجهون بما يلي:الموجهون) ٢(

لتدريبهم على فنيـات التـدريس      ) أثناء الخدمة ( عقد الدورات التدريبية لمعلمي اللغة العربية        -أ

ة التلقي؛ ليتفهموا طبيعة العمليات المعرفيـة وفـوق         باستخدام الاستراتيجيات المنبثقة عن نظري    

 . وتطبيقاتها التربوية،المعرفية؛ ومحاور نظرية التلقي وأسسها

 وإرشادات مبنية في أساسها علـى       ،بتوجيهات دعم الإدارات المدرسية بالمدرسة الإعدادية       -ب

ناقـدة ذات الصـلة     قدرات ومهارات القـراءة ال    دور المناخ التعليمي ودور المدرسة في تنمية        

بحيث تيسر لهم هذه التوجيهـات فـرص         ،ة التلقي لدى التلاميذ وبخاصة المتفوقين منهم      يبنظر

 ، ومع المناهج المبنية على القدرات والمهارات العلمية في التفكير،التعامل مع المعلمين المبدعين 

 .ذهافعالية المدارس في تنمية الإبداع والنقد لدى تلاميمما يمكن من زيادة 

 ، وكيفية التعامل معهـم    ، تزويد معلمي اللغة العربية معرفة بطبيعة المتفوقين وخصائصهم        -ت

 .وكذلك مدهم بالأساليب والاستراتيجيات الجديدة في التدريس لهذه الفئة

دعين وأسباب تفوقهم والبرامج    بوالم عمل مجلة شهرية لكل مدرسة تنشر أعمال المتفوقين          -ث

 .ها المدرسة لهم تقدمالتيالإثرائية 

 : حيث ينبغي أن يهتم مديرو المدارس بما يلي:مديرو المدارس) ٣(
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 لعرض أهـم    ، إقامة الندوات واللقاءات المتكررة مع بعض المبدعين والنقاد من أبناء مصر           -أ

 .التلاميذ النقدية وتدعيم وتنمية مهارات ،المشكلات والقضايا المرتبطة بالنقدأعمالهم ومناقشة 

التلاميذ فـي    تفيد   التي ومكتبات المدرسة بالأعمال النقدية المتميزة       ،ء مكتبات الفصول   إثرا -ب

 .هذا الجانب

والخبـرات   فتح قنوات الاتصال بين المدرسة والأسرة بهدف إتاحة الفرص لتبـادل الآراء              -ت

  يجب أن يمارسـها التلاميـذ مـن        التيالنقدية ذات الصلة بنظرية التلقي      طبيعة الأنشطة   بشأن  

 وتوضـيح دور    ،أبنائهم؛ وتهيئة المناخ الاجتماعي الملائم للانغماس فيها وممارسـتها بفعاليـة          

 .الأسرة في نمو القدرات والمهارات النقدية لأبنائها

اللغة العربية في التغلب على المشكلات والصعوبات        التعاون بين مديري المدارس ومعلمي       -ث

ناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي وتنمية مهاراتها لـدى          تتعرض تدريس القراءة ال    التيوالمعوقات  

 .التلاميذ

 لتعمل على   ومنها نظرية التلقي   إقامة ورش عمل للنقد في ضوء النظريات النقدية الحديثة           -ج

تار من يشرف عليهـا     وأن يخ  ،ا جيد ا على أن تعد برامجها إعداد     ،القدرات النقدية المختلفة  تنمية  

 .اختيارا حسنًا

 :حيث ينبغي أن يهتم المدرسون بما يلي: مدرسونال) ٤(

 وإطـلاق   ، يرغبون القراءة فيها   التيأمام التلاميذ حتى يختاروا الموضوعات      إفساح المجال    -أ

 .لخيالهم العنان في تلقي هذه الموضوعات بطريقة ناقدة

لى القراءة الناقدة    إذ ينبغي تشجيع التلاميذ ع     ، تعليم التلاميذ القراءة الناقدة من خلال القراءة       -ب

في البداية المهارات البسـيطة للقـراءة       ت الصلة بنظرية التلقي منذ الصغر على أن يمارسوا          ذا

 ، ثم ينتقلوا بعد ذلك إلى الموضـوعات العميقـة         ،الناقدة لبعض الفقرات والموضوعات البسيطة    

لناقـدة فـي     ذلـك أن ممارسـة القـراءة ا        ،وموضوعات يختارونها بأنفسهم وتقابل اهتماماتهم    

 .موضوعات يختارونها بأنفسهم يؤدي في النهاية إلى غرس حبها داخل أنفسهم

 .استغلال ألوان القراءة الحرة في ممارسة مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي -ت

 كمـا تبعـث علـى    ، لبعث الثقة بالنفس والاعتداد بهـا     ،يز والدعم للتلاميذ  عزيع والت ج التش -ث

 .ق في النقد وممارسة القراءة الناقدةالانطلا

 .في القراءة الناقدةأن يكونوا قدوة أمام تلاميذهم  -ج

الـدرس تعزيـزاً للمهـارات       الإكثار من الأنشطة اللغوية والقرائية والإثرائية في خـارج           -ح

 . وتلبية اهتماماتهم،داخل الدرسالمكتسبة 
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 .د والإكثار من الممارسة الفعالية لمهاراتهاتشجيع التلاميذ على المزيد من القراءة والنق -خ

 . تنمية المهارات العامة للقراءة الناقدة جنباً إلى جنب مع المهارات ذات الصلة بنظرية التلقي-د

 ،مـواهبهم وإبـداعاتهم    وتبنـي    ، مراعاة التلاميذ المتفوقين والموهوبين أدبياً ولغوياً وقرائياً       -ذ

 .تفضيلهم للأعمال القرائية المختلفةوالاهتمام بميولهم ومراعاة مدى 

 . تعليم التلاميذ كيفية النقد مع تعليمهم المهارات والفنيات النقدية لنقد أية موضوع قرائي-ر

 بالاستراتيجيات المعرفية وما فوق المعرفية المنبثقة عن نظريات النقد الحديثـة             الإلمام جيدا  -ز

 .صة وفي مجال القراءة بخا،من مجال اللغة بعامة

 .المصادر الأدبية واللغوية المختلفة تشجيع التلاميذ على القراءة الحرة والإطلاع على -س

 تشجيع التلاميذ على الانضمام إلى جماعات الأنشطة المدرسية والتربوية وبصفة خاصـة             -ش

 .النشاط اللغوي والقرائي

 : مقترحات الدراسة- اثالثً

ة بالمرحلة الإعدادية على مهارات تـدريس       برنامج مقترح لتدريب معلمي اللغة العربي      -١

 .القراءة الناقدة وأثره في تنمية مهارات الكتابة لدى تلاميذهم

صور مقترح لتطوير بعض برمج إعداد معلم اللغة العربية في ضوء نظريـة التلقـي               ت -٢

 .ومهاراتها

مدى  لمعرفة   ،في المرحلة الإعدادية  دراسة تحليلية لمناهج ومحتوى كتب اللغة العربية         -٣

 ومدى تضـمينها فـي هـذه        ،توافر مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي       

 .المناهج

في ضـوء الفنـون     ) في المراحل التعليمية الأخرى   (تصميم منهج لتعليم القراءة الناقدة       -٤

 . والمناسب لتلاميذه،والمهارات اللازمة لتلاميذ كل صف منه

لدى الطالب  رفية في تنمية مهارات القراءة الناقدة       الاستراتيجيات فوق المع  دراسة فعالية    -٥

 .المعلم في المرحلة الجامعية

لتلقي للتلاميذ  بناء برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات الفهم القرائي على ضوء نظرية ا            -٦

 .المتفوقين دراسيا

م  ومدى تمكنه  ،بناء اختبارات متدرجة لقياس مدى إتقان التلاميذ لمهارات القراءة الناقدة          -٧

 . والكشف عن الموهوبين،من مهاراتها

 لمعرفـة خصـائص     ، المتفوقين في المرحلة الإعدادية    دراسة حالة على بعض التلاميذ     -٨

 التـي  ومراحل العملية النقدية الإبداعيـة       ، ومقومات النقد والإبداع لديه    ،التلميذ المتفوق 
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الخصائص المميزة  وأهم متطلبات هذه العملية و     ،يمر بها عند قيامه بإنتاج عمل إبداعي      

 .لها

القراءة الناقـدة لـدى     دراسة أثر برنامج قائم على الأنشطة الإثرائية في تنمية مهارات            -٩

 .تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي

تصور مقترح لمنهج في اللغة العربية قائم على التطبيقات التربوية لنظريـة التلقـي               -١٠

 .ولتنمية مهارات القراءة الإبداعية

مهارات القراءة  قترح قائم على تطبيقات النظريات المعرفية في تنمية         فعالية برنامج م   -١١

 .ويةميذ المتفوقين بالمرحلة الثانالناقدة لدى التلا

دراسة تتبعية لوسائل تنمية مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية المخططـات             -١٢

 .العقلية في المدارس المصرية

اعات السياق في تنمية مهارات القراءة الناقدة فعالية استراتيجتي الخريطة الدلالية وإلم -١٣

 .لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الابتدائية

دراسة حول العلاقة بين القراءة الناقدة وغيرها مـن مهـارات القـراءة الوظيفيـة                -١٤

 ومعرفة أثر مدخل التكامل بين هذه المهارات في تنميـة مهـارات الفهـم               ،والانتقائية

 .المرحلة الثانويةالقرائي لدى تلاميذ 
 رب العالمين  وآخر دعوا�ا أن الحمد 
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 .م٢٠٠١، ديسمبر )١٢(، العدد القراءة والمعرفةالإعدادي، 

، الهيئة العامة لقصور الثقافة، التأويل والتأويل المفرط:  ترجمة ناصر الحلواني–امبرتكوايكو  .٢٢

 .١٩٩٦، أغسطس، ١ط

 .١٩٩٩دار الأدب، :  بيروت١، طقراءات غير بريئة في التأويل والتلقي: أمنية غصن .٢٣

فاعلية برنامج قائم على التعليم الذاتي في تنمية مهارات الصحة اللغوية ذات : عبد الباريأميرة  .٢٤

الصلة بالتعبير الكتابي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسين ماجستير 

 .٢٠٠٣جامعة المنصورة، : ، كلية التربية بدمياط)غير منشورة(

 دراسات سيميائية أدبية التفاعل بين القارئ والنصفي نظرية :  ترجمة الجلالي الكدية–ايزر  .٢٥

 .١٩٩٢، ) ٧(لسانية ع

آفاق نقد استجابة القارئ :  ترجمة أحمد يونس-أيزر .٢٦





 ٣٢٦

 

 

 

 
 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 
 
 
 

 قائمة بمهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية
 التلقى للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

  وطرق تدريس اللغة العربيةأستاذ المناهج
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس
 ووآيل آلية التربية بدمياط الأسبق

 البيئةلشئون خدمة المجتمع وتنمية 
 

 بيانات شخصية
/الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم
/الوظيفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
/جهѧѧѧة العمѧѧѧل 
/التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ

 

 



 ٣٢٧

 

 درجة المناسبة
مناسبة  اراتـــــــالمه المحور

غير  مناسبة جدًا
 مناسبة

تحديѧѧѧѧد أفѧѧѧѧق : أولاً
 التوقعات

 :من المفترض أن يكون التلميذ قادرًا على أن
 .يتوقع أفكار النص من خلال عنوانه -١
 .يتوقع نهاية قصة يقرؤها -٢
يسѧѧѧѧѧتدل مѧѧѧѧѧن فقѧѧѧѧѧرات الѧѧѧѧѧنص علѧѧѧѧѧى     -٣

معلومѧѧات جديѧѧدة يمكѧѧن أن يبنѧѧي عليهѧѧا 
 .موضوع النص

يتنبѧѧأ أن نѧѧص القѧѧراءة لا يحمѧѧل معنѧѧى    -٤
 في ذاته وإنما يثيѧر آثيѧرًا مѧن المعѧاني          

 .في ذهنه
يتنبأ بما هو جديد مѧن خѧلال معلومѧات           -٥

 .نص القراءة

   

مقاربѧѧѧѧѧѧѧѧة : ثانيѧѧѧѧѧѧѧѧاً
 النص

يوازن بين الأفكار الرئيسѧة فѧي الѧنص          -٦
المقѧѧروء فѧѧي ضѧѧوء توقعѧѧه مѧѧن أفكѧѧار    

 .ومدى مناسبة بينهما
يعبر عن معنى النص من عندياتѧه بمѧا          -٧

 .يناسب ميوله وقدراته
يحدد الحرآة الفكرية لانتقالات الكاتب      -٨

 .ي النصف
يحѧѧدد مѧѧدى إسѧѧهام المفѧѧردات فѧѧي بنѧѧاء    -٩

 .الصورة التى عبر عنها الكاتب
يوظѧѧѧف بعѧѧѧض الألفѧѧѧاظ الѧѧѧواردة فѧѧѧي    -١٠

الѧѧѧѧنص فѧѧѧѧي سѧѧѧѧياقات لغويѧѧѧѧة جديѧѧѧѧدة     
 .ومتعددة

   

ملء فجوات  : ثالثاً
 النص

 .يحدد مواضع الإيجاز بالحذف -١١
 .يكتشف تلميحات الكاتب في النص -١٢
يثيѧѧر أسѧѧئلة حѧѧول الجوانѧѧب الغامضѧѧة    -١٣

 .في النص
يميѧѧѧز بѧѧѧين التعمѧѧѧيم القѧѧѧائم علѧѧѧى أدلѧѧѧة    -١٤

 .والتعميم الزائف
يحѧѧѧدد شѧѧѧفرات وثقѧѧѧوب الѧѧѧنص ليخلѧѧѧع  -١٥

 .المعنى عليه

   

الاستنتاجات :رابعاً
 الموسعة

يكتشѧѧف مѧѧا يسѧѧتلزمه الموضѧѧوع مѧѧن     -١٦
 .أفكار

يسѧѧѧѧتنتج معѧѧѧѧارف جديѧѧѧѧدة مѧѧѧѧن نѧѧѧѧص   -١٧
القѧѧѧراءة يمكѧѧѧن أن يضѧѧѧمها إلѧѧѧى بنائѧѧѧه   
المعرفѧѧي بصѧѧورة تجعѧѧل مѧѧن القѧѧراءة     

 .ة ذات معنىعملية بنائي

   



 ٣٢٨

يقتѧѧѧѧѧرح معلومѧѧѧѧѧات مكملѧѧѧѧѧة وحلѧѧѧѧѧولاً   -١٨
 .لمشكلات آثارها موضوع النص

يبنѧѧѧѧي معلومѧѧѧѧات جديѧѧѧѧدة فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء   -١٩
 .معلومات النص

يسѧѧѧتنتج دلالѧѧѧة نѧѧѧص القѧѧѧراءة وعمليѧѧѧة  -٢٠
بنѧѧاء معنѧѧاه مѧѧن خѧѧلال السѧѧياق اللغѧѧوي   

 .للنص



 ٣٢٩

 
 
 

 
 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 
 
 
 

 قائمة بمهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية
 التلقى للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس

 بدمياط الأسبقووآيل آلية التربية 
 لشئون خدمة المجتمع وتنمية المدينة

 

 بيانات شخصية
/الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم
/الوظيفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
/جهѧѧѧة العمѧѧѧل 
/التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ

 

 

 



 ٣٣٠

 /السيد الأستاذ الدآتور
 وبعد… السلام عليكم ورحمة ا وبركاته 

 :يقوم الباحث بدراسة موضوعها

اءة الناقدة لـدى    فاعلية برنامج مقترح قائم على نظرية التلقى فى تنمية مهارات القر          "

 ".التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة

تخصص مناهج وطـرق تـدريس اللغـة        (وذلك لنيل درجة الدكتوراه فى فلسفة التربية        

 بناء قائمة بمهارات القـراءة      -ضمن ما تتطلبه من إجراءات     –وتتطلب هذه الدراسة    ) العربية

 تنميتها لدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية لبناء        الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى والمراد     

الاختبار فى ضوئها، وقد اعتمد الباحث فى تحديده لهذه المهارات على مجموعة متنوعـة مـن      

 – نظريات الحداثة والقراءة الناقدة – أنماط القراء –نظرية التلقى (البحوث والكتب التى تناولت 

 ).برامج تعليم المتفوقين

ما يلى عرض لقائمة المهارات والمرجو من سيادتكم التكرم بإبداء آرائكم فـى هـذه               وفي

فى المكان الذى يعكس وجهة نظركم فى مدى مناسـبتها والتـى            ) (المهارات ووضع علامة    

تعبرون فيها عما ترونه من آراء حول هذه القائمة مـن حيـث عـددها أو تغطيتهـا لمعظـم                    

كذلك الحق فى إضافة أو حذف أو تعديل مـا ترونـه مـن              المهارات، أو من حيث صياغتها و     

 .مهارات أو مقترحات حول القائمة بشكل عام

وسلفًا يشكركم الباحث على ما تقدمونه من جهد ومشاركة طيبة وما تنفقونه من وقت فى               

 .سبيل إنجاز هذا العمل

 والسلام عليكم ورحمة ا وبركاته،،
الباحث



 ٣٣١

 
 المهــــارات المناسبةدرجة 

 
 المحور

من المفترض أن يكون التلميذ قادراً على 
 :أن

مناسبة 
 جداً

غير  مناسبة
 مناسبة

تحديѧѧѧѧد أفѧѧѧѧق : أولاً
 التوقعات

يتوقѧѧѧѧع أفكѧѧѧѧار الѧѧѧѧنص مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال      -١
 .عنوانه

 .يتوقع نهاية قصة يقرؤها -٢
يسѧѧѧѧتدل مѧѧѧѧن فقѧѧѧѧرات الѧѧѧѧنص علѧѧѧѧى   -٣

معلومѧѧѧѧات جديѧѧѧѧدة يمكѧѧѧѧن أن يبنѧѧѧѧي   
 .عليها موضوع النص

  
 

 

 

مقاربѧѧѧѧѧѧѧѧة : ثانيѧѧѧѧѧѧѧѧاً
 النص

يѧѧѧوازن بѧѧѧين الأفكѧѧѧار الرئيسѧѧѧة فѧѧѧي     -٤
النص المقروء في ضوء توقعѧه مѧن        

 .أفكار ومدى مناسبة بينهما
يعبر عѧن معنѧى الѧنص مѧن عندياتѧه            -٥

 .بما يناسب ميوله وقدراته
يحѧѧѧѧدد الحرآѧѧѧѧة الفكريѧѧѧѧة لانتقѧѧѧѧالات  -٦

 .الكاتب في النص
يحدد مدى إسهام المفردات فѧي بنѧاء         -٧

 .الصورة التى عبر عنها الكاتب
يوظѧѧف بعѧѧض الألفѧѧاظ الѧѧواردة فѧѧي     -٨

الѧѧѧنص فѧѧѧي سѧѧѧياقات لغويѧѧѧة جديѧѧѧدة    
 .ومتعددة

  
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

ملء فجوات  : ثالثاً
 النص

 .يحدد مواضع الإيجاز بالحذف -٩
يكتشف تلميحات الكاتب فѧي      -١٠

 .النص
يثيѧѧر أسѧѧئلة حѧѧول الجوانѧѧب     -١١

 .الغامضة في النص
يميز بين التعميم القѧائم علѧى        -١٢

 .أدلة والتعميم الزائف

  
 
 
 

 

 

الاستنتاجات :رابعاً
 الموسعة

يكتشѧѧѧѧѧѧѧѧف مѧѧѧѧѧѧѧѧا يسѧѧѧѧѧѧѧѧتلزمه   -١٣
 .الموضوع من أفكار

يقتѧѧѧѧѧرح معلومѧѧѧѧѧات مكملѧѧѧѧѧة   -١٤
وحلѧѧولاً لمشѧѧكلات آثارهѧѧا موضѧѧوع  

 .النص
يبنѧѧѧي معلومѧѧѧات جديѧѧѧدة فѧѧѧي  -١٥

 .ضوء معلومات النص

  
 
 

 

 



 ٣٣٢

 

 

 

 
 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 
 
 

راءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي للتلاميذ اختبار مهارات الق
 المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس
 ووآيل آلية التربية بدمياط الأسبق

 بيئةن خدمة المجتمع وتنمية اللشئو
 

 بيانات شخصية
/الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم
/الوظيفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
/جهѧѧѧة العمѧѧѧل 
/التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ

 

 

 



 ٣٣٣

 :هدف الاختبار ومكوناته
يستهدف هذا الاختبار قياس مدى تمكن التلميذ المتفوق بالصف الأول الإعدادى من مهـارات              

في هذه المهارات قبل وبعـد      القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى وتحديد مستوى هؤلاء التلاميذ           

 .تدريس البرنامج المقترح

ويتكون الاختبار من ثلاثين سؤالاً يدفع التلميذ المتفوق إلـى النقـد والتخيـل والاسـتنتاجات                

الموسعة، وتحتاج هذه الأسئلة فى الإجابة عنها إلى تمتع التلميذ بمجموعة من المهارات النقدية القائمة               

بحيث . م بالتخيل والتنبؤ وملء فجوات النص وإضفاء المعنى على المقروء         على نظرية التلقى التى تهت    

 .وتقيس هذه الأسئلة في مجملها خمس عشرة مهارة, يقيس كل سؤالين مهارة واحدة
 :تعليمات الاختبار

 .وبعد … السلام عليكم ورحمة االله وبركاته : عزيزتي التلميذة/ عزيزى التلميذ 

 :ختبار والإجابة عنها أن تقرأ التعليمات الآتية بعنايةالمرجو قبل قراءة أسئلة الا

 .اقرأ السؤال قراءة صامتة كي تفهم مضمونه الدقيق -

فكر جيداً في السؤال قبل الشروع في الإجابة، مع الالتزام بالوقت الذى يحدده المعلـم لكـل                  -

 .سؤال

 .لا تضع أية علامة في كراسة الأسئلة -

 .أكد من محو الإجابة السابقةإن أردت تغيير إجابتك عليك أن تت -

 .حاول ألا تترك سؤالا دون إجابة -

 .حاول أن تتنبأ بالإجابة المناسبة -

 .لا تقلب الصفحة دون أن يؤذن لك -

اكتب ما شئت من أفكار ومعان وأساليب، واعلم أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة،                -

هارات القراءة الناقدة ذات    ولكن الصحيح هو ما يعبر فعلا عن مدى قدرتك وعلى ممارسة م           

 .الصلة بنظرية التلقى

 .اكتب زمن بدء الإجابة، وكذلك زمن نهايتها فى الجدول الآتى -
 زمن نهاية الاختبار زمن بدء الإجابة

  

 
 وسلفًا أسأل االله لك التوفيق والتفوق،

 واالله من وراء القصد

 الباحث



 ٣٣٤

 

 ما الأفكار التى تتوقع ورودهـا فـي هـذا           "لمقالقوة الحقيقية لل  "هب أنك تقرأ نصاً بعنوان       -١

 النص؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

اقترح مجموعـة مـن الأفكـار لهـذا         " السلام طريق التنمية  "أمامك موضوع يحمل عنوان      -٢

 .الموضوع

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 وكـان    بها فنزل يستريح , يحكى أن عبد االله بن جعفر مر في طريقه على أرض ذات نخيل            " -٣

, لام رغيفـاً  فأخرج له الغ  , فدخل كلب هذه الأرض ودنا من الغلام      , راعي الأرض غلام أسود   

كم طعامك في كـل     : فقام عبد االله وسأل الغلام    . وتكررت هذه العملية  , ب سريعا فالتهمه الكل 

 ولماذا أعطيتها كلها للكلب؟:وقال له! فتعجب عبد االله . هو ما رأيت ثلاثة أرغفة: يوم؟ قال

 .توقع نهاية للقصة السابقة. بعد قراءتك لهذه القصة -

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

, وكان لئيم الخلق  ,  مدة قصيرة على السلطنة بالأندلس     ىاستولى محمد بن إسماعيل الخزرج    " -٤

أن دارهـا    رفعـت إليـه      حكى عنه وهو سلطان أن امـرأة      ومن عجائب ما ي   .  السيرة شيء

وعلى ليلاً على   ) هو أحد أبواب المدينة   ( راء  إن ذلك ليلاً بعد ما قفل باب الحم       : سرقت، فقال 

 ........".إذا لم يبق في المدينة, حاشيتي فهى واالله كاذبة

 :تتوقع من خلال قراءتك لهذه القصة السابقة أن يكون في المدينة -

 . سارق -أ 

 .شرطي -ب 

 .ساهر -ج 

ا تحـت هـذا     فالمعلومات التى تتوقع قراءته   , "القوى الحقُّ "هب أنك تقرأ أيضاً نصاً بعنوان        -٥

 :العنوان هى



 ٣٣٥

 .القوي هو الذي يقهر الظلم - أ

 . القوة البدنية فهم خاطئ لقوة الإنسان-ب

 .  المقياس الحقيقي للقوة هو ضبط النفس-ج

فقـد  , وطويت على حبه نفسـي    ,  مخبركم عن صاحب لى ملأت يدي      إنى: "يقول أحد الأدباء   -٦

وتقوم أدنـى   , ا يكون مقطعه  يعرف من مطلع كل أمر م     , الأمور وصدرها  بصيرا، بورد    كان

 .....".فراسة منه مقام البينة ويصيب بالظن ما يخطئ بالعيان

أن تستدل عليهـا    من المعلومات التى يمكنك     " وصف صديق "بعد قراءتك للفقرة السابقة في      

 :من وجهة نظرك

 .صديقه طيب القلب له وده له حبه - أ

 .المرء على دين خليله-ب

 . اعتزاز وحب للصديق-ج

 ) أ( -٧
أمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداء محبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
أمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى عطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء زاخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر

 

 
 

بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل إن آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب أم
فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي فيضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه بحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر خضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 

 

 )ب(
 قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد رويѧѧѧѧѧѧѧѧѧت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الهنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيأمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه إ 

أمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه إنѧѧѧѧѧѧѧѧѧى قѧѧѧѧѧѧѧѧѧد شѧѧѧѧѧѧѧѧѧفيت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الضѧѧѧѧѧѧѧѧѧنا   
 

 
 

وتعطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن حѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧولى الأجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧواء  
وتحطمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدها الأرزاء

 

نصين أجمل مـن    ثم حدد أي ال   )  ب -أ  (زن بين قول الشاعرين في      ا وو السابقيناقرأ بعناية القولين    

 :وجهة نظرك مع التعليل

 .الأول -

 .الثاني -

 .متساويان -

 .إلى أى مدى تتفق أفكار هذه الأبيات مع ما تتوقعه من أفكار؟ أجب من وجهة نظرك -٨

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

هو تحقيق العدل المطلق ى يقوم عليها نظام الحكم السليم       القاعدة الأساسية الت  : " حسين  يقول طه  -٩

فالنـاس جميعـاً    , أو بين قوى وضعيف   , أو بين غنى وفقير   ,  فلا تفرقة بين سيد ومسود      الناس بين

 .......".سواء كأسنان المشط
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

بسـتانها  , هى أن خلوت لذتى وإن اهتممت سـلوتى       : " وصف أحد العلماء متعته بالكتب فقال      -١٠

 .....".يجلو العقل ويشحذ الذهن ويحيى القلب

 تخيل أن حواراً دار بينك وبين مؤلف الفقرة السابقة ماذا تقول له في هذا الوصف؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 .ية من حيث الجودةرتب الأفكار الآت) تَسمِْ للحياةِاِب( تخيل أنك تقرأ مقالاً بعنوان -١١

 . من عظُم نجاحه ذاد حساده-أ

 . لا تجعل الدنيا أكبر مشاكلك وتسامح مع أصدقائك-ب

 .وردية تفاءل للحياة وانظر لها نظرة -ج

 وتنافسها في تزويد العقول بخيـر       آثارهازالت تسترجع تلك المناهل وتذكر      وإن الخواطر ما    " -١٢

, ودمشـق , وبخارى, وسمرقند, وأصفهان, وشيراز, والكوفة, والبصرة, فتذكر المدينة ومكة  . الزاد

السياسة ولا التنـازع    , فلم تشغلها , طال التنافس العلمي بين هذه المناهل     , وقرطبة, ومصر, وبغداد

 .التهاالمذهبي عن رس

 ما الأفكار التى تدور في ذهنك وأن تقرأ هذا الكلام؟.  بعد قراءتك لهذه الفقرة-

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 : يقول الشاعر أحمد هيكل-١٣
عشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا مصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر رايѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة شѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧماء 

 وشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعبًاورعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاك الإلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيلاً  
 

* 
* 

ومنѧѧѧѧارًا للشѧѧѧѧرق يهѧѧѧѧدي الضѧѧѧѧياء   
وترابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧًا مقدسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧًا وسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧماءً  

 

 في تحديد الصـورة     ) مقدسا – رعاك الإله    – منارا   –شماء  (الكلمات الآتية   من وجه نظرك اذكر أثر      

 ………………………………………………………………… .التى رسمها الشاعر لمصر

…………………………………………………………………………………………… 

 : يقول الشاعر -١٤
أرعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاك بالقلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذي  
وأراك بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالعين التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى
ولѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى وأنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الزمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا   

 

* 
* 
* 

لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧده مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧؤثر   
بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك تسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتنير وتبصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر 

نيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرن السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراج ال
 

 .تخير الكلمات التى ترى أنها أسهمت ببراعة فى رسم الصورة -
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

عشت . (ما أمكنك ذلك  .  استخدم معنى الكلمات الآتية بمعان مختلفة فى سياقات لغوية مختلفة          -١٥

 ). الضياء– يهدى –

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 .فى سياقات لغوية جديدة ومتعددة) أرعاك، السراج، النير(:  استخدم مرادف كلمة-١٦

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

.  بالحـذف  زفي الآية السابقة إيجا   ) ٧١: الفرقان......" (ومن تاب وعمل صالحاً   : " قال تعالى  -١٧

 …………………………………………………………………………… .محذوفحدد ال

 )٧٨الحج " (……وجاهدوا فى االله حق جهاده : " يقول االله تعالى-١٨

 :فالمحذوف . فى الآية السابقة إيجاز بالحذف

 . فى سبيل االله-أ

 . فى طاعة الرحمن-ب

 . فى نشر كلمة االله-ج

حائط الإيمان ,  يأمن بهوحارسا, لإنسان حائطاً يسكن خلقهإن ل: " يروى ابن عبد ربه في كتابه     -١٩

 ...".وحارسه التزام العدل, احترام الحق

 : يلمح من الفقرة السابقة-

 . أهمية الأقوال التى يجب أن يستذكرها الناس وينتفعوا بها-أ

 .وتحرى العدل إذا قامت البراهين عليه,  الرجوع إلى الحق عند الخطأ-ب

 .زامهق الحق احترامه ومنطق العدل التي طر-ج

 : يقول الشاعر-٢٠
تنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادي الصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧغيرة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي الصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧباح   
فتغريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد البلابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداها

 

* 
* 

أبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادي المنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادى للفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلاح  
وفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي لمسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاتها خفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧض الجنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاح   

 

 : يلمح من البيتين السابقين: أكمل
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

ه الأخير في كفـة وفكرتـه       سفَلكرامة الحقيقية هى أن يضع الإنسان نَ      وا: " يقول توفيق الحكيم   -٢١

ورأيه في كفة حتى إذا ما أرادت الظروف وزن ما في الكفتـين رجحـت فـي الحـال كفـة رأيـه             

 .......".وفكرة

حول الجوانب الغامضة فى الكرامة الحقيقة للمفكـر         تثير الفقرة السابقة مجموعة من التساؤلات        -

 ………………………………………………………….مبيناً رأيك فيهااؤلات عدد هذه التس

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

مـا  .  تخيل أن حوارا دار بينك وبين الكاتب فى التساؤلات التـى تضـمها الفقـرة السـابقة                 -٢٢

 التساؤلات التى توجهها للكاتب؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

, وركـب الحميـر   ,  البعيـر  عتقلامن  :  من كن فيه برئ من كبر      أربع: " قال عبد االله بن شداد     -٢٣

 ".وأجاب دعوة الرجل الدون, وفولبس الص

 : الفقرة السابقة تمثل-

 . أدلةله تعميم -أ

 .ا أصلاًليس تعميم -ج   .بدون أدلة تعميم -ب

 نور العيون فأنت نعم الواجد * والعلم نور إن فقدت لأجله -٢٤
 : فالبيت السابق يتضمن.الإجابة الصحيحةتخير و  السابقتأمل قول الشاعر

 . زائفتعميم -أ

 .تؤيده أدلة لهتعميم  -ج   .بدون أدلة تعميم -ب

ه تُرتَ س إن, لبنيغَنى الفقر فَ  ومارس, هتُبلَغَ فَ يءٍ ش  كلَّ مارستُ: "على كرم االله وجهه   الإمام   قال   -٢٥

 ".حنىضه فَتُعذَوإن أَ, أهلكنى

 : تستلزم العبارة السابقة-

 .الإعداد المادى والمعنوى لمواجهة الفقر -أ

 .التقوى والعمل الصالح -ب

 .الاستفادة من أقوال الصحابة والسلف الصالح -ج

 : يستلزم التقدم العلمى لمواجهة التحديات المستقبلة-٢٦



 ٣٣٩

 . شعب صحيح البدن-

 . شعب ناضج التفكير-

 . شعب قوى الإرادة-

 : يقول أحد الشعراء-٢٧
فمتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى يبلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧغ البنيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان آمالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه   

 

إن آنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت تبنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى وغيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرك يهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدم *
 

 .اقترح مجموعة من الحلول والإجابات لسؤال الشاعر. من خلال قراءتك للبيت السابق

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 :الشابى يقول أبو القاسم -٢٨

  إلى النورِ فالنور ظلُ الإلهِ *   إلى النور فالنور عذب جميلٌ 

 :من خلال فهمك للبيت السابق من المعانى المكملة لهذا البيت -

…………………………………………………………………………………………… 

 أكمل…………………………………………………… ……………………………

يبنـى عليهـا     التى يمكـن أن      فالموضوعات الجديدة " الحرية" هب أنك تقرأ موضوعاً بعنوان       -٢٩

 :الموضوع هى ما عدا

 .فحريتك تبدأ في بيتك وتنتهى بنهايتك,  أنت حر ما لم تضر-أ

 . الحرية حق لكل إنسان لأنها هبه من االله تعالى-ب

 .ض همة الإنسان للدفاع عن حريته نصيحة غالية لاستنها-ج

 : من وجهة نظرك من لم يعتقل البعير-٣٠

 . متكبر-أ

 . متواضع-ب

  . لا نستطيع أن نحكم عليه متكبر أو متواضع-ج
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 

     
  

 
 
 

نظرية التلقي للتلاميذ اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة ب
 المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس
 ووآيل آلية التربية بدمياط الأسبق
 بيئةلشئون خدمة المجتمع وتنمية ال

 

 بيانات شخصية
/الاسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم
/الوظيفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
/جهѧѧѧة العمѧѧѧل 
/التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ
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 :هدف الاختبار ومكوناته
يستهدف هذا الاختبار قياس مدى تمكن التلميذ المتفوق بالصف الأول الإعدادى من مهـارات              

القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى وتحديد مستوى هؤلاء التلاميذ في هذه المهارات قبل وبعـد                

 .تدريس البرنامج المقترح

ويتكون الاختبار من ثلاثين سؤالاً يدفع التلميذ المتفوق إلـى النقـد والتخيـل والاسـتنتاجات                

الموسعة، وتحتاج هذه الأسئلة فى الإجابة عنها إلى تمتع التلميذ بمجموعة من المهارات النقدية القائمة               

بحيث . وات النص وإضفاء المعنى على المقروء     على نظرية التلقى التى تهتم بالتخيل والتنبؤ وملء فج        

 .وتقيس هذه الأسئلة في مجملها خمس عشرة مهارة, يقيس كل سؤالين مهارة واحدة
 :تعليمات الاختبار

 .وبعد … السلام عليكم ورحمة االله وبركاته : عزيزتي التلميذة/ عزيزى التلميذ 

 :رأ التعليمات الآتية بعنايةالمرجو قبل قراءة أسئلة الاختبار والإجابة عنها أن تق

 .اقرأ السؤال قراءة صامتة كي تفهم مضمونه الدقيق -

فكر جيداً في السؤال قبل الشروع في الإجابة، مع الالتزام بالوقت الذى يحدده المعلـم لكـل                  -

 .سؤال

 .لا تضع أية علامة في كراسة الأسئلة -

 .ةإن أردت تغيير إجابتك عليك أن تتأكد من محو الإجابة السابق -

 .حاول ألا تترك سؤالا دون إجابة -

 .حاول أن تتنبأ بالإجابة المناسبة -

 .لا تقلب الصفحة دون أن يؤذن لك -

اكتب ما شئت من أفكار ومعان وأساليب، واعلم أنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة،                -

 ولكن الصحيح هو ما يعبر فعلا عن مدى قدرتك وعلى ممارسة مهارات القراءة الناقدة ذات              

 .الصلة بنظرية التلقى

 .اكتب زمن بدء الإجابة، وكذلك زمن نهايتها فى الجدول الآتى -
 زمن نهاية الاختبار زمن بدء الإجابة

  

 
 وسلفًا أسأل االله لك التوفيق والتفوق،

 واالله من وراء القصد

 الباحث
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ودهـا فـي هـذا      ما الأفكار التى تتوقع ور    " لمقالقوة الحقيقية لل  "هب أنك تقرأ نصاً بعنوان       -٧

 النص؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

اقترح مجموعـة مـن الأفكـار لهـذا         " السلام طريق التنمية  "أمامك موضوع يحمل عنوان      -٨

 .الموضوع

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 وكـان    بها فنزل يستريح , يحكى أن عبد االله بن جعفر مر في طريقه على أرض ذات نخيل            " -٩

, لام رغيفـاً  فأخرج له الغ  , فدخل كلب هذه الأرض ودنا من الغلام      , راعي الأرض غلام أسود   

كم طعامك في كـل     : فقام عبد االله وسأل الغلام    . ليةوتكررت هذه العم  , فالتهمه الكلب سريعا  

 ولماذا أعطيتها كلها للكلب؟:وقال له! فتعجب عبد االله . هو ما رأيت ثلاثة أرغفة: يوم؟ قال

 .توقع نهاية للقصة السابقة. بعد قراءتك لهذه القصة -

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

وكان لئيم  ,  مدة قصيرة على السلطنة بالأندلس     ىاستولى محمد بن إسماعيل الخزرج    " -١٠

أن دارها   رفعت إليه    حكى عنه وهو سلطان أن امرأة     ومن عجائب ما ي   .  السيرة شيء, الخلق

وعلى ليلاً على   ) ةهو أحد أبواب المدين   ( إن ذلك ليلاً بعد ما قفل باب الحمراء         : سرقت، فقال 

 ........".إذا لم يبق في المدينة, حاشيتي فهى واالله كاذبة

 :تتوقع من خلال قراءتك لهذه القصة السابقة أن يكون في المدينة -

 . سارق -د 

 .شرطي -ه 

 .ساهر -و 

فالمعلومات التى تتوقع قراءتها تحت     , "القوى الحقُّ "هب أنك تقرأ أيضاً نصاً بعنوان        -١١

 :هذا العنوان هى
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 .وي هو الذي يقهر الظلمالق - ب

 . القوة البدنية فهم خاطئ لقوة الإنسان-ب

 .  المقياس الحقيقي للقوة هو ضبط النفس-ج

, وطويت على حبه نفسي   ,  مخبركم عن صاحب لى ملأت يدي      إنى: "يقول أحد الأدباء   -١٢

وتقـوم  , يعرف من مطلع كل أمر ما يكون مقطعـه        , الأمور وصدرها  بصيرا، بورد    فقد كان 

 .....".فراسة منه مقام البينة ويصيب بالظن ما يخطئ بالعيانأدنى 

أن تستدل عليهـا    من المعلومات التى يمكنك     " وصف صديق "بعد قراءتك للفقرة السابقة في      

 :من وجهة نظرك

 .صديقه طيب القلب له وده له حبه - ب

 .المرء على دين خليله-ب

 . اعتزاز وحب للصديق-ج

 ) أ( -٧
أمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداء محبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة

 زاخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرأمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى عطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء
 

 
 

بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل إن آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب أم
فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي فيضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه بحѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر خضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 

 

 )ب(
 قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد رويѧѧѧѧѧѧѧѧѧت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الهنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيأمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه إ 

أمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاه إنѧѧѧѧѧѧѧѧѧى قѧѧѧѧѧѧѧѧѧد شѧѧѧѧѧѧѧѧѧفيت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧن الضѧѧѧѧѧѧѧѧѧنا   
 

 
 

وتعطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرت مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن حѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧولى الأجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧواء  
وتحطمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى مهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدها الأرزاء

 

ثم حدد أي النصين أجمل مـن       )  ب -أ  (زن بين قول الشاعرين في      ا وو السابقيناقرأ بعناية القولين    

 : التعليلوجهة نظرك مع

 .الأول -

 .الثاني -

 .متساويان -

 .إلى أى مدى تتفق أفكار هذه الأبيات مع ما تتوقعه من أفكار؟ أجب من وجهة نظرك -٨

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

هو تحقيق العدل المطلق ى يقوم عليها نظام الحكم السليم       التالقاعدة الأساسية   : " يقول طه حسين   -٩

فالنـاس جميعـاً    , أو بين قوى وضعيف   , أو بين غنى وفقير   ,  فلا تفرقة بين سيد ومسود      الناس بين

 .......".سواء كأسنان المشط
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

بسـتانها  , هى أن خلوت لذتى وإن اهتممت سـلوتى       : "لماء متعته بالكتب فقال    وصف أحد الع   -١٠

 .....".يجلو العقل ويشحذ الذهن ويحيى القلب

 تخيل أن حواراً دار بينك وبين مؤلف الفقرة السابقة ماذا تقول له في هذا الوصف؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 .ية من حيث الجودةرتب الأفكار الآت) تَسمِْ للحياةِاِب( تخيل أنك تقرأ مقالاً بعنوان -١١

 . من عظُم نجاحه ذاد حساده-أ

 . لا تجعل الدنيا أكبر مشاكلك وتسامح مع أصدقائك-ب

 .وردية تفاءل للحياة وانظر لها نظرة -ج

 وتنافسها في تزويد العقول بخيـر       آثارهاتذكر  وإن الخواطر ما زالت تسترجع تلك المناهل و       " -١٢

, ودمشـق , وبخارى, وسمرقند, وأصفهان, وشيراز, والكوفة, والبصرة, فتذكر المدينة ومكة  . الزاد

السياسة ولا التنـازع    , فلم تشغلها , طال التنافس العلمي بين هذه المناهل     , وقرطبة, ومصر, وبغداد

 .المذهبي عن رسالتها

 ما الأفكار التى تدور في ذهنك وأن تقرأ هذا الكلام؟. الفقرة بعد قراءتك لهذه -

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 : يقول الشاعر أحمد هيكل-١٣
عشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا مصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر رايѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة شѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧماء 
ورعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاك الإلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧيلاً وشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعبًا  

 

* 
* 

ق يهѧѧѧѧدي الضѧѧѧѧياء ومنѧѧѧѧارًا للشѧѧѧѧر 
وترابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧًا مقدسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧًا وسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧماءً  

 

 في تحديد الصـورة     ) مقدسا – رعاك الإله    – منارا   –شماء  (الكلمات الآتية   من وجه نظرك اذكر أثر      

 ………………………………………………………………… .التى رسمها الشاعر لمصر

…………………………………………………………………………………………… 

 : يقول الشاعر -١٤
أرعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاك بالقلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذي  

بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالعين التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧىوأراك 
ولѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى وأنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى الزمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا   

 

* 
* 
* 

لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧده مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧؤثر   
بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك تسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتنير وتبصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر 

نيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرن السѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراج ال
 

 .تخير الكلمات التى ترى أنها أسهمت ببراعة فى رسم الصورة -
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

عشت . (ما أمكنك ذلك  . ستخدم معنى الكلمات الآتية بمعان مختلفة فى سياقات لغوية مختلفة          ا -١٥

 ). الضياء– يهدى –

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 . سياقات لغوية جديدة ومتعددةفى) أرعاك، السراج، النير: ( استخدم مرادف كلمة-١٦

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

.  بالحـذف  زفي الآية السابقة إيجا   ) ٧١: الفرقان......" (ومن تاب وعمل صالحاً   : " قال تعالى  -١٧

 …………………………………………………………………………… .حدد المحذوف

 )٧٨الحج " (……وجاهدوا فى االله حق جهاده : " يقول االله تعالى-١٨

 :فالمحذوف . فى الآية السابقة إيجاز بالحذف

 . فى سبيل االله-أ

 . فى طاعة الرحمن-ب

 . فى نشر كلمة االله-ج

لإيمان حائط ا,  يأمن بهوحارسا, لإنسان حائطاً يسكن خلقهإن ل: " يروى ابن عبد ربه في كتابه     -١٩

 ...".وحارسه التزام العدل, احترام الحق

 : يلمح من الفقرة السابقة-

 . أهمية الأقوال التى يجب أن يستذكرها الناس وينتفعوا بها-أ

 .وتحرى العدل إذا قامت البراهين عليه,  الرجوع إلى الحق عند الخطأ-ب

 .ق الحق احترامه ومنطق العدل التزامهي طر-ج

 : يقول الشاعر-٢٠
ѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧباح  تنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي الصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧغيرة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادي الص

فتغريѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد البلابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧداها
 

* 
* 

أبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادي المنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادى للفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلاح  
وفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي لمسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاتها خفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧض الجنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاح   

 

 : يلمح من البيتين السابقين: أكمل
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…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

ه الأخير في كفـة وفكرتـه       سفَ الإنسان نَ  والكرامة الحقيقية هى أن يضع    : " يقول توفيق الحكيم   -٢١

ورأيه في كفة حتى إذا ما أرادت الظروف وزن ما في الكفتـين رجحـت فـي الحـال كفـة رأيـه             

 .......".وفكرة

حول الجوانب الغامضة فى الكرامة الحقيقة للمفكـر         تثير الفقرة السابقة مجموعة من التساؤلات        -

 ………………………………………………………….مبيناً رأيك فيهاعدد هذه التساؤلات 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

مـا  .  تخيل أن حوارا دار بينك وبين الكاتب فى التساؤلات التـى تضـمها الفقـرة السـابقة                 -٢٢

 التساؤلات التى توجهها للكاتب؟

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

, وركـب الحميـر   ,  البعيـر  عتقلامن  :  من كن فيه برئ من كبر      أربع: " قال عبد االله بن شداد     -٢٣

 ".وأجاب دعوة الرجل الدون, وفولبس الص

 : الفقرة السابقة تمثل-

 . أدلةله تعميم -أ

 .ا أصلاًليس تعميم -ج   .بدون أدلة تعميم -ب

 نور العيون فأنت نعم الواجد * جلهوالعلم نور إن فقدت لأ -٢٤
 : فالبيت السابق يتضمن.الإجابة الصحيحةتخير و  السابقتأمل قول الشاعر

 . زائفتعميم -أ

 .تؤيده أدلة لهتعميم  -ج   .بدون أدلة تعميم -ب

ه تُرتَ س إن, لبنيغَومارسنى الفقر فَ  , هتُبلَغَ فَ يءٍ ش  كلَّ مارستُ: "على كرم االله وجهه   الإمام   قال   -٢٥

 ".حنىضه فَتُعذَوإن أَ, أهلكنى

 : تستلزم العبارة السابقة-

 .الإعداد المادى والمعنوى لمواجهة الفقر -أ

 .التقوى والعمل الصالح -ب

 .الاستفادة من أقوال الصحابة والسلف الصالح -ج

 : يستلزم التقدم العلمى لمواجهة التحديات المستقبلة-٢٦
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 . شعب صحيح البدن-

 .اضج التفكير شعب ن-

 . شعب قوى الإرادة-

 : يقول أحد الشعراء-٢٧
فمتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى يبلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧغ البنيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧان آمالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧه   

 

إن آنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت تبنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى وغيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرك يهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدم *
 

 .اقترح مجموعة من الحلول والإجابات لسؤال الشاعر. من خلال قراءتك للبيت السابق

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 :الشابى يقول أبو القاسم -٢٨

  إلى النورِ فالنور ظلُ الإلهِ *   إلى النور فالنور عذب جميلٌ 

 :من خلال فهمك للبيت السابق من المعانى المكملة لهذا البيت -

…………………………………………………………………………………………… 

 أكمل……………………………………………………………………………… …

يبنـى عليهـا     التى يمكـن أن      فالموضوعات الجديدة " الحرية" هب أنك تقرأ موضوعاً بعنوان       -٢٩

 :الموضوع هى ما عدا

 .فحريتك تبدأ في بيتك وتنتهى بنهايتك,  أنت حر ما لم تضر-أ

 . الحرية حق لكل إنسان لأنها هبه من االله تعالى-ب

 .ريته نصيحة غالية لاستنهاض همة الإنسان للدفاع عن ح-ج

 : من وجهة نظرك من لم يعتقل البعير-٣٠

 . متكبر-أ

 . متواضع-ب

  . لا نستطيع أن نحكم عليه متكبر أو متواضع-ج
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية

 قسم المناهج وطرق التدريس
 خامسالالملحق 

 ١*قائمة بأسماء السادة المحكمين
 الاســــــــم م

متخصصون في اللغة العربية : أولاً
 وآدابها

 جهة العمــل الوظيفـــة

أستاذ مساعد بقسم اللغة  إبراهيم قنديل ١
 العربية

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

٢ 
 أستاذ بقسم اللغة العربية أحمد الغندور/ د.أ

آليѧѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧѧات الإسѧѧѧѧѧلامية 
والعربيѧѧѧѧѧѧة جامعѧѧѧѧѧѧة الأزهѧѧѧѧѧѧر 

 .بالمنصورة
لغة أستاذ مساعد بقسم ال أحمد الصاوي/ د ٣

 العربية
 جامعة –آلية التربية 
 .المنصورة

 جامعة عين –آلية البنات  مدرس بقسم اللغة العربية أحمد عبد التواب/ د ٤
 .شمس

٥ 
 مدرس بقسم اللغة العربية السيد عمارة/ د.أ

آليѧѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧѧات الإسѧѧѧѧѧلامية 
والعربيѧѧѧѧѧѧة جامعѧѧѧѧѧѧة الأزهѧѧѧѧѧѧر 

 .بالمنصورة
 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة   لغة العربيةأستاذ بقسم ال عبد الحميد القط/ د.أ ٦

 المنصورة
 جامعѧѧѧѧѧѧѧѧѧة -آليѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧѧѧة مدرس بقسم اللغة العربية عبده زيدان/ د ٧

 .المنصورة
٨ 

 أستاذ بقسم اللغة العربية على البدري/ د.أ
آليѧѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧѧات الإسѧѧѧѧѧلامية 
والعربيѧѧѧѧѧѧة جامعѧѧѧѧѧѧة الأزهѧѧѧѧѧѧر 

 .بالمنصورة
 جامعѧѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربѧѧѧѧѧѧѧѧي   مدرس بقسم اللغة العربية محمد الزيات/ د ٩

 .المنصورة
 جامعѧѧѧѧѧѧѧѧة -آليѧѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧѧة   مدرس بقسم اللغة العربية محمد عبد المقصود/ د ١٠

 .المنصورة
 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة   مدرس بقسم اللغة العربية محمد موسى/ د ١١

                                        
 . الأسماء مرتبة ترتيبا هجائياً*
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 .المنصورة
 جامعѧѧѧة عѧѧѧين –آليѧѧѧة البنѧѧѧات  مدرس بقسم اللغة العربية يحي فرغلي/ د ١٢

 .شمس
متخصصون في المناهج وطرق : اًثاني

 التدريس
 

أستاذ المناهج وطرق  إبراهيم بهلول/ د.أ ١
 .التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

مدرس المناهج وطرق  السيد دعدور/ د ٢
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧة تربيѧѧѧѧѧة دميѧѧѧѧѧاط  
 المنصورة

مدرس المناهج وطرق  المهدي البدري/ د ٣
 التدريس

جامعѧѧѧѧѧѧѧة  –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

مدرس المناهج وطرق  بدر النعيم أبو العزم/ د ٤
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

أستاذ المناهج وطرق  بهاء الدين النجار/ د.أ ٥
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

مدرس المناهج وطرق  حسن مسلم/ د ٦
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

أستاذ المناهج وطرق  حلمي الوآيل/ د.أ ٧
 التدريس

 جامعѧѧѧة عѧѧѧين –آليѧѧة التربيѧѧѧة  
 شمس

مدرس المناهج وطرق  حمادة إبراهيم/ د ٨
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

أستاذ المناهج وطرق  رشدي طعيمة/ د.أ ٩
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

ناهج وطرق أستاذ الم سامي الفطايري/ د.أ ١٠
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

مدرس المناهج وطرق  سامية عجوة/ د ١١
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

أستاذ المناهج وطرق  سمير عبد الوهاب أحمد/ د.أ ١٢
 التدريس

آليѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧدمياط جامعѧѧѧѧѧة    
 .المنصورة

مدرس المناهج وطرق  رضا الأدغم/ د ١٣
 يسالتدر

آليѧѧѧة التربيѧѧѧة بѧѧѧدمياط جامعѧѧѧة 
 .المنصورة

أستاذ المناهج وطرق  فتحي يونس/ د.أ ١٤
 التدريس

آليѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧة جامعѧѧѧѧة عѧѧѧѧين   
 .شمس

مدرس المناهج وطرق  سحر الشوري/ د ١٥
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق

مدرس المناهج وطرق  صفاء ابو زيد/ د ١٦
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 منصورةال

مدرس المناهج وطرق  عبد اللطيف عبد القادر/ د ١٧
 التدريس

 –آليѧѧة التربيѧѧة بالإسѧѧماعيلية   
 .جامعة قناة السويس

مدرس المناهج وطرق  عطاء بحيري/ د ١٨
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 الزقازيق
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مدرس المناهج وطرق  محمد عيسى/ د ١٩
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

مدرس المناهج وطرق  محمد الزيني/ د ٢٠
 التدريس

 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة  
 المنصورة

مدرس المناهج وطرق  محمود جلال الدين/ د ٢١
 التدريس

 جامعѧѧة  –آليѧѧة التربيѧѧة بѧѧدمياط   
 .المنصورة

أستاذ المناهج وطرق  رضا الأدغم/ د ٢٢
 التدريس المساعد

 جامعѧѧة  –آليѧѧة التربيѧѧة بѧѧدمياط   
 .المنصورة

  متخصصون في علم النفس: الثاًث
 جامعѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧѧة   أستاذ علم النفس عيد االله سليمان/ د.أ ١

 الزقازيق
 جامعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة –آليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الآداب  مدرس علم نفس فتحية رياض/ د ٢

 الزقازيق
 –آليѧѧѧة الدراسѧѧѧات الإنسѧѧѧانية   مدرس علم نفس نهلة المتولي/ د ٣

 جامعة الأزهر
 

 الاســــــــم م
 الموجهون والمدرسون: رابعاً

 جهة العمــل ـةالوظيفــ

مدرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الثانويѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات   مدرس ثانوي لغة عربية أحمد أمين/ أ ١
 بالسنبلاوين

 إدارة السنبلاوين التعليمية موجه لغة عربية أحمد عبد الرحمن/ أ ٢
٣ 

 مدرس إعدادي لغة عربية إبراهيم العطار/ أ
مدرسة الإعدادية بنين 

آتوراه في د(بالسنبلاوين 
 )الأدب

مدرس أول إعدادي لغة  رضا الجلدي/ أ ٤
 عربية

مدرسة الملك فيصل 
 الإعدادية للبنات بالسنبلاوين

مدرسѧѧѧѧѧѧة الإعداديѧѧѧѧѧѧة بنѧѧѧѧѧѧات     مدرس لغة عربية إعدادي رؤوف رضوان/ أ ٥
 .بالسنبلاوين

معهѧѧѧѧѧѧد السѧѧѧѧѧѧنبلاوين الѧѧѧѧѧѧديني مدرس أول ثانوي لغة عربية سمير عبيد/ أ ٦
 .الأزهري بنين

مدرس أول إعدادي لغة  عزة الجمل/ أ ٧
 عربية

مدراس السѧنبلاوين التجريبيѧة     
 .للغات

مدارس السѧنبلاوين التجريبيѧة      مدرس ثانوي لغة عربية عادل آدهم/ أ ٨
 .للغات

مدارس السѧنبلاوين التجريبيѧة      مدرس أول لغة عربية عماد عبد المنعم/ أ ٩
 .للغات

مدارس السѧنبلاوين التجريبيѧة      عربيةمدرس لغة  دينا عبد المقصود/ أ ١٠
 .للغات

مدارس السѧنبلاوين التجريبيѧة      مدرس لغة عربية سحر الهمشري/ أ ١١
 .للغات
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مدرسѧѧѧة السѧѧѧنبلاوين الثانويѧѧѧة    مدرس لغة عربية عماد بيومي/ أ ١٢
 بنات

مدرسѧѧѧѧѧѧѧѧة الملѧѧѧѧѧѧѧѧك فيصѧѧѧѧѧѧѧѧل    مدرس لغة عربية ياسر الغندور/ أ ١٣
 .الإعدادية للبنات

مديريѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧѧѧيم    موجه عام اللغة العربية نشاويترك الم/ أ ١٤
 .بالدقهلية

مديريѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧѧѧيم    موجه عام اللغة العربية وجيه الخزرجي/ أ ١٥
 .بالدقهلية

ديريѧѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧѧѧيم   م موجه عام اللغة العربية محمد وجيه/ أ ١٦
 .بالدقهلية

 إدارة السنبلاوين التعليمية موجه أول اللغة العربية محمد فريد/ أ ١٧
 إدارة السنبلاوين التعليمية موجه أول اللغة العربية عبد المنعم الغريب/ أ ١٨
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 

 ق السادســـالملح
 

 الصلة معاملات السهولة والصعوبة لمفردات اختيار مهارات القراءة الناقدة ذات
 بنظرية التلقي

 معامل الصعوبة معامل السهولة رقم المفردة
٠٫٤٨ ٠٫٥٢ ١ 
٠٫٥٤ ٠٫٤٦ ٢ 
٠٫٥٦ ٠٫٤٤ ٣ 
٠٫٥١ ٠٫٤٩ ٤ 
٠٫٣٤ ٠٫٦٦ ٥ 
٠٫٣٦ ٠٫٦٤ ٦ 
٠٫٥٢ ٠٫٤٨ ٧ 
٠٫٥٨ ٠٫٤٢ ٨ 
٠٫٥٣ ٠٫٤٧ ٩ 
٠٫٥٥ ٠٫٤٥ ١٠ 
٠٫٥٦ ٠٫٤٤ ١١ 
٠٫٣٧ ٠٫٦٣ ١٢ 
٠٫٣٩ ٠٫٦١ ١٣ 
٠٫٤٩ ٠٫٥١ ١٤ 
٠٫٤٨ ٠٫٥٢ ١٥ 
٠٫٥٤ ٠٫٤٦ ١٦ 
٠٫٦٦ ٠٫٣٤ ١٧ 
٠٫٦٣٠ ٠٫٣٧٠ ١٨ 
٠٫٥٣ ٠٫٤٧ ١٩ 
٠٫٥٥ ٠٫٤٥ ٢٠ 
٠٫٣٩ ٠٫٦١ ٢١ 
٠٫٣٤ ٠٫٦٦ ٢٢ 
٠٫٦٣ ٠٫٣٧ ٢٣ 
٠٫٦٦ ٠٫٣٤ ٢٥ 
٠٫٣٦ ٠٫٦٤ ٢٦ 
٠٫٣٤ ٠٫٦٦ ٢٧ 
٠٫٣٧ ٠٫٦٣ ٢٨ 
٠٫٩٣ ٠٫٦١ ٢٩ 
٠٫٣٤ ٠٫٦٦ ٣٠ 
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 ج وطرق التدريسقسم المناه
 

 السابعق ـــالملح
 

 معاملات التمييز لمفردات اختبار مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي
 معامل التمييز رقم المفردة

٠٫٤٤ ١ 
٠٫٣٧ ٢ 
٠٫٤٨ ٣ 
٠٫٣٣ ٤ 
٠٫٣٧ ٥ 
٠٫٤٨ ٦ 
٠٫٣٣ ٧ 
٠٫٥٥ ٨ 
٠٫٥١ ٩ 
٠٫٣٣ ١٠ 
٠٫٣٧ ١١ 
٠٫٥٩ ١٢ 
٠٫٤٠ ١٣ 
٠٫٦٦ ١٤ 
٠٫٥١ ١٥ 
٠٫٧٣ ١٦ 
٠٫٤٤ ١٧ 
٠٫٤٨ ١٨ 
٠٫٣٧ ١٩ 
٠٫٤٨ ٢٠ 
٠٫٥١ ٢١ 
٠٫٥٥ ٢٢ 
٠٫٣٣ ٢٣ 
٠٫٣٧ ٢٤ 
٠٫٥٩ ٢٥ 
٠٫٤٠ ٢٦ 
٠٫٦٦ ٢٧ 
٠٫٥١ ٢٨ 
٠٫٤٨ ٢٩ 
٠٫٥٥ ٣٠ 
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 

 استمارة تصحيح وتقدير درجات
 القراءة الناقدة ذاتاختبار مهارات 

 الصلة بنظرية التلقي لكل التلاميذ
 

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 

 مدرس أول اللغة العربية بمدراس اللغات التجريبية بالسنبلاوين

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس

  آلية التربية بدمياط الأسبقووآيل
 بيئةلشئون خدمة المجتمع وتنمية ال

 

 بيانات شخصية
: التلميѧѧѧѧذاسѧѧѧѧم

:المدرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
:نوع التطبيѧق  

 

/ ذآѧѧѧѧѧѧѧѧѧر (النѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع  
:)أنثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى

تѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاريخ إجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراء 
:الاختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار
:رقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم التلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ 
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)البعدي(التطبيق الثاني )القبلي(الأول التطبيق 

سل
سل
م

 

                        
 الدرجــــات

 اراتــــالمه
أداء 
 جيد

)٢( 

أداء 
متوسط
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لا 
يوجد 
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 )صفر(

أداء 
 جيد

)٢( 

أداء 
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لا 
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 أداء

 )صفر(

ظاتوحمل

المهѧѧѧارات المتعلقѧѧѧة بتحديѧѧѧد أفѧѧѧق   : أولاً 
 :التوقعات

فتѧѧرض أن يكѧѧون التلميѧѧذ قѧѧادراً علѧѧى     ي
 :أن
يتوقѧѧع أفكѧѧار الѧѧنص مѧѧن خѧѧلال   -١

 .نوانهع
 .يتوقع نهاية قصة يقرؤها -٢
يستدل مѧن فقѧرات الѧنص علѧى          -٣

معلومات جديدة يمكѧن أن يبنѧي       
 .عليها موضوع النص

       

  =المجموع الكلي لدرجات تحديد أفق التوقعات 

المهѧѧѧارات المتعلقѧѧѧة بمقاربѧѧѧة   : ثانيѧѧѧًا 
 :النص

فتѧѧرض أن يكѧѧون التلميѧѧذ قѧѧادراً علѧѧى     ي
 :أن
ة فѧي   يوازن بين الأفكار الرئيس    -٤

الѧѧѧѧنص المقѧѧѧѧروء فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء    
توقعه من أفكار ومѧدى مناسѧبة       

 .بينهما
يعبѧѧѧر عѧѧѧن معنѧѧѧى الѧѧѧنص مѧѧѧن     -٥

عندياتѧѧѧѧه بمѧѧѧѧا يناسѧѧѧѧب ميولѧѧѧѧه    
 .وقدراته

يحدد الحرآة الفكرية لانتقالات     -٦
 .الكاتب في النص

يحدد مدى إسهام المفردات فѧي       -٧
بنѧѧاء الصѧѧورة التѧѧى عبѧѧر عنهѧѧا   

 .الكاتب
يوظѧѧف بعѧѧض الألفѧѧاظ الѧѧواردة   -٨

 سѧѧياقات لغويѧѧة  فѧѧي الѧѧنص فѧѧي  
 .جديدة ومتعددة

       

٢٠  =المجموع الكلي لدرجات مقاربة النص  

١٢
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 المهѧѧѧѧѧارات المتعلقѧѧѧѧѧة بمѧѧѧѧѧلء -ثالثѧѧѧѧѧاً 
 فجوات النص

فتѧѧرض أن يكѧѧون التلميѧѧذ قѧѧادراً علѧѧى     ي
 :أن
.يحدد مواضع الإيجاز بالحذف -٩
يكتشف تلميحات الكاتѧب فѧي       -١٠

 .النص
يثيѧѧѧر أسѧѧѧئلة حѧѧѧول الجوانѧѧѧب  -١١

 .الغامضة في النص
يز بين التعمѧيم القѧائم علѧى        يم -١٢

 .أدلة والتعميم الزائف

       

  = المجموع الكلي لدرجات ملء فجوات النص 

 المهѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات المتعلقѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  -رابعѧѧѧѧѧѧѧѧѧًا  
 :بالاستنتاجات الموسعة

فتѧѧرض أن يكѧѧون التلميѧѧذ قѧѧادراً علѧѧى     ي
 :أن

يكتشѧѧѧѧѧѧѧѧف مѧѧѧѧѧѧѧѧا يسѧѧѧѧѧѧѧѧتلزمه    -١٣
 .الموضوع من أفكار

يقتѧѧѧѧѧرح معلومѧѧѧѧѧات مكملѧѧѧѧѧة    -١٤
 آثارهѧѧѧѧѧѧا وحلѧѧѧѧѧѧولاً لمشѧѧѧѧѧѧكلات 

 .موضوع النص
يبنѧѧѧي معلومѧѧѧات جديѧѧѧدة فѧѧѧي   -١٥

 .ضوء معلومات النص

       

  = المجموع الكلي لدرجات الاستنتاجات الموسعة 
  

  =+                                     +                 +                    =الدرجة الكلية للاختبار 
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٢٠

  ملء فجوات
 النص
١٦

الاستنتاجات 
 الموسعة
١٢

المجموع 
 الكلي
٦٠

١٦



 ٣٥٧

 

 

 

 
 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 
 
 

 آشف تجميع الدرجات الكلية للتلاميذ
  القراءة الناقدةختبار مهاراتلا

 بنظرية التلقيالصلة  ذات
 

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 

 مدرس أول اللغة العربية بمدراس اللغات التجريبية بالسنبلاوين

 

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 مد حسن المرسىمح

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس
 ووآيل آلية التربية بدمياط الأسبق
 لشئون خدمة المجتمع وتنمية البيئة
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 الدرجــــات

 بيــــان الطلاب
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 تابع آشف تجميع الدرجات الكلية للتلاميذ
 )البعدي(التطبيق الثاني  )القبلي(التطبيق الأول 
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 الدرجــــات

 بيــــان الطلاب
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 جامعة المنصورة
 آلية التربية بدمياط

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 

 آتاب التلميذ لدروس البرنامج المقترح
 والمعالجات التدريسية على ضوء نظرية التلقي

للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة لتنمية مهارات القراءة الناقدة 
 الإعدادية العامة

 

 

 إعداد
 السيد حسين محمد حسين

 

  اللغة العربية بمدراس اللغات التجريبية بالسنبلاوينمدرس أول

 

 
 إشراف

 الأستاذ الدآتور
 محمد حسن المرسى

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية
 ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس
 ووآيل آلية التربية بدمياط الأسبق
 بيئةلشئون خدمة المجتمع وتنمية ال
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 النص الأول
 

 تاجُنْ والإةُحَالصِّ
 

 : وفقاً لما يليالتلقيتسير الصحة في معالجة النصوص القرآنية معالجة نقدية في صورة نظرية 

 :. أن يكون التلميذ قادراً على أن– بعد قراءة النص – يفترض :الأهداف المتوقعة: أولاً

 .يتوقع أفكار النص -

 .يتوقع أحداث الموضوع من خلال العنوان -

 .اه وألفاظهيتنبأ معلومات النص ومحتو -
 .يحدد مدى إسهام المفردات والأفكار في بناء بعض الصور في الموضوع وتوضيح هدف الكاتب -

 .يقترح حلولاً لمشكلات آثارها الموضوع -
 :مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقى التى ينميها الموضوع: ثانياً

 .توقع أفكار النص -

 .نتوقع أحداث الموضوع من خلال العنوا -

 .التنبؤ بمعلومات النص ومحتواه وألفاظه -
 .يحدد مدى إسهام المفردات والأفكار في بناء بعض الصور في الموضوع وتوضيح هدف الكاتب -

 .اقتراح حلول لمشكلات آثارها الموضوع -
 :التمهيد وتهيئة التلاميذ: ثالثاً

ذب انتباههم نحو دراسـته     لتثير التلاميذ وتج  , عن طريق مجموعة من التساؤلات المتعلقة بالموضوع      

 :ومنها

 .مبيناً رأيك فيها. انظر الصورة التى أمامك في الدرس وعبر عنها -

 هل الصحة مهمة للإنسان؟ ولماذا؟ -

 من منكم يستطيع أن يعد لى مظاهر اهتمام الدولة بالصحة؟ -

 هل تهتم الدولة برفع معدلات الإنتاج في مصر؟ ولماذا؟ -

 ار الذي ترفعه لزيادة معدلات الإنتاج؟ما الشع.  للصناعةوزيراإن كنت  -

 ما رأيك؟. د العلاقة الوطيدة بين الصحة والإنتاجيهناك من يؤ -

 . صنف الصور التى أمامك حسب الصحة والإنتاج وحدد العلاقة بينهما وبين هذا البيت -

ــاة    ــوان الحيـ ــحة عنـ ــا الصـ إنمـ
 

ا نضـــرة فـــوق الجبـــاههفانشـــرو *
 

ثم بين لهم أن هناك علاقة وثيقة بين الصحة والإنتاج والخدمات التى            , متقبل كل الإجابات التى وردت منه      -

 .ثم سجله على السبورة……… .وهذا موضوع درس اليوم . قدمتها الدولة في هذا الصدد
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 :مصادر التعلم: رابعاً
 .صور ورسوم وأشكال تعبر عن الصحة والإنتاج -

 .الكتاب المدرسي وسبورة الفصل -

 .جهاز العرض فوق الرأس -

 .بطاقات عليها المفردات الجديدة -

 :يتم العرض من خلال ما يأتى,  بعد الانتهاء من أسئلة التمهيد:العرض والطريقة: خامساً

ثـم اطلـب    ... مطالبة التلاميذ بفتح الكتاب المدرسي ص     وملاحظة الصور الموجودة بها              -

 .ولة بالإنتاجمنهم وصفاً لها والتعبير عنها مع عرض صور آخرى لمظاهر اهتمام الد

قراءة النص قراءة جهرية صحيحة ممثلة للمعنى وبعدها أبدأ في طرح الأسئلة المعالجة لنص               -

 :القراءة والكتاب مغلق أمام التلاميذ

ما الأفكار التى تتوقع أن يحتوى عليها هذا     " والإنتاج...الصحة"أمامك موضوع يحمل عنوان      -١

 ……… -٥  ……… -٤ ……… -٣………  -٢  ……… -١ الموضوع؟

 ماذا تقول؟. لو أردت أن تكتب موضوعاً موجزاً  من عندياتك تحت العنوان السابق -٢

 ما الألفاظ التى تتوقع بورودها في هذا الموضوع؟ من خلال العنوان السابق؟ -٣

ثم أجب عن الأسـئلة     )  دقائق ١٠(افتح الكتاب واقرأ الموضوع قراءة صامتة واعية في زمن           •

 :الآتية

 ما هى؟. ن الأفكار الرئيسةتضمن الدرس مجموعة م -٤

 إلى أى مدى تتفق أفكار الكاتب مع الأفكار التى توقعتها سلفاً؟ -٥

وهـذا يعنـي أن البنيـان        .."العقل السليم في الجسم السـليم     : "من أقوال الحكماء المأثورة    -٦

ومن الضرورى أن يحرص على صـحته       , الصحيح لجسم الإنسان يساعد على سلامة العقل      

واليوم يمكننا القول بأن تلك المقولة تبدلت في نصـفها          . لأمور إدراكاً جيداً  وإدراك ا , وسلامته

وهذا التبديل يشير إلى حقيقـة اقتصـادية        " الإنتاج السليم من الجسم السليم    : "وأصبحت, الأول

 .نتيجة ظروف الحياة: مهمة تفرض نفسها

 :مجموعة من التساؤلات الآتيةيقرأ أحد التلاميذ المتفوقين الفقرة السابقة قراءة جهرية ثم أوجه  •

ذكر الكاتب أن الإنتاج السليم من الجسم السليم وهذا التبديل يشير إلـى حقيقـة اقتصـادية                  - أ

 ما رأيك فيما قاله الكاتب؟. مهمة

 .اء رؤيته للموضوعن في التعبير عن هدف الكاتب وباستخرج أكثر الألفاظ إسهاما - ب

 .حدد مجموعة آخرى لم يذكرها الكاتب. نتاجاقترح الكاتب مجموعة من الحلول لزيادة الإ - ت
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 أهمية العلاقـة الوطيـدة بـين    تدرك جيدا..  بوابة القرن الحالىإن مصر اليوم وهى تدخل   " -٧

ومن ثم قامت   , وأثرها تلك العلاقة المؤكدة في رفع مستوى معيشة أبناؤها        . الصحة والإنتاج 

 "…………باتخاذ عدة إجراءات تكفل تحقيق سلامة أبناؤها

رفـع  "اجعلها بداية لموضوع تتحدث فيـه عـن         .  الفقرة أشار الكاتب إليها في موضوعه      هذه -

 .مبيناً وجهة نظرك فيما تكتب" مستوى معيشة مصر

٨- 

ــاة  ــوان الحيـ ــحة عنـ ــا الصـ إنمـ

وارســموا بســمة فــوق الشـــفاه   
 

* 

* 

ــاه  ــوق الجبـ ــرة فـ ــروها نضـ |فانشـ

وابعثوهـــــا رحمـــــة للعـــــالمين
 

 ؟"الصحة والإنتاج"تربط فكرة البيتين السابقين بموضوع من وجهة نظرك ما العلاقة التى 

 اقترح مجموعة من العناوين تصلح حلولاً للمشكلات التى آثارها الموضوع غير العنوان الحالى              -٩

 .والحلول التى وردت في الدرس
 :المناقشة التقويمية: سادساً
 :يتم تقويم أثناء تدريس الدرس بالإضافة للأسئلة الآتية -١

 :لشاعريقول ا -

مصــر ترجــو مــنكم جــيلاً فتيــا    

ــعيفً ــا لا ضـ ــزم عبيـ ــائر العـ ا خـ
 

 

* 

* 

 قويــــاًمقــــدماســــالم البنيــــة 

ــكُ ــعفين بتِـ ــى المستضـ ــذل علـ  الـ
 

 : أجبمث. اقرأ البيتين السابقين بعناية -٢

 ما الأفكار التى تدور في ذهنك وأنت تقرأ البيتين؟ والعلاقة التى تربط بينهما وبين الدرس؟ - أ

 .انى التى يضمنها البيتان وبين ما يهدف إليه الدرس مبيناً وجهة نظركوازن بين المع - ب

ين كاتب هذا الدرس في مدى مناسبة ألفـاظ البيتـين لمعنـى             وبتخيل أن حواراً دار بينك       - ت

 ماذا تقول؟. الدرس

لكى تعـود إلـى     " تتحدث فيها عن أثر الصحة في الإنتاج تكون نهايتها           كتب فقرة من عندك   ا •

 ".مشرقة بين الأمممصر مكانتها ال

 لما يهدف إليه الكاتب؟ ما الألفاظ التـى كنـت           مدى جاءت ألفاظ هذا الدرس مناسبة     إلى أي    -

  أجب مستشهداً؟تتنبأ بورودها ولم تأتِ
 . رسم الكاتب صورة متكاملة في التعبير عن العلاقة بين الصحة والإنتاج وجهود الدولة-

 أساليبها؟, تراكيبها,  ألفاظها,ما رأيك في هذه الصورة من خلال أفكارها 



 ٣٦٤

 :الواجب المنزلى: سابعاً
مبينًـا  , اكتب كلمة تحث فيها زملائك على نشر الوعى الصحي بينهم في الحي الذي تقيم فيه   -

 .لهم من وجهة نظرك أثره على حياتهم وأولادهم
 :الأنشطة الإثرائية: ثامناً

 :لتلاميذ بمجموعة من الأنشطة منهاأكلف ا, بعد الانتهاء من عرض الطريقة السالفة الذكر

 : تخير اثنين منها وتحدث عنها من وجهة نظركالأنشطة الإثرائيةأمامك مجموعة من  -

جمع مجموعة من الآيات القرآنية والأحاديث الشريفة والأقوال المأثورة تحث فيهـا علـى               -

 .أهمية الصحة وأثرها في الإنتاج

باستضافة أحـد   ......." الصحة عنوان الحياة  "نها  بالتعاون مع زملائك نظم ندوة أدبية عنوا       -

 .الأطباء

, )الصـحة (المجموعة الأولى تمثل    . قد بإعداد مشهد تمثيلي يتضمن مجموعتين من التلاميذ        -

 ).الإنتاج(والمجموعة الثانية تمثل 

نحـو صـحة أفضـل      : "أ لوحة تعلق بالفصل أو مجلة الحائط عنوانها       . ارسم شكلاً تخطيطيا   -

 ".اج متقدملتحقيق إنت



 ٣٦٥

  الثانينصال
 
 التلوث
 

 : على أنا قادر- للموضوع–دراسته بعد من المتوقع أن يكون التلميذ  :الأهداف المتوقعة -أولاً

 .يتنبأ بمعلومات جديدة يمكن أن يبني عليها الموضوع -

 .يحدد الحركة الفكرية لانتقالات الكاتب في النص -

 .هيحدد الأفكار الرئيسة في النص بعد قراءت -

 .يميز بعد التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف -

 .يقترح نهايات أخرى للموضوع -

 :مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي التى ينميها الموضوع: ثانياً
 .التنبؤ بمعلومات جديدة يمكن أن يبنى عليها الموضوع •

 .تحديد الحركة الفكرية للكاتب في الموضوع •

 .كار الرئيسة في النص بعد قراءتهتحديد الأف •

 .التمييز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف •

 .اقتراح نهايات أخرى للموضوع •

لتثير التلاميذ  , عن طريق مجموعة من التساؤلات المتعلقة بالموضوع       :التمهيد وتهيئة التلاميذ   :ثالثѧاً 

 .وتجذب انتباههم نحو دراسته ومنها
من وجهة نظرك إلى أى مـدى تتفـق أو          ,  كانت نظيفة ولكن الإنسان يلوثها     البيئة من حولنا   -

 تتعارض مع هذا القول؟

 من منكم يستطيع أن يعدد لي مظاهر اهتمام الدولة بالبيئة؟ -

 إلى أى مدى تهتم الدولة بالمحافظة على البيئة؟ -

أَيدِي النَّاسِ لِيذِيقَهم بعض الَّذِي عمِلُـوا       ظَهر الْفَساد فِي الْبر والْبحرِ بِما كَسبتْ        {: قال تعالى  -

ونجِعري ملَّهإلام تشير الآية السابقة؟}لَع  

إلى أي مدى توافق على أن الإنسان هو الذي أوفد هذا العـدو؟             . التلوث العدو الجديد للبشرية    -

 .وكيف نقابله؟ وضح مبيناً رأيك

أبين لهم أن الأسئلة السابقة كلها تدور حول التلوث         ثم  , أتقبل كل الإجابات التى وردت منهم      -

 .ورةبثم أسجله على الس...... وهذا موضوع درس اليوم. وأضراره
 :مصادر التعلم: رابعاً
 .صور ورسومات تعبر عن التلوث -



 ٣٦٦

 . اسطوانات للدرس-. الكتاب المدرسي وسبورة الفصل -

 .جهاز الحاسب الآلي -

 :هاء من أسئلة التمهيد يتم العرض من خلال ما يليتنبعد الا :العرض والطريقة: خامساً
ثم اطلـب مـنهم   .. مطالبة التلاميذ بفتح الكتاب المدرسي ص وملاحظة الصور الموجودة به           -

 .وصفاً لها والتعبير عنها مع عرض صور أخرى لمظاهر التلوث وأضراره

معالجة لنص القـراءة    وبعدها ابدأ في طرح الأسئلة ال     , قراءة النص قراءة جهرية ممثلة للمعنى      -

 .والكتاب مغلق أمام التلاميذ

ما الأفكار التى تتوقع ورودهـا فـي هـذا          " التلوث وأضراره "أمامك موضوع يحمل عنوان      -١

  .................الموضوع؟

 ماذا تقول؟. إن أردت أن تكتب موضوعا موجزا تحت هذا العنوان من عندياتك -٢

 لفاظ التى تتنبأ بورودها في الموضوع؟من خلال قراءتك للعنوان السابق ما الأ -٣

 ثم أجب عن الأسئلة     ) دقائق ١٠( واعية في زمن     ةافتح الكتاب واقرأ الموضوع قراءة صامت      •

 :الآتية

 ما هى؟. تضمن الدرس مجموعة من الأفكار الرئيسة -٤

 إلى أى مدى تتفق أفكار الكاتب مع الأفكار التى توقعتها سلفًا؟ -٥

ويهدد بقاءها واستمرارها والعجيب    , يواجه الإنسانية كلها  , همالتلوث خطر دا  : "يقول الكاتب  -٦

في الأمر أنه من صنع الإنسان الذي أساء استخدم الطبيعة وخيراتها وكنوزها والتى وهبـه               

 .....".له االله سبحانه وتعالى

 :ثم أوجه مجموعة التساؤلات الآتية, يقرأ أحد المتفوقين الفقرة السابقة قراءة جهرية •

 فيما قاله الكاتب؟ما رأيك  -

وضح هـذا   . ذكر الكاتب في الفقرة السابقة تعميم قائم على أدلة وبني هذه الأدلة وفقاً لما يراه               -

 .وبين الأدلة التى استند عليها, التعميم

 .في سياقات لغوية متفردة عن زملائك إذا أمكنك ذلك. يهدد, وهبها: استخدم كلمة -٧

إذ يسبب التـدخين    , ث التى تعانيها الحياة المعاصرة    يعد التدخين من أهم وأخطر أشكال التلو       -٨

لأنه قد يؤدى إلـى الإصـابة بالسـرطان         , علاوة على تلوث الهواء أضرار بصحة المدخن      

 .....وأمراض الدم والقلب

واربط بينهما وبـين    , حدد الحركة الفكرية للمؤلف في هذه الفقرة      . من خلال قراءتك للفقرة السابقة    

 . والتى تليهاالأفكار السابقة لها

 :ما ذكره الكاتب في الفقرة السابقة يمثل -٩



 ٣٦٧

 . ليس تعميما أصلاً-   . تعميم بدون أدلة-   . تعميم له أدلة-

 بشأن البيئة وهو يحظر التـدخين       ١٩٩٤) ٤( ذكر الكاتب ما قامت به الدولة من إصدار لقانون           -١٠

 ...في الأماكن المغلقة

 .ابقة لمواجهة خطر التدخين اقترح حلولاً أخرى من الفقرة الس-

 . استخرج تعبيرا أسهم في التعبير عن هدف الكاتب وبناء رؤيته في الموضوع-

) ابالاتحاد السوفيتي سـابقً " (بأواكرانيا) "تشرنوبيل(نووي المفاعل ال انفجر جزء من  ١٩٨٦في عام "

على نقل هذا التلوث    وساعدت الرياح والأمطار    , وانطلقت منه إشعاعات خطيرة لوثت الغلاف الجوى      

وقد أصيبت هذه الـدول بهـذا الإشـعاع         , )تشرنوبيل(إلى دول تقع على بعد آلاف الكيلومترات من         

 ....".الملوث عن طريق الهواء

 مبينًـا   ...."التلوث وأضراره المدمرة  "اجعل الفكرة السابقة نهاية لموضوع تتحدث فيه عن          -١٠

 .وجهة نظرك فيما تكتب

ر الْفَساد فِي الْبر والْبحرِ بِما كَسبتْ أَيدِي النَّاسِ لِيذِيقَهم بعض الَّذِي            ظَه{: يقول االله تعالى   -١١

ونجِعري ملَّهمِلُوا لَعفي ضوء فهمك للآية السابقة إلى أى مدى تناسب معنى الفقرة السابقة؟}ع  

وبمعان مختلفة ما أمكنك  استخدام التركيب السابق في سياقات مختلفة "التلوث الإشعاعي" -١٢

 .ذلك محاولاً التفرد عن زملائك

يمكن أن تقوم بنفسك باكتشاف التلوث وذلك بوضع قطع "اقرأ الفقرة التى تبدأ بقول الكاتب  -١٣

,  قراءة جهرية  .....",في أماكن مختلفة  " الفازلين"عليها طبقة من    , مربعة من الورق المقوى   

 :ثم أجب عن السؤال التالي

حاول أن تخبر عن طرق أخـرى       ,  عن الكشف عن التلوث بمجموعة من الخطوات       أخبر الكاتب 

 .للكشف عن التلوث على غرار ما قاله الكاتب

 : أجب عما يلي"التلوث وأضراره"من خلال قراءتك لموضوع  -١٤

 .على البشرية كلها أن تتكاتف فيما بينها لموجهة التلوث •

  من وجهة نظرك؟ما مدى صحة هذه المقولة من خلال قراءتك للموضوع

 من خـلال قراءتـك      ,"مواجهة التلوث "وقفت متحدثًا في الإذاعة المدرسية عن موضوع         -١٥

 ؟اماذا تقول موجزللموضوع 

 .اقترح مجموعة من العناوين التى تصلح أن تكون عنوانًا لهذا الموضوع ما أمكنك ذلك -١٦

١٧- ثم أجب, ااقرأ العبارة الآتية جيد: 

, عيداً عن المناطق الأهلة بالسكان والتوسع في إنشـاء الحـدائق          وإنشاء المصانع في الأماكن ب    "

 ....".وزراعة الأشجار



 ٣٦٨

 . غير النهاية السابقةرح نهاية أخرى للموضوع من عندكاقت -

وإذهـاب  , وتدهور الصحة , فالتدخين إعياء للبدن  : "يقول أحد الكتاب في أضرار التدخين      -١٨

 قراءتك للموضوع من وجهة نظرك؟ما مدى صحة هذه المقولة من خلال  ......".المال

 :اقرأ العبارة التالية قراءة صامتة ناقدة ثم أجب عن السؤال التالي -١٩

 ......".العجيب في الأمر أن التلوث من صنع الإنسان"

 :ما ذكره الكاتب في العبارة السابقة يمثل من وجهة نظرك

 . ليس تعميما أصلًا-  . تعميم له أدلة-  .  تعميم زائف-
 :المناقشة التقويمية: سادساً

 :اقرأ بفهم ونقد ثم أجب: يتم التقويم أثناء تدريس الدرس بالإضافة إلى الأسئلة الآتية

أيد المقولة السابقة بالأدلة من النصـوص القرآنيـة         .." التلوث خطر شديد مفاجئ داهم للإنسانية     "

 والنبوية مبينًا وجهة نظرك الخاصة؟

 ودها في الموضوع ولم تأت؟ما الألفاظ التى كنت تتنبأ بور -١

 ماذا تقول مـن خـلال       "التلوث وأضراره "هب أنك تكتب موضوعا موجزا تحت هذا العنوان          -٢

 قراءتك للعنوان السابق؟

  ماذا تقول لهم؟–تخيل أن حوارا دار بينك وبين ملوثي البيئة  -

من آثاره الضارة   على البشرية أن تتكاتف فيما بينها لمواجهة التلوث، والتقليل          : يقول الكاتب  -

 .اقترح نهاية أخرى للموضوع……… 
 :الواجب المنزلي: سابعًا

 .اقترح مجموعة من الحلول الأخرى لمواجهة التلوث غير التى جاءت فى الدرس
 :الأنشطة الإثرائية: ثامنًا

 :بعد الانتهاء من عرض الدرس، أكلف التلاميذ بمجموعة من الأنشطة الإثرائية منها

مرات كثيرة، ابحث عنها باسـتخدام      " د العالمية لمواجهة الأرض من التلوث     الجهو"ورد ذكر    )١

 .وحدد موضعين تناولا هذا الموضوع" نت"شبكة المعلومات العالمية 

اشترك مع زملائك فى الفصل فى إعداد لوحة تضم صورة للبيئة الصالحة، وأخـرى للبيئـة                 )٢

 .الفاسدة معلقًا على كل منهما

ارسم شكلاً بيانيـا    ……  بين البيئة الفاسدة والتلوث      -من وجهة نظرك  –ما العلاقة التى تربط      )٣

 .يدل على هذه العلاقة

ومنها التلوث، ثم اكتب    " مشكلات البيئة "اذهب إلى المكتبة، وتخير إحدى الكتب التى تشير إلى           )٤

 .موجزا عنه، واعرضه على زملائك



 ٣٦٩

 النص الثالث
 

 ....هكذا خلقها االله
 

 :من المتوقع بعد النص أن يكون التلميذ قادراً على أن: توقعةالأهداف الم: أولاً
 .يستدل من فقرات النص على معلومات جديدة يمكن أن يبنى عليها موضوع النص -

يوازن بين الأفكار الرئيسية في النص المقروء في ضوء ما توقعه من أفكار ومدى المناسـبة                 -

 .بينهما

 .ميوله وقدراتهيعبر عن معنى النص من عندياته بما يناسب  -

 .يحدد مواضيع الإيجاز بالحذف في النص -

 .يقترح معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات أثارها موضوع النص -
 :مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي التى ينميها الموضوع: ثانياً
 .الاستدلال من فقرات النص على معلومات جديدة يمكن أن يبنى عليها الموضوع -

 .ازنة بين الأفكار الرئيسية في النص المقروء وما توقعه من أفكار ومدى المناسبة بينهماالمو -

 .تحديد مواضيع الإيجاز بالحذف في النص -

 . بما يناسب ميولهالتعبير عن معنى النص -

 .اقتراح معلومات وحلول لمشكلات أثارها موضوع النص -
 :وتهيئة التلاميذ, التمهيد: ثالثاً

لتثير التلاميذ وتجذب انتباههم نحـو دراسـة        , ن التساؤلات المتعلقة بالموضوع   عن طريق مجموعة م   

 :الموضوع

الأرض هي الكوكب الصالح    : "انظر إلى الصورة التى أمامك وبين إلى أي مدى تتفق مع قولنا            -

 "....للحياة

إلى أي مدى جاءت توصـياتها منصـفة        ..... عقدت مؤتمرات للمحافظة على الأرض نظيفة      -

 لأرض؟وعادلة ل

 .أثبت صحة أو خطأ هذه الجملة من وجهة نظرك"  بالتدميريد الإنسان امتدت إلى كل شيء" -

نتناقش في الإجابات السابقة ونسجلها على السبورة وأصل بها إلى موضوع درس اليوم مـن                -

 .ثم أسجله على السبورة, خلالهم
 :مصادر التعلم: رابعاً
 .صور ورسومات -

 .لالكتاب المدرسي وسبورة الفص -



 ٣٧٠

 ).ديجيتال(كاميرا  -

 .جهاز الحاسب الآلي -

 .كتاب التلميذ من إعداد الباحث لمعالجة الدروس معالجة نقدية في ضوء نظرية التلقي -

 :بعد الانتهاء من أسئلة التمهيد يتم العرض من خلال ما يلي :العرض والطريقة: خامساً
ة للكرة الأرضـية فـي      أطالب التلاميذ بفتح الكتاب المدرسي ص وملاحظة الصور الموجود         -

ثم اطلب منهم وصفاً لها والتعبير عنها مع عرض صور أخـرى لمظـاهر البيئـة                .. الكتاب  

 .النظيفة

وبعدها ابدأ في طرح الأسئلة المعالجة لنص       , قراءة النص قراءة جهرية صحيحة ممثلة للمعنى       -

 :القراءة والكتاب مغلق أمام التلاميذ

ما الأفكار التى تتوقع ورودهـا فـي هـذا          "  والإنتاج ...الصحة"أمامك موضوع يحمل عنوان      -١

 الموضوع؟
 

 ماذا تقول؟.  تحت العنوان السابقن تكتب موضوعا موجزالو أردت أ -٢

 ما الألفاظ التى تتوقع بورودها في هذا الموضوع من خلال العنوان السابق؟ -٣

 عن الأسئلة    ثم أجب  ) دقائق ١٠( واعية في زمن     ةافتح الكتاب واقرأ الموضوع قراءة صامت      •

 :الآتية

يأكـل مـن    , خلق االله الأرض بينة نقية وسخر كل ما فيها من أجل الإنسـان            : "يقول الكاتب  -٤

 "......ويرتوي بمائها الصافي, ثمارها

وراح يبحث عن كل وسـيلة      , وعندما أوغل الإنسان في رحلة مدنيته     "ويقول في فقرة أخرى أيضاً      

 .....".يرتقي بها سلم المدنية والحضارة

 .استدل في الفقرتين السابقتين عن معلومات يمكن أن نبني عليها هذا الموضوع -

 ما هي؟.  تضمن الدرس مجموعة من الأفكار الرئيسية-٥

  إلى أي مدى تتفق أفكار الكاتب مع الأفكار التى توقعتها سلفاً؟-٦

دة إلـى أحضـان    ودعوات عالمية بالعو  , إن ما نشهده اليوم من مؤتمرات دولية      : " يقول الكاتب  -٧

 .......".لهو اعتراف صريح بما أحدثه الإنسان من عبث وإفساد وتلويث لعالمه, الطبيعة الأم

 . بما يناسب ميولك وقدراتكن معنى الفقرة السابقةعبر ع -

. تشير الفقرة السابقة إلى مجموعة من التوجهات العالمية لحماية الأرض والمحافظـة عليهـا              -٨

 .ك للدرس وما قرأته في هذا المجالاستدل على ذلك في ضوء فهم

 ما رأيك فيما ذكره الكاتب سلفاً؟ -٩
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فشملت الماء  , بل تعددت مظاهر التلوث   , لم تعد بيئة الإنسان نقية كما خلقها االله       : يقول الكاتب  •

والكيمياويات التى تلقى في مصارف المياه والبحـار  , الذي يشربه الإنسان ملوثاً نتيجة مخلفاته   

 .........".لت كذلك الهواء الذي يتنفسه ملوثاً من الغازاتوشم, والمحيطات

من خلال فهمك ورؤيتك الذاتية استخرج أكثر الألفاظ والتراكيب إسهاماً في التعبيـر عـن                -١٠

 .هدف الكاتب في الفقرة السابقة

 .عدد مظاهر أخرى للتلوث غير التى وردت في الدرس -١١

ماذا تتوقع أن يكون    . نوانه الجملة السابقة  دار حوار بينك وبين زميل لك ع      " نحو بيئة نقية  " -١٢

 شكل الحوار؟

وأصدرت وثائق تدعو بكـل حـزم       , تكاتفت الدول فيما بينها   .. ولمواجهة ذلك الخطر المحدق   " 

 ........".وصرامة إلى أن يفيق الإنسان من غفلته

من وجهة نظرك ما الحلول التـى تقترحهـا لهـذا           . أثارت العبارة السابقة مشكلة خطيرة     -١٣

 .المشكلة غير التى جاءت في الدرس

 :يقول الشاعر -١٤

ــجاعة  ــون شـ ــجاعة لا تكـ إن الشـ
 

ــان  * ــروح للأوطـــ ــذل الـــ إلا ببـــ
 

 ؟"هكذا خلقها االله"إلى أي مدى يتفق هذا المعنى هذا البيت مع ما جاء في الموضوع 

 .اقترح مجموعة من العناوين تصلح لأن تكون مكملة لمعنى عنوان الدرس -١٥

 :يتم التقويم أثناء تدريس الدرس بالإضافة إلى الأسئلة الآتية: التقويميةالمناقشة : سادساً
 ".أرض واحدة وعالم واحد: "كان شاعر مؤتمر الأرض -١

 .وضح. يشير الشاعر السابق لمجموعة من التساؤلات لمستقبل الأرض

 ـ          : "يقول أحد العلماء   -٢ ق يمكن للإنسان في العصر الحالي أن يستخدم الطاقة بشكل متوازن يحق

أن يحفظ بيئته   : وثانيهما, أ يبلغ غايته في المدنية والحضارة     : أولهما, به أهم هدفين في حياته    

 "قدر ما يستطيع نقية صافية

تخيل أن حواراً دار بينك وبين هذا العالم في مستقبل الأرض نحو استخدام الطاقة ماذا تقترح                 -

 عليه من أهداف لخدمة الأرض؟

 ...".ها االلههكذا خلق"أكتب فقرة بعنوان  -٣

 .استخرج من النص مواضيع الإيجاز بالحذف -٤
 :الواجب المنزلي: سابعًا

مقترحـا الأسـباب    , أكتب إلى مدير المدرسة رسالة موجزة عن أهم مظاهر التلوث التى تراها فيهـا             

 .والعلاج
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 :الأنشطة الإثرائية: ثامنًا
 :ة الإثرائية منهابعد الانتهاء من عرض الدرس، أكلف التلاميذ بمجموعة من الأنشط

وابحث عن المؤتمرات العالمية    " نت"اشترك مع زملائك وابحث في شبكة المعلومات العالمية          )١

 .لمواجهة التلوث

 .صمم مناظرة بين المهتمين بالأرض ونقاوتها وبين المفسدين فيها )٢

 بيئـة : اذهب إلى مكتبة المدرسة واجمع مجموعة من المعلومات مكوناً منها مقالاً بعنـوان             )٣

 .نظيفة تحقق صحة أفضل لمستقبل مشرق

 :بالتعاون مع زملائك نظم ندوة أدبية عنوانها )٤

 .باستضافة أحد المسئولين في المركز عن تحسين البيئة" مستقبل الأرض بين يديك"
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  الرابعنصال
 

 اختيار الأصدقاء
 

 : على أن من المتوقع بعد شرح الدرس أن يكون التلميذ قاعداً:الأهداف المتوقعة: أولاً

يوازن بين الأفكار الرئيسية في النص المقروء في ضوء ما توقعه من أفكار ومدى المناسـبة                 -

 .بينهما

 .يحدد مواضيع الإيجاز بالحذف في النص -

 .يكشف تلميحات الكاتب في النص -

 .يكشف ما يستلزمه الموضوع من أفكار -

 .يقترح معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات أثارها موضوع النص -
 :مهارات القراءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي التى ينميها الموضوع: ياًثان

 .الموازنة بين الأفكار الرئيسية في النص المقروء والأفكار التى توقعها ومدى المناسبة بينهما -

 .اكتشاف تلميحات الكاتب في النص -

 .اكتشاف ما يستلزمه الموضوع من أفكار -

 .ت أثارها موضوع النصاقتراح معلومات وحلول لمشكلا -
 :وتهيئة التلاميذ, التمهيد: ثالثاً

 ".المرء على دين خليله فلينظر أحدك من يخالل: "يقول النبي صلى االله عله وسلم  -

 ؟"..صلى االله عليه وسلم"ما التوجه الذي يرشدنا إليه النبي : في ضوء فهمك للحديث السابق -

 إلى أي مدى تتفق أو تختلف مع هذا القول؟...." المرء يعرف بخلانه: "يقول أحد الحكماء -

ما المعاني التى يمكن أن نستخلصـها مـن         " قل لي من صديقك أقول لك من أنت       : "يقول آخر  -

 الحكمة السابقة؟

 ما رأيك كيف يتخير الإنسان الأصدقاء المخلصين؟: من خلال قراءتك للمعاني السابقة -

ين لهم أن الصديق هو مرآة صـديقه والإنسـان          ثم أب , أتقبل كل الإجابات التى وردت من التلاميذ      

ولذلك يجب أن يحسن اختيارهم حتى لا يكونوا سبباً في إهماله أو            , محتاج إلى أصدقاء المخلصين   

 .انحرافه

 .ثم أسجله على السبورة" اختيار الأصدقاء"هذا هو موضوع درس اليوم 
 :مصادر التعلم: رابعاً
 .صور ورسومات -

 .جهاز الحاسب الآلي -
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 .فلام الملونةالأ -

 .مشاهد مناظر تمثيلية -

 :من خلال ما يليالدرس بعد الانتهاء من أسئلة التمهيد يتم عرض  :العرض والطريقة: خامساً
وبعدها ابدأ في تناول الأسئلة المعالجة لنص       , قراءة النص قراءة جهرية صحيحة ممثلة للمعنى       -

 :القراءة والكتاب مغلق أمام التلاميذ

ما الأفكار التى تتوقـع ورودهـا فـي هـذا           " اختيار الأصدقاء " عنوان   أمامك موضوع يحمل   -١

 الموضوع؟

  -جـ  -ب  -أ

 ماذا تقول؟. من عندياتك "الصداقة وأهميتها"إن أردت أن تكتب فقرة موجزة تحت عنوان  -٢

 ما الألفاظ التى تتنبأ بورودها في الموضوع؟. من خلال قراءتك للعنوان السابق -٣
 :ثم أجب عن الأسئلة الآتية)  دقائق١٠(موضوع قراءة صامتة واعية في زمن افتح الكتاب واقرأ ال •

 ما هي؟. تضمن الدرس مجموعة من الأفكار الرئيسية -٤

 إلى أي مدى تتفق أفكار الكاتب مع الأفكار التى توقعتها سلفاً؟ -٥

 يصـيب  ولها نتائج مهمة فيمـا . للصداقات الخاصة أثر عميق في توجيه النفس والعقل   : "يقول الكاتب 

 .الجماعة كلها من تقدم أو تأخر ومن قلق أو اطمئنان

وأول شـرائط الصـحبة     .. وعل هذا الأساس نتخير الأصحاب ونرغب في الصداقات أو نزهـدها            

 .......".وأن تخلص لوجه الحق , الكريمة أن تبرأ من الأغراض

 .يقرأ أحد التلاميذ المتفوقين الفقرة السابقة قراءة جهرية •

ماذا يستلزم المعنـى    . من وجهة نظرك  .  في الفقرة السابقة أسس اختيار الأصحاب      حدد الكاتب  -٦

 السابق من معلومات؟

 .استخرج من الفقرة السابقة إيجازاً بالحذف ووضحه -٧

 ما رأيك فيما قاله الكاتب؟ -٨

فلابد : ولا يصدق من كل دعى    , والحب الله لا يزعمه كل واحد     : "يحدد الكاتب الحب الخالص الله فيقول     

وإيثـار العمـل    ,  يعرف الإنسان ربه أولاً معرفة صحيحة ثم ترقي هذه المعرفة إلى حب االله ذاته              أن

 ....."له

 ما الذي نلمحه من قول الكاتب في العبارة السابقة؟ -٩

 :ما ذكره الكاتب في الفقرة السابقة يمثل -١٠

 . ليس تعميماً أصلاً- . تعميم بدون أدلة- . تعميم له أدلة-
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 صديقه ومن ثم كان لزاماً على المرء أن ينتقي إخوانه وأن يبلـق حقـائقهم        وأثر الصديق في  " •

 ....".حتى يطمئن إلى معدنها

  الصديق حقيقة أصدقائه؟ماذا يحدث لو لم يبلُ -١١

مـا مـدى    ... حدد الكاتب أثر الصديق العظيم في صديقه وأثر الصديق المأفون في صديقه              -١٢

 صحة هذا القول من وجهة نظرك؟

 ...".فلينظر أحدكم من يخالل , المرء على دين خليله": صلى االله عليه وسلم" قال رسول االله -١٣

وأن الصديق  , اجعل الحديث السابق بداية لموضوع تحدث فيه عن الدعوة إلى حسن اختيار الصديق            

 .مرآة صديقه

 :يقول الشاعر -١٤

 اختـــر صـــديقك واصـــطفيه تفـــاخراً
 

 إن القـــرين إلـــى المقـــارن ينســـب *
 

 .إلى أي مدى يرتبط هذا البيت ومعنى الدرس: من وجهة نظرك

وخير من يستديم المرء عسـرتهم      , الصداقة يجب أن تعتمد على قوة العقائد وسمو الأعمال        " -١٥

 ....".ويستبقى مردتهم 

لو لم تعتمد الصداقة على ما سبق ذكره؟ فماذا تعتمد من خلال فهمـك للموضـوع ورأيـك                   -

 الشخصي؟

 : تضيفها للدرس من خلال المعاني الآتيةاقترح مجموعة من المعلومات التى -١٦

 المرء يعرف بخلانه
 "قل لي من صديقك أقول لك من أنت"

 اقـرأ   :يتم التقويم أثناء تدريس الدرس بالإضافة إلى الأسئلة الآتيـة         : المناقشة التقويمية : سادساً

 :بفهم ونقد ثم أجب

 .ما رأيك فيها. حدد الكاتب شروطاً للصداقة -١

 نت تتنبأ بورودها في الموضوع ولم تأت؟ما الألفاظ التى ك -٢

..." المنهج الصحيح في اختيار الصـديق       "تخيل أنك تكتب موضوعاً موجزاً تحت هذا العنوان          -٣

 ماذا تكتب؟

إلى أي مدى   ..." الصداقة إحدى ضروريات الحياة وهي خير مكاسب الدنيا         : "يقول أحد الكتاب   -٤

 .تتناسب هذه الجملة ومعنى الدرس

 .......".وظهر عدالتهم ووجبت أخوتهم  "..... :يقول الكاتب -٥

 .اقترح نهاية أخرى له. هذه الكلمات ختم الكاتب بها هذا المقال
 



 ٣٧٦

 :الواجب المنزلي: سابعًا
عن مشـروع لإنشـاء جمعيـة أصـدقاء         " نت"قرأت في صفحات الشبكة العالمية للمعلومات       

 .صداقة ومقترحاتك لهماكتب رسالة إلى الجمعية تبين فيها رأيك في ال"المستقبل 
 :الأنشطة الإثرائية: ثامنًا

 :بعد الانتهاء من عرض الدرس، أكلف التلاميذ بمجموعة من الأنشطة الإثرائية منها

)١ ( 

صــــــديقي طيــــــب القلــــــب

ــاب ــه إن غــــ ــأل عنــــ اســــ
 

* 

* 

ــي   ــه حبـــ ــه ودي لـــ لـــ

ــ ــالقربعدواســـ ــه بـــ  منـــ
 

 .اجعل هذين البيتين بداية لقصة تحمل مضمونها -

 بين مفهوم الصداقة الحقيقية وأثرهـا فـي الحيـاة           – من وجهة نظرك     – التى تربط    ما العلاقة ) ٢(

 ....وواجبات الصديق الحق

 ارسم شكلاً بيانياً يدل على هذه العلاقة

واكتب من عندياتك   " .. الصداقة واختيار الصديق  "البحث في المكتبة عن مؤلفات تتناول موضوع        ) ٣(

 .زملائكثم اعرضه على , ما تناولته بإيجاز

ويقوم زميلـك بتمثيـل دور      ) الصديق العظيم (يقوم فيه بتمثيل دور     , مع زميل لك حواراً تمثيلياً    ) ٤(

 . من خلال الحوار دور كل منهما حياة صاحبه، مبينًا)نالصديق المأفو(
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 النص السادس
 

 ات المواطن وحقوقهــواجب
 

 :ع أن يكون التلميذ قادراً على أنمن المتوقع بعد دراسة الموضو: الأهداف المتوقعة: أولاً
 .يتوقع أفكار النص من خلال عنوانه -

 .يتوقع نهاية الدرس -

 .يحدد الحركة الفكرية لانتقالات الكاتب في النص -

 .يميز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف -

 .يقترح معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات آثارها موضوع النص -
 :ءة الناقدة ذات الصلة بنظرية التلقي التى ينميها الموضوعمهارات القرا: ثانياً

 .توقع أفكار النص من خلال لعنوانه -

 .توقع نهائية للنص -

 .تحديد الفكرية لانتقالات الكاتب في النص -

 .التمييز بين التعميم القائم على أدلة والتعميم الزائف -

 .اقتراحات معلومات مكملة وحلولاً لمشكلات آثارها موضوع النص -
 :التمهيد وتهيئة التلاميذ: ثالثاً

عن طريق مجموعة من التساؤلات المتعلقة بالموضوعية لتثير التلاميذ وتجذب انتباههم نحو            

 .دراسة الموضوع

حريات المواطن وحقوقه سـمة     : (انظر إلى الصورة التى أمامك وبين إلى مدى تتفق مع قولنا           -

 .من سمات المجتمعات المتمدينة
 رورة عالمية ومجتمعية إلى أي مدى جاءت توصيات المؤتمرات تنص على ذلك؟حقوق الإنسان ض -

 ).…تقاس نهضة الأمم وتقدمها بمدى فهم أفرادها لحقوقهم وواجباتهم ( -
 .وضح ذلك في ضوء فهمك لها. في العبارة السابقة دلالات وحقائق تعبر عن اهتمام العالم بحقوق الإنسان

جلها على السبورة، وأصل بها إلى موضع درس اليـوم مـن        نتناقش في الإجابات السابقة ونس     -

 ).واجبات المواطن وحقوقه(خلال التلاميذ، ثم أسجل على السبورة وهو 
 :رابعاً مصادر التعلم

 .الكتاب المدرسي وسبورة الفصل -     .صور ورسومات -

 .جهاز العرض فوق الرأس -     .جهاز الحاسب الآلي -

 .فيديو تعليمي -

 .من إعداد الباحث لمعالجة الدروس معالجة ناقدة في ضوء نظرية التلقيتاب التلميذ ك -
 :بعد الانتهاء من أسئلة التمهيد يتم عرض الدرس من خلال الآتي: خامساً
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ثم اطلـب   . أطلب التلاميذ بفتح الكتاب المدرسي ص ص وملاحظة الصورة الموجودة للدرس           -

 .مؤتمرات العالميةمنهم وصفاً لها والتعبير عنها مع عرض صور أخرى لل

قراءة الدرس قراءة جهرية صحيحة ممثلة للمعنى، وبعدها أبدأ في طرح الأسـئلة المعالجـة                -

 .لنص القراءة والكتاب مغلق أمام التلاميذ

ما الأفكار التى تتوقع ورودها في      ) واجبات المواطن وحقوقه  (أمامك موضوع يحمل عنوان      -١

 هذا الموضوع؟

 ماذا تقول؟. جزاً تحت العنوان السابقلو أردت أن تكتب موضوعاً مو -٢
 :ثم أجب عن الأسئلة الآتية)  دقائق١٠(افتح الكتاب واقرأ الموضوع قراءة صامتة واعية في زمن  •

 "……قم بواجبك وأدل بصوتك صوتك أمانة : "يقول الكاتب -٣

ة التى عملية التصويت أو الترشيح، تبدو لنا من الحقوق الأساسي: (ثم يشير الكاتب في فقرة أخرى

 ).……يستطيع كل إنسان أن يزاولها 

 . استدل من الفقرتين السابقتين عن الحركة الفكرية لانتقالات الكاتب-

 .تعددت أفكار الدرس ما بين الفرق بين واجبات المواطن وحقوقه وحرياته -٤

 . حدد الحركة الفكرية للكاتب في النص في ضوء ما سبق-

 المتحدة الإعلان العالمي لحقوق الإنسـان، واتفاقيـة         وقد أصدرت هيئة الأمم   : (يقول الكاتب  -٥

واجب : حقوق الطفل، واتفاقية حقوق المرأة، ومجموعة من الواجبات الخاصة، والعامة منها          

 .الإخلاص والطاعة، وتأدية الخدمة العسكرية، والانتظام ف دفع الضرائب

 . أيد إجابتك بالدليل. تشير الفقرة السابقة إلى تعميم قائم على أدلة أم تعميم زائف-

حق التملك، وحرية مزاولة أي نوع مـن أنـواع          : أما الحقوق التى تتعلق بالفرد فإنها تشمل       -٦

 ).…التجارة، بشرط أن تكون شرعية 

 :ما تتناوله الفقرة من حقوق يمثل

 . رأي-   . تعميم زائف-  . تعميم قائم على أدلة-

فسه عضواً في المجالس البلدية أو فـي        حق الانتخاب هو مرتبط بحق المواطن في ترشيح ن         -٧

 .البرلمان أو ليكون رئيساً للجمهورية

 . ما رأيك فيما ذكره الكاتب-

 .المواطن الصالح هو الذي يعرف حقوقه فيأخذها ويعرف واجباته فيؤديها بفهم -٨
 .اتبمن خلال فهمك ورؤيتك الذاتية استخرج أكثر الألفاظ والتراكيب إسهاماً في التعبير عن هدف الك •

 "…أنت حر ما لم تصر " -٩

  من خلال وجهة نظرك هل تمثل الجملة السابقة مشكلة أثارها الموضوع؟-



 ٣٧٩

إن الإقرار بضرورة كفالة الحقوق لكل مواطن، يعني على كل مواطن مجموعة واجبات، لابد     "-

 "……أن يقوم بها نحو نفسه ونحو الآخرين ونحو وطنه، ونحو الإنسانية بأمرها 

 السابقة إلى مجموعة من التوجهات استدل على ذلك في ضوء فهمك للـدرس              تشير الفقرة  -١٠

 .وما قرأته في هذا المجال
 .أكتب فقرة مكملة للموضوع عن الحريات التي كفلها الدستور للمواطنين موضحاً أثرها في المجتمع -١١

 …كذلك فإن كل مواطن ملتزم بالمشاركة في نهضة، وبتأديه ما عليه  -١٢

ما هي؟ ما الحلول التى تقترحها لهذه المشكلة غيـر التـى            . لة خطيرة أثارت العبارة مشك   -١٣

 جاءت في الدرس؟

وهكذا فإنه لو عرف كل مواطن ما له وما عليه والتزم به ونفـذه، فإنـه سـينعم بـالأمن                     -١٤

 .والاستقرار، وسيكون المجتمع أفضل بالضرورة

 .توقع نهاية أخرى للموضوع. هذه هي الخاتمة التى ختم بها الدرس
 :يتم التقويم أثناء تدريس الدرس بالإضافة إلى الأسئلة الآتية: المناقشة التقويمية: سادساً
 :من خلال فهمك للدرس أجب عن الأسئلة الآتية من وجهة نظرك -١

 . توقع مجموعة من الأفكار لهذا الدرس من خلال عنوانه غير التى جاءت فيه-

 .وضح هذه الانتقالات. لحركات الفكريةانتقل الكاتب في هذا النص من خلال مجموعة من ا -٢

 .استخرج من النص التعميمات القائمة على أدلة والتعميمات الزائفة -٣

 .اقترح أربعة أسطر تكون مكملة لموضوع النص -٤

 ).المواطن ما له وما عليه(توقع نهاية للدرس في ضوء المعنى التالي  -٥
 :الواجب المنزلي: سابعاً

 :رسة عنوانهاأكتب رسالة موجزة في مجلة المد

 )واجبات المواطن وحقوقه بين الماهية والأهمية للنهوض بمصرنا الحبيبة(
 :الأنشطة الإثرائية: ثامناً

 :بعد الانتهاء من عرض الدرس، أكلف التلاميذ بمجموعة من الأنشطة الإثرائية منها

المية عوابحث عن المؤتمرات ال   . اشترك مع زملائك وابحث في شبكة المعلومات العالمة نت         )١(

 ).المواطنةوواجباته ودعم حقوق الإنسان (

 .يةصمم مناظرة بين المهتمين بالديمقراطية والعنصر )٢(

حقـوق  : (اذهب إلى مكتبة المدرسة، واجمع مجموعة من المعلومات مكوناً منها مقالاً بعنوان        )٣(

 ).الإنسان ودعم المواطنة وواجباته المعاصرة

 ).حقوق الإنسان في ضوء التحديات المعاصرة: (انهابالتعاون مع زملائك نظم ندوة أدبية عنو )٤(
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 ……………………………/ تاريخ الميلاد ……………………………/ الاسم

 …………………………………/ الجنس ………………………/ وقت التطبيق

 ).مع التأكد من سرية هذه البيانات(أرجو التكرم بالإجابة عما يلي 
 ):الاقتصادي(المستوى الاجتماعي : أولاً

 :هو) بالجنيه المصري(إجمالي ما تنفقه أسرتي شهرياً  -١

 :عدد أفراد أسرتي هو -٢

 :أمام الإجابة التى تعبر عن حالتك) (ضع علامة 

 . شخص١رة الواحدة بها عندنا الغ -٣

 . شخص٢عندنا الغرة الواحدة بها 

 . شخص أو أكثر٣عندنا الغرة الواحدة بها 

 .عندنا أكثر من سيارة -٤

 .عندنا سيارة واحدة

 .لا توجد عندنا سيارة

 .لدينا مكان دائم للتصييف -٥

 .نؤجر مكان للتصييف

 .لا نقوم التصييف

 .لدينا فيديو وسينما -٦

 .لدينا واحدة منهما

 .يوجد لدينا أي  واحد منهمالا 

 .لدينا تليفزيون ملون -٧

 .لدينا تليفزيون عادي

 .لا يوجد لدينا تليفزيون

 .لدينا أكثر من جهاز تكييف -٨

 .لدينا جهاز تكييف واحد

 .ليس يوجد لدينا جهاز تكييف

 .لدينا أكثر من فرد للخدمة -٩

 .لدينا فرد واحد للخدمة

 .ليس لدينا فرد للخدمة
 



 ٣٨٢

 .لاجةلدينا أكثر من ث -١٠

 .لدينا ثلاجة واحدة

 .ليس لدينا ثلاجة

 .لدينا غسالة أتوماتيك -١١

 .لدينا غسالة عادية

 .لا يوجد لدينا غسالة

 .لدينا أكثر من بوتاجاز -١٢

 .لدينا بوتاجاز واحد

 .لا يوجد لدينا بوتاجاز
 ):الثقافي(المستوى الاجتماعي : ثانياً

 :أمام الإجابة التي تعبر عن حالتك) (ضع علامة 

 – ماجستير – عالي – متوسط – ابتدائية فأقل –لا يعرف القراءة والكتابة (وى تعليم أبي مست -١

 )."إلخ…  عالم مشهور – كاتب مشهور -أديب مشهور: "دكتوراه

 – ماجستير – عالي – متوسط – ابتدائية فأقل –لا تعرف القراءة والكتابة (مستو تعليم أمي  -٢

 )."إلخ…  عالمة مشهور – كاتبة مشهور -أديبة مشهور: "دكتوراه

 لا نعم   .نقوم بشراء كتب علمية أو ثقافية أو أدبية -٣

 لا نعم   .نقوم بشراء مجلات علمية أو ثقافية أو أدبية -٤

 لا نعم     .نقوم بشراء مجلات ترفيهية -٥

 لا نعم     .نقوم بشراء الصحف اليومية -٦

 لا نعم      .لدينا مكتبة منزلية -٧

 لا نعم .لعلمية في التليفزيون والإذاعةنتابع البرامج الثقافية وا -٨

 لا نعم     .لدينا اشتراك في النادي -٩

 لا نعم    .نقوم برحلات ثقافية ترفيهية -١٠

 لا نعم ). هلال أحمر–جمعيات خيرية (نشترك في أنشطة اجتماعية أو ثقافية  -١١

 لا نعم   )إلخ…  رياضية –فنية (نقوم بممارسة إحدى الهويات  -١٢



 ٣٨٣

 مارة المستوى الاجتماعيصحيح لاستتمفتاح ال
 ) الثقافي–الاقتصادي (

 سامية القطان/ إعداد الدآتورة 
 )درجة١٠٠): (الاقتصادي(المستوى الاجتماعي : أولاً

يقوم الباحث باستخراج متوسط دخل الفرد بقسمة إجمالي ما تنفقه الأسرة شهرياً على عدد أفراد 

 .الأسرة

 . متوسط دخل الفرد-أ

     الدرجة      

 ٢       فأقل١٥

 ٤      ٢٥ إلى ١٦

 ٦      ٣٥ إلى ٢٦

 ٨      ٤٥ إلى ٣٦

 ١٠      ٥٥ إلى ٤٦

 ١٢      ٦٥ إلى ٥٦

 ١٤      ٧٥ إلى ٦٦

 ١٦      ٨٥ إلى ٧٦

 ١٨      ٩٥ إلى ٨٦

 ٢٠       فأكثر٩٦

 

 ٨    شخص١ كثافة الغرفة الواحدة -٢

 ٤    شخص٢    كثافة الغرفة الواحد 

 ٢   شخص أو أكثر٣فة الواحدة     كثافة الغر

 ٨      أكثر من سيارة-٣

 ٤          سيارة واحدة

 ٢          لا توجد سيارة

 ٨     مكان دائم للتصييف-٤

 ٤        تأجير مكان للتصييف

 ٢          لا تصييف

 ٨      فيديو وسينما-٥

استمارة المستوى الاجتماعي



 ٣٨٤

 ٤          واحد منهما

 ٢          لا يوجد

 ٨      تلفزيون ملون-٦

 ٤         تلفزيون عادي

 ٢          لا تلفزيون

 ٨     أكثر من جهاز تكييف-٧

 ٤         جهاز تكييف واحد

 ٢          لا يوجد

 ٨     أكثر من فرد للخدمة-٨

 ٤         فرد و احد للخدمة

 ٢         لا يوجد

 ٨      أكثر من ثلاجة-٩

 ٤         ثلاجة واحدة

 ٢          لا يوجد

 ٨      غسالة أتوماتيك-١٠

 ٤           غسالة عادية

 ٢            لا يوجد

 ٨      أكثر من بوتاجاز-١١

 ٤           بوتاجاز واحد

 ٢            لا يوجد

 الأم  الأب         ) درجة١٠٠(المستوى الاجتماعي الثقافي : ثانياً

 ٢   ٢     لا يعرف القراءة والكتابة •

 ٥   ٥       ابتدائية فأقل •

 ١٥  ١٠       متوسط •

 ١٥  ١٥       عالي •

 ٢٠  ٢٠      ماجستير •

 ٢٥  ٢٥  )عالم مشهور/ أديب / كاتب (دكتوراه  •

 تحسب الدرجات بالنسبة للأب والأم

 )١(درجات وكل لا تساوي ) ٥(بالنسبة من السؤال الثالث حتى الثاني عشر كل نعم تساوي 
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 جامعة المنصورة

 بدمياطآلية التربية 
 قسم المناهج وطرق التدريس

 
 
 
 
 
 

 اختبار القدرة العقلية
 ١٤ - ١٢مستوى 

 

 

 

 

 إعداد
 فاروق عبد الفتاح موسى/ دآتور

  جامعة الزقازيق–عميد آلية التربية 
 الطبعة الرابعة
١٩٨٩ 



 ٣٨٦

 تعليمات
 .أ، ب، ج، د، هـ: تتكون هذا الاختبار من تسعين سؤالاً يلي كلاً منهما اختيارات هي -١

بعد قراءة السؤال عليك أن تختار الإجابة المطلوبة من الاختيارات الخمسة ثم تضع رمز هذه                -٢

 .الإجابة في المربع الذي يوجد على يسار رقم السؤال في ورقة الإجابة

 .لا تكتب أي شيء، ولا تضع أي علامة في كراسة الأسئلة -٣

 في التفكير فيه، ولكن ضع الإجابة       إذا لم تستطيع الإجابة على سؤال ما لا تضيع وقتاً طويلاً           -٤

 .التى تعتقد أنها قد تكون صحيحة لا تترك سؤالاً بدون إجابة

 .زمن تطبيق الاختبار نصف ساعة أبذل أقصى ما في وسعك في الإجابة خلال الزمن المحدد -٥

 :أمثلة لتدريب -٦

 .………إن الأولاد يحبون : المثال الأول

 نفس) هـ( مرأح) د ( فقد) جـ(  قبعة) ب(  الجري) أ(

في المربع ) أ(إذا ضع ) أ(ورمزها ) الجري(ما الكلمة التي تكمل الجملة السابقة؟ أي أنها كلمة  •

 .الذي يوجد على يسار عبارة المثال الأول في ورقة الإجابة

 ……رأيت الشجرة : المثال الثاني

 )أيضاً( مثل) د(  كبيرة) جـ(  عناية) ب(  هادي) أ(

أمـام عبـارة    ) جـ(إذن ضع   ) جـ(لجملة السابقة هي كبيرة ورمزها      إن الكلمة التى تكمل ا     •

 .المثال الثاني في ورقة الإجابة

 بالنسبة لـ  مثل  بالنسبة لـ  المثال الثالث

 )هـ(  )د(  )جـ(  ) ب(  ) أ(

أمـام عبـارة    ) هـ(إذن ضع   ) هـ(ورمزه  ) المثلث الصغير (ما هي الإجابة الصحيحة إنها       •

 .قة الإجابةالمثال الثالث في ور

 :عندنا تنام فأننا -١

 نأكل) هـ( نستريح) د(  نلعب) جـ(  نمشي) ب(  نجري) أ(

 :أكمل بإحدى الكلمات التالية.  في الشتاء………يكون الجو حاراً في الصيف و  -٢

 جداً) هـ( مائلاً) د(  طويلاً) جـ(  حرارة) ب(  بارداً) أ(

 :تحتوي النوتة الموسيقية على -٣

 لاعبين) هـ( علامات) د(  منحنيات) جـ( كلمات) ب(  دقات) أ(
 

 
 لا تقلب الصفحة حتى يؤذن لك
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 :أن كلمة يسمح لها تقريباً معنى الكلمة -٤

 يأذن) هـ( يمسك) د(  يخزن) جـ(  يغري) ب(  يأخذ) أ(

 :الشاطئ هو -٥

 حار) هـ( مجري) د(  معين) جـ(  مشمس) ب(  أرض) أ(

         بالنسبة لـ         مثل -٦

 )هـ(  )د(   )جـ(   )ب(   ) أ(

 بالنسبة لـ  مثل          بالنسبة لـ -٧

 )هـ(  P) د(  M) جـ(   )ب(   )أ(

 :تقع الضاحية بجوار -٨

 قصة) هـ( مصنع) د(  مدينة) جـ(  فقزة) ب( مستشفى) أ(

 إن الرجل بالنسبة للولد مثل القطة بالنسبة لـ -٩

 نبالأر) هـ( الفأر) د( الكلب) جـ(  الثعبان) ب(  القطيط) أ(

 :إذا كان الشيء ميتاً فإنه يكون -١٠

 مبهجاً) هـ( محروساً) د( مائياً) جـ(  خطيراً) ب(  شغوفاً) أ(

 بالنسبة لـ  مثل         بالنسبة لـ -١١

 )هـ(  )د(  )جـ(   )ب(   ) أ(

 :إذا كان الشخص محروساً فإنه يكون -١٢

 مسرعاً) هـ( مضروباً) د( مصحوباً) جـ( متجنباً) ب(  محمولاً) أ(

 :ير بالنسبة لطويل مثل عادي بالنسبة لـقص -١٣

 التالي) هـ( يفتح) د(  يرى) جـ( مغلي) ب(  مصيدة) أ(

 : مثل     بالنسبة لـ     بالنسبة لـ -١٤

 )هـ(  )د(   )جـ(  )ب(   ) أ(

 :التغذية ترتبط بـ -١٥

 الأشجار) هـ( الفهم) د(  الفنادق) جـ( الطعام) ب(  العطف) أ(

 :معنى كلمةإن كلمة يرشد لها تقريباً  -١٦

 يشاجر) هـ( يحث) د(  ينصح) جـ( شرطة) ب(  يشتري) أ(

 :بالنسبة لـ  مثل  بالنسبة لـ -١٧

 )هـ(  )د(   )جـ(  )ب(   )أ(

 :للجبل دائماً -١٨



 ٣٨٨

 ارتفاع) هـ( أنهار) د(  سحب) جـ( ثلج) ب(  أشجار) أ(

 باللنسبة لـ  مثل   بالنسبة لـ     -١٩

 )هـ(  )د(   )جـ(  )ب(   )أ(

 :دد لها تقريباً عكس معنى كلمةإن كلمة يتم -٢٠

 ميت) هـ( يعتقل) د(  يستدعى) جـ( ينثني) ب(  ينكمش) أ(

 :بالنسبة لـ    مثل بالنسبة لـ    -٢١

 )هـ(  )د(   )جـ(  )ب(   )أ(

 :إن كلمة يخلق لها تقريباً معنى كلمة -٢٢

 يشرب) هـ( ينتهي) د(  يبتكر) جـ( يدعى) ب(  يوصل) أ(

 :مثل الطائر بالنسبة لـإن الشجرة بالنسبة للغابة  -٢٣

 الطائرة) هـ( الطيور) د(  العلاف) جـ( الهجرة) ب(  السرب) أ(

 :إن الإنسان بالنسبة لليد مثل الحصان بالنسبة لـ -٢٤

 الحافر) هـ( الشهر) د(  الراكب) جـ( الحذاء) ب(  المخلب) أ(

 ؟٤ ناقص ١٥ ينتج ٦ما العدد الذي إذا أضيف إلى  -٢٥

 ٣) هـ(  ٧) د(  ٥) جـ( ١١) ب(  ٩) أ(

 :إن كلمة يجهز لها تقريباً معنى كلمة -٢٦

 يساوي) هـ( يغطي) د(  يؤنث) جـ( يجعل) ب(  يزين) أ(

 :إن كلمة يسبق لها تقريباً معنى كلمة -٢٧

 يلاحظ) هـ( يتقدم) د(  حلاوة) جـ( ضخم) ب(  سمين) أ(

 :إن كلمة محارب لها تقريباً معنى كلمة -٢٨

 عدالة) هـ( مبتعد) د(  يسرع) جـ( يزرع) ب(  يبطئ) أ(

 :إن الشيء البدائي يكون -٢٩

 عطباً) هـ(  طعاماً جيداً) د( حديثاً) جـ ( متحضراً) ب( من العصور المبكرة) أ(

 :حتى يقضوا على الخلاف اتفقوا على أن -٣٠

 يلحدوا) هـ( يخرجوا) د( يتنازل بعضهم) جـ( يحرسوا) ب( يتشاجروا) أ(

 :يتمثل دستور الدول في -٣١

 برلمان) هـ( جيش) د( محافظات) جـ( نينقوا) ب(  رئيس) أ(

 ……، ٣٠ ، ٦٠ ، ١٢٠ ، ٢٤٠ما العدد الذي يلي سلسلة الإعداد التالية  -٣٢

 ٤٠) هـ(  ٢٥) د(  ١٠) جـ( ٢٠) ب(  ١٥) أ(



 ٣٨٩

 :ما الكلمة التى لا تنتمي إلى الكلمات الأخرى التالية -٣٣

 يخالتار) هـ( حساب المثلثات) د( الحساب) جـ( الهندسة) ب(  الجبر) أ(

 :إذا كان الشيء متيناً فإنه يكون -٣٤

 التاريخ) هـ( حساب المثلثات) د( متحللاً) جـ( ميتديماً) ب( قابلاً للكسر) أ(

 :بالنسبة لـ  مثل  بالنسبة لـ     -٣٥

 )هـ(  )د(   )جـ(  )ب(   )أ(

 :ما الكلمة التى ينتمي إلى الكلمات الأخرى الآتية -٣٦

 كسبرة) هـ ( كمون) د(  شطة) جـ( دقيق) ب(  فلفل) أ(

 … ٨ ، ١٦ ، ٣٢ما العددان اللذان يأتيان بعد هذه السلسلة  -٣٧

 ١/٢ ، ٤) هـ ( ٤,٢) د(  ١,٤) جـ( ٤,٠) ب(  ٠,٢) أ(

 ، ما العدد الذي لا يرتبط بتسلسلها؟٣٢ ، ٢٤ ، ١٦ ، ٨ ، ٤ ، ٢: في سلسلة الأعداد التالية -٣٨

 ٢٤) هـ (  ١٦) د(  ٨) جـ(  ٤) ب(  ٢) أ(

 ؟٢٤ يبقى ثلث الـ ١٢ا طرح من ما العدد الذي إذ -٣٩

 ٥) هـ(  ٠) د(  ٢) جـ(  ٣) ب(  ٤) أ(

 :أبيض بالنسبة لـ أسود مثل ظالم بالنسبة لـ -٤٠

 )هـ( بارد) د(  صلب) جـ( فارغ) ب(  فحم) أ(

 :للطريق دائماً -٤١

 نجيل) هـ( طول) د(  أسمنت) جـ( طوب) ب(  تراب) أ(

 :إن المدار هو -٤٢

 مصر) هـ( رجل فضاء) د(  نبات) جـ( كوكب) ب(  موقع) أ(

 ؟٣ ناقص ٧ ينتج ٣ما العدد إلى إذا قسم على  -٤٣

 ٨) هـ(  ٧) د(  ١) جـ(  ٤) ب(  ٥) أ(

 :إن كلمة السرقة ترتبط عادة بـ -٤٤

 الدواء) هـ( الجسم) د(  التأمين) جـ( الحدائق) ب(  القانون) أ(

 ما العدد الذي يلي هذه السلسلة؟……  ، ٣٢ ، ١٦ ، ٨ ، ٤ -٤٥

 ٤٨) هـ(  ٥٤) د(  ٤٠) جـ( ٦٤) ب(  ٣٦) أ(

 :أن كلمة يتنكر تعني -٤٦

 يخجل) هـ( يغير شكله) د(  يتسلى) جـ( يتكلم) ب(  يهبط) أ(

 :أن تكون شديداً تعني أن تكون -٤٧



 ٣٩٠

 قاسياً) هـ( متخلفاً) د(  دافئاً) جـ( بارداً) ب(  فخوراً) أ(

 :إن كلمة السماح لها تقريباً معنى كلمة -٤٨

 السلامة) هـ( أجازة) د(   المربى)جـ( الصفح) ب(  النكتة) أ(

 :أن كلمة كبير لها تقريباً معنى -٤٩

 ملفت للنظر) هـ( واسع) د(  عظيم) جـ( طويل) ب(  قمة) أ(

 ؟٩ من ثلث الـ ٢ما العدد الذي ينتج من طرح  -٥٠

 ٦) هـ(  ٣) د(  ٥) جـ( صفر) ب(  ١) أ(

 :إن كلمة لها تقريباً معنى كلمة -٥١

 يدخل) هـ( ينفق) د(  يرجع) جـ( يبعد) ب(  يشتت) أ(

ما العددان اللذان يوضـعان فـي       …… ،   …… ٧ ،   ٨ ،   ٧ ،   ٦ ،   ٦ ،   ٥ ،   ٦ ،   ٥ ،   ٤ -٥٢

 المكانين الخاليين؟

 ٨ ، ٧) هـ( ٧ ، ٦) د(  ٦ ، ٧) جـ( ٨ ، ٩) ب( ١٠ ، ٩) أ(

 :إن كان السطح مستوياً فإنه يكون -٥٣

 مائلاً) هـ( ناعماً) د( ليناً) جـ(  غير ممهد) ب(  خشباً) أ(

 : الكلمة التى لا تنتمي إلى الكلمات الأخرى الآتيةما -٥٤

 كماشة) هـ( وسيلة) د(  مؤسسة) جـ( أداة) ب(  جهاز) أ(

 :للسلم دائماً -٥٥

 معدن) هـ( طول) د(  نحاس) جـ( خشب) ب(  طلاء) أ(

 :إن كلمة يبلغ لها تقريباً معنى كلمة -٥٦

 يأكل) هـ( مصيدة) د(  يعض) جـ( يهجم) ب(  يصطاد) أ(

 ؟٢٥ الـ ٥/١ الذي ثلثه يساوي ما العدد -٥٧

 ٢٥) هـ(  ١٠) د(  ٥) جـ( ٢٠) ب(  ١٥) أ(

 :على تقدم الحضارة ضع الكلمة المناسبة في المكان الخالي… لن الأجهزة الجيدة  -٥٨

 هروب) هـ( دليل) د(  نهم) جـ( معرقل) ب(  بديلة) أ(

 :إن الجرام بالنسبة للكيلو جرام مثل المتر بالنسبة لـ -٥٩

 الياردة) هـ( الرطل) د(  السنتمتر) جـ( المتر) ب( ترالكيلو م) أ(

 :إن كلمة يقلد بالنسبة لكلمة ينسخ مثل كلمة يخترع بالنسبة لكلمة -٦٠

 يعمل) هـ( يبتكر) د(  اختراع) جـ( آله) ب(  يدرس) أ(

 :يكون للعجلة دائماً -٦١



 ٣٩١

 محيط) هـ( إطار) د(  طلاء) جـ( دعامات) ب(  عمود) أ(

 :وني فإنه يكونإذا كان الشيء غير قان -٦٢

 مراً) هـ( غير جيد) د( مريضاً) جـ( غير شرعي) ب(  شرعياً) أ(

 :إن كلمة يريح لها تقريباً معنى كلمة -٦٣

 يأسف) هـ( يعقد) د(  يضعف) جـ( يشفق) ب(  يواسي) أ(

 :إن المشارك هو -٦٤

 زميل العمل) هـ( المبنى) د(  الشركة) جـ( المنافس) ب(  العدو) أ(

 :ريباً معنى كلمةإن كلمة يحث لها تق -٦٥

 يهرب) هـ( يغضب) د(  يقع) جـ( يسكر) ب(  يزعج) أ(

 :إن الفناء هو -٦٦

 حيوان) هـ( مرض) د(  ملعب) جـ( متحف) ب(  مدرسة) أ(

 :أن كلمة يقتنص لها تقريباً معنى كلمة -٦٧

 يغامر) هـ( يحرر) د(  يختلس) جـ( يصطاد) ب(  يعوي) أ(

 :لنسبة لـإن المنشار بالنسبة للخشب مثل السكين با -٦٨

 الخبز) هـ( الجزار) د(  الطهي) جـ( المقص) ب(  الكوب) أ(

 :إن الأمراض بالنسبة للتعقيم مثل الحوادث بالنسبة لـ -٦٩

 الطبيب) هـ( النظافة) د( الصمد) جـ(  المستشفى) ب(  الانتباه) أ(

 :إن الوعظ عبارة عن -٧٠

 أسئلة) هـ( إجابات) د( مستمعين) جـ( كلمات) ب( اجتماعات) أ(

 :أن كلمة يحاكى لها تقريباً معنى كلمة -٧١

 يتعقل) هـ(  يقلد)د(  كتكوت) جـ( يحترم) ب(  ينسخ) أ(

 :الخدعة هي -٧٢

 الفندق) هـ( الإغراء) د(  الأداة) جـ( الاحتيال) ب(  السيارة) أ(

 ٥ ياردة من القماش إذا كـان ثمـن البوصـة            ٣ أقدام ما ثمن     ٣ بوصة الياردة    ١٢القدم   -٧٣

 قروش؟

  قرشا١٨٠ً) هـ(  قرشا٦٠ً) د(  قرشا٣٦٠ً) جـ(  قرشا٣٠َ) ب(  قرشا٩٠ً) أ(

 ):أكمل بكلمة مما تأتي……… إن شجرة التوت الكبيرة قد فقدت  -٧٤

 أشواكها) هـ( أوراقها) د(  براعمها) جـ( أزهارها) ب(  زئيرها) أ(

 ما العددان اللذان يوضعان في المكانين الخاليين؟…  ٢/١ ،  ١ ، ٢ ، ٤ ، ٨ -٧٥



 ٣٩٢

 ٤/٣ ، ٣/٢) د( ٢/١ ، ١) جـ( ٤/١ ، ٢/١) ب( ٩/١  ،٤/١) أ(

 ٤/١ ، ٤/١) هـ(

 :يشير بطريقة غير مباشرة تعني -٧٦

 يعمل) هـ( يثبت) د(  يلمح) جـ( يخطئ) ب(  يتغلب) أ(

 .ما العددان اللذان يوضعان في المكانين الخاليين… …، ……  ٣/١ ، ٣ ، ٩ ، ٢٧ -٧٧

 ٣/١ ، ٣/٢) جـ(  ٩/١ ، ٣/٢) ب(  ٢٧/١ ، ٩/١) أ(

 ٩/١ ، ٦/١) هـ( ١٨/١١ ، ٩/١) د(

 :أن يكون صريحاً هو أن تكون -٧٨

 مرحاًً) هـ( مشيراً) د(  واضحاً) جـ( مثيراً) ب(  غاضباً) أ(

 :إن مدير قسم الشرطة هو -٧٩

 الغفير) د( شيخ البلد) جـ( المأمور) ب(  العمدة) أ(

 ؟ ما العدد الذي لا ينتمي إليها١٣ ، ١١ ، ٧ ، ٣ ، ١: في هذه السلسلة -٨٠

 ١١) هـ(  ١٣) د(  ٧) جـ(  ١) ب(  ٣) أ(

  جنيهات ما النسبة المئوية للتخفيض؟٤ جنيهات إلى ٥إذا خفض القميص من  -٨١

 ليس إحدى هذه النسب) هـ( %٢٠) د( %٢٥) جـ( %٤٠) ب( %٤) أ(

 :المجلس المحلي يختص بـ -٨٢

 المدينة) هـ( المصنع) د(  القافلة) جـ( الجامع) ب( المزرعة) أ(

  ما النسب التى لا ينتمي إليها؟٢١ ، ٢٨ ، ٤٥ ، ٣٨ ، ٤٢: ة الآتيةفي السلسل -٨٣

 ٣٥) هـ(  ٣٨) د(  ٢١) جـ( ٢٨) ب(  ٤٢) أ(

 :إن كلمة يمقت لها تقريباً معنى كلمة -٨٤

 يتحدى) هـ( يكره) د(  يتجنب) جـ( يمرض) ب(  يجب) أ(

 :للحقيبة دائماً -٨٥

 قفل) هـ(  يد) د(  ملابس) جـ( جنب) ب( طول وعرض) أ(

  ما العدد الذي لا ينتمي إليها؟١٤ ، ١١ ، ٨ ، ٧، ٥: ي السلسلة الآتيةف -٨٦

 ١٤) هـ(  ٨) د(  ١١) جـ(  ٥) ب(  ٧) أ(
 

عن الدرجـة   % ٧٥وحصل على   ) صح( مسألة صوباً    ١٨في امتحان الحساب حل طالب       -٨٧

 الكلية للامتحان كم مسألة أخطأ فيها؟

 ٩) هـ(  ٦) د(  ٣) جـ(  ٤) ب(  ٨) أ(



 ٣٩٣

 :تحق لها تقريباً معنى كلمةإن كلمة يس -٨٨

 يشفق) هـ( يربي) د(  يخطئ) جـ( يتساوى) ب(  يرفع) أ(

 :إن كلمة يروع لها تقريباً عكس عني كلمة -٨٩

 يتسبح) هـ( يفجر) د(  يواجه) جـ( يساوي) ب(  يهرب) أ(

 :إن الورقة النضرة هي -٩٠

 المرغونة) هـ( النبتية) د(  الجافة) جـ( الذابلة) ب( الخضرة) أ(



 ٣٩٤
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١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ 
١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ٢ ١ 
١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ 
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٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ١ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢   ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
١ ١ ١ ١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
١ ١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ 
١ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ١ 
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 درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي
٠ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ٠ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
٠ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ١ ١   ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ 
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٠ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ 
٠ ٠ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ٢ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ٢ 
٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ٠ ٠ ٢ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ 
٠ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ 
٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ٠ ١ ٠ ١ ٢ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ٢ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ٢ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ 
١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٢ ٠ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ٠ 
١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ 
١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ٢ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ 
١ ١ ١ ١ ١ ٠ ١ ١ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ 
١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ ٠ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ١ ٠ 
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 اةـوالحي .. انـلإنسا) ١
 

يتألف منها المجتمع، نسان يمثل هذه الخلية التي المجتمع الإنساني يتكون من خلايا متعددة، والإ

 .فإذا صلحت صلح المجتمع بأسره وإذا فسدت فسد المجتمع

والإنسان هو ذلك الكائن الحي ذو العقل والتفكير، والأخلاق الفاضلة، والمنطق السليم، خلقـه              

 ثم جعله   )٤ة  الآي: التين  () لَقَد خَلَقْنَا الإِنسان فِي أَحسنِ تَقْوِيمٍ     (االله من طين ثم سواه في أحسن صورة         

 –ولقد ميز االله سبحانه     .  والجماد   – والنبات   –الحيوان  :  فيها يءخليفته في الأرض، وسخر له كل ش      

الإنسان علي سائر المخلوقات فوهبه نعمة العقل والتفكير، ليحمل الأمانة ، ويؤدي دوره الذي خلق من    

) قْـتُ الْجِـن والإِنـس إِلا لِيعبـدونِ        ومـا خَلَ  (: أجله وهو عمارة الأرض ، وعبادة االله ، قال تعالي         

 .)٥٦:الذاريات(
 

والدين يعد العمل عبادة، ولا يقبل من إنسان أن يكتفـي           

بالجلوس في المسجد، ويتقاعس عن العمل، وقد ذكر التاريخ أن 

رضي االله عنه وجد رجلا في المسجد، لا        ) عمر بن الخطاب    ( 

: " فقال عمر    .ىخي يعولن أ: من يعولك؟ فقال    : يفارقه، فسأله   



 ٤٠١

 وظيفـة   وقد جعل االله لكل إنسـان     . وهكذا يتبين لنا أن العمل جزء من العبادة       ". إن أخاك أعبد منك     

يمارسها في هذا الكون، وكل ميسر لما خلق له ، فالإنسان في المجتمع كالعضو في الجسم، فإذا أدي                  

قد عضو وظيفته اعتل الجسـم وأصـبح        كل عضو وظيفته التي تأهل لها، صار الجسم سليما، وإذا ف          

مريضا ، وكذلك الإنسان في المجتمع؛ فكل إنسان له عمل يؤديه، وله شأنه مهما صغر أو كبر هـذا                   

 .العمل 

، تكملها ولا تنفك بالأخرىوتتكامل الأعمال فتصير مثل السلسلة ذات الحلقات، كل حلقة تتصل 

 عامل الزراعة، أو العالم في معمله، أو الصانع         يؤديه عنها، فما يؤديه عامل النظافة لا يقل أهمية عما        

في مصنعه، أو الطبيب في مستشفاه، أو المعلم في مدرسته، فالكل في النهاية يخدم الـوطن ويـؤدي                  

 .دورا فعالا فيه

والوطن في حاجة إلي خدمة أفراده؛ فلا نستطع أن نمهـل النظافـة، وإلا أصـبحنا مرتعـا                  

الزراعة وإلا تعرضنا للجوع والحرمان، أو نهمل العلم وإلا صرنا مـن            للأمراض والأوبئة أو نهمل     

 .نهمل الصناعة وإلا كنا متخلفين أو الجاهلين،

 يضمن للمجتمع الاستقرار والتقدم، ومن الخطـر أن         ىإذا لا بد أن يؤدى كل إنسان دوره؛ حت        

ان مسـئولا عـن تقـدم       الإنسان بعمله مهما كان صغيرا فهو لبنة في صرح المجتمع، وإذا ك           يستهين  

 .المجتمع فإن المجتمع مسئول أيضا عن عملية بناء الإنسان

 أرضـه ضـنتْ  الياباني، حين المجتمع ، كما فعل  ةالطفول بواكير  فى  البناء جب أن يبدأ     وهذا  

ويتعهده بالتربيـة   وفكره إلى الطفل يرعاه،     نه  بعياتجه  يضعف، بل   ، ولم   ييئسفلم  الطبيعية،  بالموارد  

واليـوم  ونفسه  أجل ذاته   مجتمعه، لا من    من أجل   يعمل  ؛ مطوراً   مخترعا  مبتكرا  حتى شب   ؛  يمة  السل

بعطائـه،  أفراده، ولم يبخل    لم يهمل   المجتمع  لأن  تقدمة،  المالدول الصناعية   على قمة   اليابان  أصبحت  

 . من حقوقحقونه ما يستوينالون من واجبات ما عليهم يؤدون ، هوعتادته دعالأفراد فصار 

وإنسان آخر ليس في جمال المظهر، ولا في النسب ولا في كثـرة المـال،           والفرق بين إنسان    

إنما هو في ثراء العقل بالأفكار، وثراء الروح الأخلاق السامة، فالكون كتاب مفتـوح لكـل قـارئ،                  

 .يستطيع أن ينظر في صفحاته تأملها في دراسة الكون
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 والإنتاج..الصحة) ٢
 

وهذا يعني أن البنيان الصـحيح لجسـم        "  الجسم السليم    ىالعقل السليم ف  " اء المأثورة   من أقوال الحكم  

ومن الضروري أن يحرص الإنسان علي صـحته        . الإنسان يساعد علي سلامة العقل    

. وسلامته، فتتوفر له القدرة الكافية علي التفكير السليم، وإدراك الأمور إدركا جيدا           

الإنتاج : ( مقولة تبدلت في نصفها الأول، وأصبحت     واليوم يمكننا القول بأن تلك ال     

وهذا التبديل إنما يشير إلي حقيقـة اقتصـادية مهمـة،           ) السليم من الجسم السليم     

أصبحت تفرض نفسها؛ نتيجة ظروف الحياة والتقلبـات الاقتصـادية التـي            

 .يعيشها عالم اليوم

ي الإنتاج والعطـاء، وإذا نظرنـا       لقد أصبح المستوي الصحي لأفراد شعب ما دليلا علي قدرتهم عل          

بنجاح؛ فعلـي المسـتوي     ) والإنتاج  –الصحة  : ( ثاقبة إلي الدول المتقدمة أدركنا أنها حققت طرفي المعادلة          

مستوي ممكن؛ وفي المقابل، فإن هؤلاء الأفـراد        الصحي ، يتلقي أفراد هذه الدول رعاية صحية علي أفضل           

 . المستويات ، مما يؤدي إلي تقدم هذه الدوليحققون أعلي معدلات الإنتاج علي كافة

إن مصر اليوم تدرك جيدا أهمية العلاقة الوطيدة بين الصحة والإنتاج ، وأثر تلك العلاقة المؤكد فـي            

رفع مستوي معيشة أبنائها ، ومن ثم قامت مصر باتخاذ عدة إجراءات تكفل تحقيق سلامة أبنائها ، وتضـمن                   

 .يق أفضل معدلات إنتاجية لهم قدرتهم الدائمة علي تحق

ومن بين هذه الإجراءات اتساع مظلة التأمين الصحي لتشمل جميـع الأفـراد             

كما أنها وضعت ضوابط وقوانين      . العاملين في مؤسسات وهيئات الدولة المختلفة     

تلزم أصحاب الأعمال الخاصة بتوقيع الكشف الطبي الدوري علي جميع الأفـراد            

وقد قطعت مصر شوطا كبيرا فـي رفـع          .ن سلامتهم الذين يعملون بها بما يضم    

مستوي الخدمة الطبية والدوائية؛ وذلك بالتشجيع علي إنشاء شركات الأدوية الخاصة ، في محاولة جادة لتقليل                

إقامة أكبـر عـدد      .ثمن الدواء، ولكي تيسر سبل الخدمة الدوائية لكافة المواطنيين، كما أن مصر تعمل علي             

ية والعلاجية ، حتي توفر للمواطنيين العلاج الاقتصادي الذي تسمح به دخـولهم هـذا               ممكن من مراكز الطب   

بالإضافة إلي التوسع في إنشاء المعامل ومراكز التحاليل المختلفة، بما يتيح لأي مـواطن أن يطمـئن علـي                   

فة للقضـاء   ملات التوعية التي تقوم ها وسائل الإعلام المختل       ح ..ومن هذه الجهود   .صحته في أي وقت يشاء    

التدخين ، والإدمان،والاستحمام في الترع، وختـان       : علي بعض الظواهر السلبية والعادات غير الصحية، مثل       

البنات الذي يعتقد البعض خطأ أنه من تعاليم الدين، وهو ليس كذلك، بل إنه عادة قد تسبب أضـرار نفسـية                     

 .وصحية واجتماعية للفتاة

 لأبنائها، لتؤكد مـدي العلاقـة       يح في سبيل رفع المستوي الصح     إن كل الإنجازات التي حققتها مصر     

 دعوة لنا جميعا لأن نعمـل بجـد أكثـر،    –الوثيقة بين الصحة والإنتاج من ناحية، كما أنها من ناحية أخري   

 .وبجهد أكبر؛ لكي تعود إلي مصر مكانتها المشرقة بين الأمم
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 وثــالتل) ٣
 

 كلها، ويهدد بقاءها واستمرارها، والعجيب في الأمر أنه من          التلوث خطر داهم يواجه الإنسانية    

الإنسان الذي أساء استخدام الطبيعة وخيراتها، وكنوزها التي وهبها لـه االله سـبحانه              . صنع الإنسان 

 .وتعالي

 –يعد التدخين من أهم وأخطر أشكال التلوث التي تعانيها الحياة المعاصرة؛ إذ يسبب التدخين               

 أضرار بصحة المدخن ؛ لأنه قد يؤدي إلي الإصابة بالسرطان وأمـراض             –الهواء  علاوة علي تلوث    

الدم والقلب والصدر ، وعدم التدخين ف المركبات العامة، والأماكن المغلقة يحمي غير المدخنين من               

 بشأن البيئة وهو يحظر التدخين في أماكن التجمع         ١٩٩٤لسنة  ) ٤(أضراره، ولقد صدر القانون رقم      

 والمؤسسات والمنشآت والمواصلات ، ويعاقب المخالف لذلك بعقوبات رادعة فهل تختفي هذه             المغلقة

 الظاهرة؟

بالاتحـاد  " ( بأوكرانيـا   ) " تشـرنوبيل (  انفجر جزء من مفاعل نووي فـي         ١٩٨٦في عام   

وانطلقت منه إشاعات خطيرة لوثت الغلاف الجوي، وساعدت الرياح والأمطار علي           ) السوفيتي سابقا 

، وقد أصيبت هذه الدول بهـذا       )تشرنوبيل  (  التلوث إلي دول تقع علي بعد آلاف الكيلومترات من           نقل

 بذلك ، وتأثرت النـاس، وخاصـة        الإشعاع الملوث عن طريق الهواء وتأثرت الكائنات الحية جميعا        

جودة الأطفال، بهذا الإشعاع، وظهرت المشكلات الصحية ومشكلات الزراعية التي لا تزال آثارها مو            

تزال بعض الدول تصر علي إجراء تجارب نوويـة، وتختـزن             الآن، وعلي الرغم من ذلك لا      ىحت

 .كميات كبيرة من الأسلحة الذرية في أراضيها

 عليهـا  ،من الورق المقـوى   مربعة  قطع  بوضع  التلوث؛ وذلك   باكتشاف  بنفسك  يمكن أن تقوم    

قدر عليها  أنه قد تكون    تجد  الورقة  ولاحظ  سبوع  ألمدة  مختلفة، واتركها    فى أماكن    )الفازلين(من  طبقة  

 التى تجمعـت  الجسيمات  من مقدار   حجم التلوث   أن تستنتج   يمكنك  بالهواء  العالقة  يمات  من الجس كبير  

 .على الورقة

أن تتكاتف فيما بينها لمواجهة التلوث، وللتقليل من آثاره         كلها  على البشرية   

إلا عن طريق ترشـد اسـتخدام       الضارة، إلي أقصي مدي ممكن ولن يحدث ذلك         

الطاقة، وتقليل مقدار ما ينطلق من السيارات ومحطات توليد القوي الكهربائية من عـوادم وأبخـرة                

ن لسكان المدن والقرى أن يقوموا، بالحفاظ علي نقاوة البيئة؛ بالتخلص مـن             وغازات ضارة، كما يمك   

النفايات والمخلفات، بأسلوب علمي سليم، والانتقال بوسائل لا تلـوث البيئـة كالـدرجات ، وإنشـاء                 

 . المصانع بعيدا عن المناطق الآهلة بالسكان والتوسع في إنشاء الحدائق وزراعة الأشجار
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  االلههكذا خلقها) ٤
 

يئة نقية وسخر كل ما فيها من أجل الإنسان، يأكل من ثمارها، ويرتـوي بمائهـا                بخلق االله الأرض    

الصافي، ويحيا حياة هادئة آمنة، لا تشوبها شائبة، ولا يعكر صفوها شئ مادام يسير وفق الفطرة السليمة التي                  

 .خلقه االله عليها

حث عن كل وسـيلة يرتقـي بهـا سـلم المدنيـة             وعندما أوغل الإنسان في رحلة مدنيته ، وراح يب        

والحضارة، وهو يجهل أنه لن يستطيع فيما بعد أن يتحمل الآثار السيئة التي تحدث من جراء الاستخدام غير                  

السليم للطبيعة وخيراتها وكنوزها، عندما فعل الإنسان ذلك ، وجد نفسه يدفع ثمنا باهظا نتيجة تلوثيـه البيئـة    

 .لطبيعة الصافة التي كانت مسخرة له ، وطوع بنائه قبل أن يلوثهاالنقية، وإفساده في ا

 ما نشهده اليوم من مؤتمرات دولية، ودعوات عالمية بـالعودة إلـي             إن

أحضان الطبيعة الأم، لهو اعتراف صريح بما أحدثه الإنسان من عبث وإفسـاد،             

 ريـو دى  "الذي عقد في ) مؤتمر الأرض  ( وتلويث لعالمه الذي يحيا فيه، ولعل       

، واشتركت فيه معظم دول العالم، يمثـل        ١٩٩٠عاصمة البرازيل سنة    " جانيرو  

مدي إحساس الإنسان بخطورة تلويث البيئة، وما يتبع ذلك من أخطـار مـدمرة              

أرض : ( علي صحته وحياته وإنتاجه، وتمتعه بهذه الحياة، وكان شعار المؤتمر           

الوضع الذي أصبح فه الإنسان     خير ما يبرز مدي خطورة      ). واحدة وعالم واحد    

 .اليوم

لم تعد بيئة الإنسان نقية كما خلقها االله، بل تعددت مظاهر التلوث، فشملت الماء الذ يشـربه الإنسـان                

ملوثا نتيجة مخلفاته ، والكيماويات التي تلقي في مصارف المياه في الأنهار والبحار والمحيطـات، وشـملت                 

التي تطلقهـا وسـائل     ) العوادم  (  الغازات، والأبخرة، ومخلفات الاحتراق      كذلك الهواء الذي يتنفسه ملوثا من     

كما أضرت العين التي يبصر الإنسان بها؛ نتيجة هذه الغازات والأبخرة، وما تحملـه مـن                . النقل والمصانع 

 .أشياء ضارة للعين، وما تسببه من ضعف تدريجي في قدرة الإنسان علي الإبصار

دق تكاتفت الدول فيما بينها، وأصدرت وثائق تدعو بكل حـزم وصـرامة   ولمواجهة ذلك الخطر المح 

 إلي أن يفيق الإنسان من غفلته، وأن يحاول جاهدا قدر استطاعته العودة إلي أحضان الطبيعة النقية، التخفـف                 

لقاء من معدل مخلفات الاحتراق ، وعدم إ       ، والتقليل "أول أكسيد الكربون    " من استخدام الغازات الملوثة؛ مثل      

مخلفات المصانع والسفن والحيوانات النافقة في مياه الأنهار والبحار والمحيطات، ووضع القواعـد المحـددة               

لمعدلات الضجيج والضوضاء والحدود المسموح بها، وزراعة الحدائق والأشجار التي تجمل البيئة، وتنفـي              

ن معتدل يحقق غاية الإنسان في ارتقاء       الهواء مما يغلق به من شوائب، واستخدام مصادر الطاقة بشكل متواز          

 .وكما خلقها االله.. سلم الحضارة، وحفظ له بيئته نقية صافية قدر الإمكان ، دون تلوث
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 اختيار الأصدقاء) ٥
 

ولها نتائج مهمة فيما يصيب الجماعـة       . للصداقات الخاصة أثر عميق في توجيه النفس والعقل       

 . اطمئنانكلها من تقدم أو تأخر، ومن قلق أو 

وأول شـرائط  .. وعلي هذا الأساس نتخير الأصحاب، ونرغب فـي الصـداقات أو نزهـدها            

الصحبة الكريمة أن تبرأ من الأغراض ، وأن تخلص لوجه الحق، وأن تولد وتكبر في طريق الإيمان                 

 .والإحسان، وهذا هو معني الحب الله

بد أن يعرف الإنسان ربـه أولا     فلا  : ه كل واحد، ولا يصدق من كل دعي         يزعم والحب الله لا  

حيحة ، ثم ترقي هذه المعرفة إلي حب االله ذاته، وإيثار العمل له، وعندئـذ يصـدق علـي                   معرفة ص 

 .المرء، إذا أحب الله وكره الله

وأثر الصديق في صديقه عميق ، ومن ثم كان لزاما علي المرء أن ينتقي إخوانه، وأن يبلـو                  

 .حقائقهم حتي يطمئن إلي معدنها

ن كانوا يعينونه علي أداء الواجب وحفظ الحقوق، ويحجزونه عـن           فإ

السوء واقتراف الحرام ، فهم قرناء الخير، الذين يجب أن يستمسك بهـم،             

وإلا فليحذر الانخداع بمن يزينون لـه طـرق         . ويحرص علي مودتهم  

 . اللغو واللهو أسبابالغواية، أو يسترسلون معه في

ه إلي النجاح في الدنيا والفلاح فـي        إن الصديق العظيم قد يقود صديق     

 .الآخرة، أما الصديق الغبي المأفون فهو شؤم علي صاحبه

 ".المرء علي دين  خليله ، فلينظر أحدكم من يخالل : " قال صلي االله عليه وسلم 

ويرشدنا هذا الحديث إلي السلوكيات الطيبة التي يجب أن نتبعها في حياتنـا؛ فيرشـدنا إلـي                 

الصديق، وحسن اختاره، فالصديق مرآة لصديقه، ومعين له في الحياة يتأثر كل منهما             ضرورة اختيار   

 .بالآخر ويؤثر فيه

والصداقة يجب أن تعتمد علي قوة العقائد وسمو الأعمال، وخير من يستديم المـرء عشـرتهم                

 ـ                دوا لـم   ويستبقي مودتهم، أولئك الذين إن عاملوا الناس لم يظلموا، وإن حدثوا لم يكـذبوا، وإن وع

 صلي االله   –وقد اعتمد الرسول    .  عدالتهم ، ووجبت أخوتهم    يخلفوا، فهؤلاء كملت مروءتهم، وظهرت    

 في توضح فكرته علي الأسلوب التقرير، فهو يبدأ حديثة بحقيقة لا تقبل جدالا، وهي أن                –عليه وسلم   

لنصـح  " فلينظـر   " : الإنسان يتأثر بصفات وأخلاق صاحبه، كما أنه استخدم أسلوب الأمر في قوله             

 .والإرشاد

 



 ٤٠٦

 
 واجبات المواطن وحقوقه) ٦

 
تقاس نهضة الأمم وتقدمها بمدي فهم أفرادها لحقوقهم وواجباتهم، فهيا بنا الآن نتعـرف تلـك                

 .الحقوق والواجبات

 ".قم بواجبك ، وأدل بصوتك، صوتك أمانة " 

 

دلاء بالصوت حقـا ثـم      لإح ا إن هذه العبارة القصيرة، تمثل وحدها تاريخا طويلا، ولكي يص         

 .واجبا؛ كان علي الإنسان أن يتمتع أولا بصفة المواطن أي إن مل إنسان يتبع من حيث المبدأ بلدا ما

ولذلك فإنه من الصعوبة بمكان الفصل بين حقوق الإنسان وحقوق المواطن، وإذا كانت عملية              

يع كل إنسان أن يزاولها، فإن هنـاك        التصويت أو الترشيح، تبدو لنا من الحقوق الأساسية التي يستط         

، حرية التعبير، وحرية التفكير   : ( الاختيار، فهناك مجالات مثلا     مجالات أخري متعددة تعترف بحرية      

 ).وحرية الصحافة 

 

بعض الحريات الفردية تحظي بالتقديس طبقا لنصوص مكتوبة، أو طبقـا           

الخاصة وقد أصـدرت    حق الانتقال، وحق حماية المسكن والحياة       : للعرف ومنها 

هيئة الأمم المتحدة الإعلان العالمي لحقوق الإنسان، واتفاقيـة حقـوق الطفـل،             

واتفاقية حقوق المرأة، كما أن هناك مجموعة أخري كبيرة من الواجبات الخاصة والواجبات العامـة؛               

ظام في دفـع    فالمواطن مثلا ملزم بواجب الإخلاص والطاعة لوطنه، وبتأدية الخدمة العسكرية، والانت          

 .الضرائب

يمكن تقسيم حقوق المواطن وحرياته إلي حقوق وحريات تتصل بالفرد، وحقـوق وحريـات              

 .تتعلق بالمجتمع

حق التملك، وحرية مزاولة أي نـوع مـن أنـواع           : أما الحقوق التي تتعلق بالفرد فإنها تشمل      

حق في التعليم الحر، وحـق      التجارة، بشرط أن تكون شرعية، وحرية الانتقال والسفر والاستقرار وال         

 .حرية الرأي التي تكفل حرية التفكير، وهذه الحقوق تختلف في بلد عنها في بلد

حـق  ( أما الحقوق والحريات التي تمس المجتمع في مجموعه أو في بعض أجزائه؛ فمنهـا               

 ـ               )الانتخاب   ي ، وهو مرتبط بحق المواطن في ترشح نفسه؛ ليكون عضوا في المجالس البلديـة، أو ف

 .البرلمان، أو ليكون رئيسا للجمهورية

 الاجتماع لتبادل الأفكار، وهذه     للمواطنين، وهي التي تحيز     )حرية الاجتماع   ( وتأتي بعد ذلك    



 ٤٠٧

 يستطيعون الاشتراك في تكوين حركة ما، ولكن يجـب ألا           فالمواطنونالحرية تكمل الحرية السابقة،     

 .لفرد وتهديد أمنهيسمح لأعداء الحرية باستغلال هذا الحق لظلم ا

، وهي تعطي الفرد أو المجموعات الحق فـي التعبيـر عـن          )حرية الصحافة   ( وهناك أيضا   

 .الأفكار التي يؤمنون بها عن طريق الصحف

إن الإقرار بضرورة كفالة الحقوق لكل مواطن، يعني علي الجانب الآخر، أن علي كل مواطن               

 ونحو الآخرين، ونحو وطنه، ونحو الإنسانية بأسرها،        مجموعة واجبات، لابد أن يقوم بها نحو نفسه،       

فلا يجوز له أن يتسبب في إلحاق الضرر به؛ بـأن يقـدم             : ومن ثم فإنه مسئول عن سلوكه إزاء بلدة       

لأعدائه وثائق سرية، أو أن يؤيد سياسة قد تؤدي إلي دماره، والخـائن يلقـي دائمـا                 

 .عقابا صارما، سواء كان المذنب أم عسكريا

فإن كل مواطن ملتزم بالمشاركة في نهضة بلده، وبتأدية ما عليـه مـن              كذلك  

ضرائب، وهو ما يسمي حق الالتزام الضريبي، فكل حكومة تحتاج إلـي فـرص              

 –التعلـيم   : ( ضرائب محددة علي الأرباح لكي تلبي الاحتياجات العامة للمجتمع        

 ).لخا...  الأمن الاجتماعي–الدفاع 

طن ما له وما عليه والتزم بـه ونفـذه، فإنـه سـينعم بـالأمن                وهكذا فإنه لو عرف كل موا     

 .والاستقرار، وسيكون المجتمع أفضل بالضرورة



Chapter 6 
Summary, Recommendations and suggestions 

Introduction: 
This chapter sheds light upon this study dealing with its problems and how to 

make use of it in the future in application. 

1- Summary: 

  Reading in general and critical reading especially is considered as 

one of the distinguished language activities, it is a means of getting information, 

knowledge, literary taste and filling leisure time in a useful way. 

  Critical reading is of a supreme benefits for the readers as it is one 

of the features of modern societies to read and to analyze to take the suitable 

decisions, adapt to complex situations, to get self confidence to reach mental 

elasticity, and at the end they will be able to analyze social phenomena, 

experiences and to discriminate the different explanations. Educationally it 

helps students to discover their talents. In this way the learner doesn't only 

decode what is written but he goes beyond developing his individuality 

discovering his intellectual aspects. 

2- Socially: 

  It is the tool of accepting different opinions founding the 

democratic society though civic education, which promotes healthy democratic 

differences and not to stick to one point of view. 

3- Artistically: 

  Critical reading is a tool of inferring, comparing, analyzing and 

forming an individual opinion. Away from falsification and exaggeration. 



- In addition to this "Reception Theory", answers many questions asked by 

students in which they analyze evaluate and give opinion and many other 

sides which develop critical reading. 

- If critical reading has a correlation with reception theory and this benefit is 

for all learners in general whereas it is more valuable for the students in the 

prep stage especially because: 

1- students in this stage are aware of their language skills, abilities and the 

experience they pass through. 

2- These abilities and skills in this stage reach a level that enables them to 

solve problems and give models for forming an opinion towards the 

things around them. 

3- Prep stage surpassing students enjoy quick understanding, accurate 

realization, a strong memory with individual insight and vision. 

4- Surpassing students also have the ability to study, concentrate and can 

find out relations and create in an unfamiliar way. 

5- At this stage students have mental, cognitive, educational, emotional, 

personal, ethical, physiological and social characteristics which enable 

them to read critically. 

Weighing the problem: with benefit and the importance, in our real 

educational life critical reading and skills are not very much cared for and 

there is much shortage in teaching them. In addition to this reading syllabus is 

rigid and is not connected with the environment of the students. It can't 

discover individual differences among students. This syllabus shortage has 

become a complaint among the teachers of the Arabic language. Most students 

have some weakness in these skills and at this time at which we want to 

enable students to express this ability. And deeper than this, to be able to 



predict to fill in the gaps of the lesson. Many pedagogisits dealt with this 

shortage in many researches, conferences to reach the reasons for this 

shortage. 

- This means that prep stage students are weak at reading skills generally, 

especially critical reading which is connected with reception theory. 

Moreover there is a big shortage in the strategies of teaching them. 

- The researcher of this study realized that there is a severe rarity of the 

researches in this field. 

- Some researches dealt with some skills of critical reading. These researches 

didn't clarify the skills that are related with reception theory or deep critical 

reading skills and developing them and applying these skills that are related 

with this point 

- The problem identification: 
The problem is that many surpassing students in the prep stage haven't 

got the abilities of critical reading related with the reception theory. There isn't 

much care for the suitable methodologies. All people concentrate only on 

comprehension reading. 

We can solve the problem by answering the following main question 

(How can we promote critical reading with excellent students in the prep stage 

through reception theory?) some other sub questions erupt from this question .e.g. 

1- What are the critical reading skills that are related with the (reception 

theory) for the top students in the prep stage? 

2- What are the principles of the program that can be prepared for 

developing the excellent students in the prep stage? 

3- How far effective is this program in developing critical reading skills 

related with reception theory? 



- The limits of the study: 
This study is bound only to: 

1- The excellent students in grade one. (prep stage). 

2- The reading book topics that is taught to grade one prep stage. 

3- Some critical reading skills that are related with the reception theory that 

are necessary for grade one prep. 

     The study procedures: 
Step one  :Identifying critical reading skills that are related with the 

reception theory, suitable for the students in prep stage – grade one. 

Step two  :Presenting the draft list to some experts and juries to express their 

opinions and to reconsider and replan this list through these opinions. 

Step three  :Preparing a draft test related with critical reading skills 

connected with reception theory, then presenting it to some experts in the 

field to make sure that it is valid to measure the skills needed. Doing an 

exploratory experiment on a random sample of the students in grade one 

prep to fix the answer time limit, to scrutinize the question form and 

instructions. Then we tried to measure its reliability and we prepared forms 

for correcting it. 

Step four: I applied this test on some grade one prep students to find out the 

most critical reading skills related with reception theory at which students 

are weak and need bettering. 

Step five: Finding out the philosophical, educational, accurate scientific 

measures that control the proposed program. 

Step six: Through the above points we designed a program from a collection 

of lessons of reading passages to develop critical reading skills that are 

related with reception theory such as: 



1- The program philosophy.    

2- The program components such as 

     A-the general and special educational adjectives. 

B-Choosing the suitable course to achieve the targeted objectives. It includes 

two parts. 

Part one: Includes some theoretical principles of the reception theory related 

with critical reading, its importance and its relation with critical reading, 

Educating top students programs. 

Part two: Includes the reading passage studied by students in grade one prep 

stage (5 lessons) of the second term. 

1- The suggested  methodological strategies. 

2- Media and educational activities and the corelated activities for the 

program that achieve the objectives. 

3- Assessment methods that have been followed. 

1- The suitable plan for carrying out this program and teaching its lesson 

represented in. 

1- Teaching period.  2- The teacher.  3- Teaching procedures. 

The seventh step: Applying the program and teaching its topics to the students. 

This needed. 

1- Choosing the sample of students among the excellent ones of grade one prep 

stage then dividing them into two groups , an experimental one and the 

controlling one. Then applying some controlling measures such as intelligence 

level, social rank, economic rank, the cultural level, and others. 

- Applying a test on critical reading related with reception theory.  

                                                                  (a preapplied one) 



- Teaching the program topics. The researcher himself taught the experimental 

group whereas another teacher taught the controlling one according to the 

plan for this program. 

- Applying the test of critical reading and the sample students (numerical 

application). 

- Comparing the level of students' performance before and after the program 

through the marks they got. 

Step eight: Showing the study results and dealing statistically with these results 

to know how critical reading skills are related to the reception theory in the prep 

stage. This was in each skill aside and in the total mark of the test and also in 

how far we can apply this program in the educational conditions nowadays. 

Then interpreting all these results and commenting on them. 

Step nine: Presenting the study recommendations and suggestions. 

The most important study results 

1- This recent program showed a high effectiveness in developing critical 

reading skills related with reception theory in all skills of the students in 

grade one prep. 

2- There was no important discrimination between the statistical reference 

between the average degrees of the experimental and the controlling 

groups in each skill or the total mark of the test of the critical reading 

skills related to the reception theory. This means that the two samples are 

equal, matchable in critical reading skills related to the reception theory. 

3- The marks of the experimental and the controlling groups had differences 

of statistical references between the average marks in the post application 

theory in general for the experimental sample. 

4- And also the same happened for the total mark of every skill. 



5- There is a difference in the post test between the average marks of the 

critical reading skills related to the reception theory for each skill aside. 

6- The program is suitably effective in developing critical reading skills 

related with reception theory. 

The Recommendations of the study 

• Course designers should care for the following: 
1- They should care for designing a clear, objective course for developing 

the skills of critical reading related with reception theory. 

2- This course should include clear topics, skills, educational experience, 

media, activities, assessment methods for each educational stage and 

educational grade aside. Also each stage learner how to criticize, how to 

relate the ideas of the text, how to infer, in this way the learning process 

is converted from being a test into an educational one. 

3-Surpassing students in prep stage should get care and we should specify 

classes for them like the secondary stage. 

4-We should reconsider the design of the Arabic language courses and link 

them with the reception theory. Adding some texts on these courses which deal 

with high level thinking and reception theory and its importance in addition to 

adding some. Moreover we should consider the features and characteristics of 

the surpassing talented students. 

5-Teaching critical reading is a basic skill of the language skills. Integration 

between critical reading skills and language skills is very essential. 

6-Preparing critical teaching guides for Arabic  language teachers. 

7-We shouldn't stuff the reading book with material that evoke rotting, 

studying by heart and memorization to be an aim in itself. But they should 

enhance other critical aims. 



8-Linking the reading courses with the cognitive theories. 

9-Adding some Quranic texts that need special qualities related with critical 

reading and reception theories to discover the creative, surpassing and the 

talented students. 

2- The Supervisors 
1-Training the Arabic language teachers in-service trainings on teaching 

techniques that use the strategies of the reception theories to understand the 

nature of cognitive and metacogntive processes in addition to the bases of 

the reception theory and its applications pedagogically. 

2-Supporting the prep schools administration with directives, guidance and 

instructions based on the educational atmosphere, the role of the school in 

developing the abilities and the skills related to the reception theory to 

increase the effectiveness of schools in developing creativity and criticism. 

3-Providing the Arabic language teachers with information about the nature 

and the characteristics of the surpassing and talented students in addition to 

training these teachers' ideas and strategies and methods of teaching 

modernly. 

4-Issuing a monthly magazine for each school to publish the works of 

creativity on the side of students in addition to the programs provided by 

school for them. 

As for school directors 
They should care for the following: 

1- Setting up symposia and meetings with creative personalities of Egypt to 

show their works, discuss these works and to develop the abilities of 

criticism of students. 



2- Providing school libraries with distinguished works of criticism that are 

useful for students in this field (critical reading skills related with 

reception theory). 

3-Starting communication channels between the school and the families to 

exchange opinions about the natures of critical activities related with 

reception theory to create  an atmosphere to clarify the role of the family in 

developing individual's ability. 

4-Setting up some sort of cooperation between the teacher of Arabic and 

school managers to overcome the problems, handicaps, and hardships that 

hinder teaching critical reading related with reception theory to develop 

students' skills. 

5-Setting up workshops based on criticism related with modern critical 

theories and one of them is reception theory to polish the different abilities 

of criticism on the side of students. Moreover these workshops must be well 

prepared. 

Teachers 
- Teachers should care for the following: 

1-We should pave the way for the students to choose the topics they wish to 

read and release their imagination to study these topics critically. 

- Teachers should encourage students to study the topics of critical reading 

that are related with reception theory from early age beginning with 

simple skills of critical reading for some passages to deeper texts. 

- Exploiting free reading in practicing critical reading. 

- Enhancing students self esteem to give well formed and clear criticism. 

- The teachers of Arabic should be an example for their students to read 

critically. 



- Teachers should increase reading, enriching and linguistic activities away 

from the imposed lessons of the course. 

- Teachers should encourage students to practically practice critical reading 

skills more and more on their own. 

- Teachers should care for the surpassing talented students. 

- Teaching students how to read critically in any reading passage. 

- Teachers should know well cognitive and metacognitive strategies 

resulting from modern criticism theories in teaching Arabic in general and 

teaching reading especially. 

3- The study suggestions 
1- A suggested program for training Arabic language teachers in the prep 

stage in teaching critical reading and its impact on developing writing 

skills for students. 

2- Suggesting a program for improving some programs of preparing the 

Arabic language teachers within the field of reception theory. 

3- Analytical study of the book of the Arabic language course in the prep 

stage to know how far critical reading is embodied in our courses. 

- Designing a critical reading course in the other different stages related 

with the needed skills which are suitable for each grade students. 

- Studying the effectiveness of metacognitive strategies of the students in 

the university stage. 

- Designing a suggested program for developing the skills of reading for 

comprehension for talented surpassing students. 

- Designing tests for measuring students' perfection of critical reading skills 

and how far abled they are. 



- A study for some talented students in the prep stage to know more about 

the characteristics of these students, the stages of critical and creative 

skills. 

- Studying the effect of the program based on enriching activities in 

developing critical reading for students in the elementary stage. 

- Designing an Arabic language program based on the educational 

applications for developing creative critical reading related to reception 

theory. 

- Designing a suggested program based on the applications of cognitive 

theories in developing critical reading for secondary stage students. 

- Studying a follow up for the methods followed for developing critical 

reading skills related with the schema theory in the Egyptian schools. 

- The effectiveness of the schema theory strategy and the context in 

developing critical reading skills for the talented students in the primary 

stage. 

- A study of the relationship between functional reading, selective reading 

and knowing the effect of integration among these skills in developing 

reading for comprehension for secondary stage students. 
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