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  مهارات التفكير التاريخي في كتب التاريخ للمرحلة الثانوية

  

  علي كايد سليم خريشه. د

   جامعة اليرموك-كلية التربية  

  

  
هدفت هذه الدراسة تعرف درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في  :ملخصال

 بمهارات  و لتحقيق أهداف الدراسة أعد الباحث قائمة.تنمية مهارات التفكير التاريخي

و مهارات ، مهارات التسلسل الزمني: التفكير التاريخي موزعة في خمسة مجالات هي

و مهارات البحث ، ومهارات التحليل والتفسير التاريخي، الفهم والاستيعاب التاريخي

وقد ضمنت هذه المهارات . ومهارات تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار، التاريخي

معلما من معلمي التاريخ لإبداء ) 51(لعينة الدراسة البالغ عددها في استبانة موجهة 

وقام الباحث ، آرائهم حول مدى مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي

  .أيضاً بتحليل كتب التاريخ في ضوء هذه المهارات

 التاريخي و وقد أشارت النتائج إلى قلة مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات التفكير

  .إلى عدم التوافق بين نتائج تحليل المحتوى وآراء المعلمين

  مقدمــة

، تواجه عملية تخطيط مناهج الدراسات الاجتماعية وتطويرها وتنفيذها تحـديات عديـدة           

وإذا كانـت المنـاهج   . تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين ولعل من بين أكثر تلك التحديات هو

 معنية بتنمية التفكير فإن مناهج الدراسات الاجتماعية معنية أكثر من غيرها بهذا الدراسية المختلفة

فطبيعة هذه المادة تفرض عليها أن تلعب دورا بارزا وأن تسهم مساهمة كبيرة في تنميـة                ، الشأن

وإن لم تقم بهذا الدور افتقدت المبرر الرئيسي لوجودها وأصبحت مجرد مجموعـة             ، تفكير الطلبة 

وهذا يتنافى مع أهم الأهداف التي تسعى إليها وهـو التفكيـر            . ئق و المعلومات المتناثرة   من الحقا 

الذكي بالوقائع والأحداث والصراعات التي أصبحت سمة من سمات هذا العصر الذي تزايد فيـه               

فتعلم وتعليم الدراسات الاجتماعية الفعـال      ، )1979، اللقاني(التفاعل المستمر بين الإنسان وبيئته      
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 لتاريخية أثنـاء عمليـة    تطلب التفكير الخلاق والقدرة على اتخاذ القرارات عند تناول الأحداث ا          ي

  .)( NCSS , 1993 التدريس

ومن بين الأهداف الهامة التي تسعى إليها الدراسات الاجتماعية تربية المتعلمـين تربيـة              

استخدام مهارات التفكير   فكرية تكسبهم القدرة على تحديد المشكلات الاجتماعية وحلها عن طريق           

ويلعب التاريخ كأحد فروع الدراسات الاجتماعية دورا هاما وبارزا         . التحليلي وأدوات حل المشكلة   

فالتاريخ لا يقف عند مجرد تسجيل أحداث الماضي وانما يحاول تفسير التطـور             ، في هذا المجال  

ماذا حدث هذا التطور؟ مـن      الذي طرأ على حياة الأمم والمجتمعات الحضارية المختلفة وكيف ول         

وهـذا   ) 1973، السـيد (خلال إظهار الترابط بين هذه الأحداث وتوضيح العلاقات السببية بينها           

، مـؤنس (يستدعي البحث عن المادة التاريخية وجمعها وتحليلها وترتيبها ونقدها داخليا وخارجيا            

ثـل مجـالا خصـبا     تم(Grave & Avery, 1997)فدراسة التاريخ كما يرى كل من ). 1984

لتنمية وتطوير مهارات التفكير المعقدة لدى الطلبة ومساعدتهم في مواجهة المشكلات المتزايدة في             

  .عالم اليوم

 أن (Newmann, 1991; Newmann, 1990; Onosko, 1990)و يرى كـل مـن   

ت وهـذا يتطلـب تفسـير المعلومـا    ، تدريس التاريخ ينبغي أن يركز على مهارات التفكير العليا   

وتحليلها ومعالجتها بهدف إيجاد حل لمشكلة لا يمكن حلها بواسطة سـرد المعلومـات السـابقة                

أن ) 1999(و يرى سـليمان     . واسترجاعها بل بواسطة التفكير المنطقي والاستخدام السليم للعقل       

 تلـك المهـارات   ، الهدف الحقيقي لدراسة التاريخ وتدريسه يتمثل في تنمية مهارات التفكير العليا          

التي تدرب الطلبة على استخلاص الحقائق واتباع أساليب الإستقصاء والبحث من خلال عمليـات              

  . التحليل والمقارنة والتقويم

أهمية وضرورة تدريس التاريخ بأنه يعلم الطلبة كيف يفكـرون          ) 1986(ويبرر العوضي   

امل معها وهذا يجعـل     من خلال اتاحة الفرص امامهم لتحليل المواقف التاريخية كأنه يعيشها ويتع          

ولمـا  ، ولما كان التاريخ يفتقر إلى إطار معرفي محدد كغيره من المواد          . مادة التاريخ ذات معنى   

كانت احداثه لا يمكن ملاحظتها مباشرة بل يمكن اكتشافها من خلال الاستدلال بأشياء موجـودة               

راسـة والنقـد والتفسـير      كان لا بد عند دراسة التاريخ من جمع الأدلة المتوافرة وإخضاعها للد           

  .والتعليل والتقويم وهذا يتطلب استخدام مهارات تفكير خاصة هي مهارات التفكير التاريخي
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 نوعين من المعايير لا بد من الالتزام بهما عند إعـداد  ( Martorella , 2001 )و يحدد 

 ـ             ادة التـاريخ   مناهج التاريخ وهما المعايير الخاصة بالتفكير التـاريخي والمعـايير الخاصـة بم

والاختلاف بين النوعين هو أن الأولى واحدة لجميع الصفوف في حين أن الثانية تختلف من صف               

 أن من أهم الأمور التي ينبغي الاهتمام ( Downey & Levstik , 1991)ويبين كل من . لاخر

ر التاريخي  بها عند تدريس التاريخ هو إكساب المتعلمين مهارات التفكير التاريخي ويتطلب التفكي           

اكثر من مجرد البحث عن الحقائق التاريخية بل يتعداه إلى تحليل العلاقات القائمـة بـين تلـك                  

  .الحقائق و تطوير فرضيات ذات صلة بالسبب و النتيجة و دعم تلك الفرضيات بالادلة

أن تدريس التاريخ يسعى إلى تمكين الطلبة من ممارسة مهـارات           ) 2002(و يرى جامل    

تاريخي من خلال المشاركة الذكية أكثر مما يسعى إلى تزويـدهم بالمعلومـات والفهـم               التفكير ال 

ومـن ثـم   ، فالتفكير التاريخي يتضمن جمع البيانات التاريخية بحيث تكون متسلسـلة         . الجامد لها 

تحليلها وإجراء عملية الاستنتاج والتمييز بين الحقائق والآراء وتحديد صـلة الـدليل بالأحـداث               

وبهذا فإن تنمية مهارات التفكير . ( Richard, 1991) والاستفادة منه في مواقف جديدة التاريخية

التاريخي لدى المتعلمين عند تدريس التاريخ يتطلب أن يكون الاهتمام الرئيسي متمحـورا حـول               

تحليل العلاقات القائمة بين الحقائق التاريخية و استخدام المفاهيم المجردة لتطوير فرضـيات ذات              

و في هذا . ( Kathryn & luther , 1994 )ة بالسبب والنتيجة ودعم تلك الفرضيات بالأدلة صل

أن التفكير التاريخي يتضمن جمع الحقائق وفحصها وربطها وعرض   ) 1978(السياق يبين اللقاني    

النتائج في صورة صحيحة بالابتعاد عن التحيز و التعصب والميل إلى المناقشة والوصول إلـى               

وإدراك أن كل نتيجة تعد فرضا خاضعا للقبول والرفض في ضوء ما            ، قل تدعمه الأدلة  حكم مست 

  .يستجد من أدلة و أسانيد

فيريان أن تنمية مهارات التفكير التاريخي تتمثل في الحصول         ) 1983(أما علي وسليمان    

تخـاذ  على المعرفة التاريخية وتنظيمها وطرح أسئلة رئيسة حولها وتحليلها وحل المشـكلات وا            

  .القرارات

التفكير التاريخي بأنه عبارة عن محاولة لاستكشاف علة الأحداث         ) 1981(ويعرف زريق   

لماذا حدث التاريخ كما حدث واتخذ الشكل الذي يتراءى لنـا بـه             : الماضية بالإجابة عن السؤال   

  الأن؟ 
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 مهارات التفكير التاريخي والقدرة على التأويـل وإصـدار   (Greene, 1994)ويلخص 

 المعـايير  ( NCHS , 1994 )وقد حدد المركز الوطني للتاريخ في المدارس الأمريكية . الأحكام

والفهـم  ، التسلسل الزمنـي  : بخمسة معايير هي  ) 12–5(الرئيسة للتفكير التاريخي للصفوف من      

وتحليل القضـايا   ، وقدرات البحث التاريخي  ، والتحليل والتفسير التاريخي  ، والاستيعاب التاريخي 

  . تاريخية واتخاذ القرارال

إن معايير التفكير  التاريخي هذه وغيرها من المعايير في المجالات المختلفة لم تأتِ مـن                

فراغ، بل هي ثمرة لحركة تطوير المناهج القائمة على المعايير والتي ظهـرت وانتشـرت فـي                 

إلى حد كبير ) White, 2000(وترتبط هذه الحركة كما يذكر . العقود الأخيرة من القرن الماضي

التي ترى ) Accoutability Movement(بحركة أوسع منها هي حركة المحاسبة أو المسؤولية 

) معايير(أن قيام النظام التربوي بدوره والنهوض بمسئولياته على أكمل وجه يتطلب تحديد شروط         

مدرسية من أهـم    ولما كانت المناهج ال   . توجه سير هذا النظام، وتكون مرجعاً للحكم على فاعليته        

ويـرى  . مكونات النظام التربوي فقد ظهرت الحاجة إلى وجود معايير تبنى عليها هذه المنـاهج             

أن المعايير تعطي إجابات لأسئلة تدور ) NCSS, 1994(المجلس الوطني للدراسات الاجتماعية 

م المتعلم؟ ومتى؟   ماذا ينبغي أن يتعل   : في أذهان كل من لهم علاقة بالعملية التعليمية التعلمية وهي         

  وكيف؟ وكيف يمكن تقويم هذا التعلم؟

ويلاحظ في مجال الدراسات الاجتماعية وجود معايير عامة للدراسات الاجتماعية ككـل،            

التـاريخ، والجغرافيـا،    (ووجود معايير أخرى تم تطويرها لفروع الدراسات الاجتماعية المختلفة          

العلاقة بين هذه ) Haas & Laughlin, 1999( من وتبين كل...). والتربية المدنية والاقتصادية

السلسلة من المعايير بأن المعايير العامة للدراسات الاجتماعية هي المظلة أو الإطار العام والدليل              

لجميع فروع الدراسات الاجتماعية وهي عبارة عن التوقعات الشـاملة لمـا ينبغـي أن ينجـزه                 

أمـا المعـايير    . لي بين فروع الدراسات الاجتماعيـة     المتعلمين، وهي بذلك تظهر الجانب التكام     

الفرعية فتقدم تفاصيل أكثر وهي بذلك تظهر خصوصية كل فرع وهـذا مـا تمثلـه المعـايير                  

وفي هذا السياق يمكن التعرف على بعض       ). معايير التفكير التاريخي  (المستخدمة في هذه الدراسة     

النظرة التحليلية للخطوط العريضـة لمنهـاج       ملامح الرؤية الأردنية للتاريخ وتدريسه من خلال        

التربية الاجتماعية والوطنية للمرحلة الثانوية والتي تعتبر موجهـات أو معـايير عامـة ينبغـي                
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ينبغي مراعاة  : فقد جاء في الخط العريض الأول     "لمخططي هذه المادة ومؤلفي كتبها الالتزام بها        

لمي للموضوعات ببيان الارتباط بين الأسـباب       التناول الع : ما يلي عند وضع منهاج هذا المبحث      

والنتائج، والكشف عن العلاقة الزمنية والمكانية القائمة بين الأحداث وتجنـب إصـدار الأحكـام               

  ).130، ص 1992وزارة التربية والتعليم، (والتعميمات قبل استكمال البيانات وتحليلها علمياً 

: لتي ينبغي للمنهاج إكسابها للمـتعلم ومنهـا       أما الخط العريض الثاني فقد حدد الكفايات ا       

. امتلاك القدرة على التفكير  السليم، وربط الأسباب والنتائج، وربط الحقـائق بعضـها بـبعض               

وامتلاك القدرة على جمع المعلومات وتصنيفها وتحليلهـا واسـتعمالها، وصـياغة الفرضـيات              

 اتخاذ القرارات، والتدرب على كتابة      واختبارها بالرجوع إلى البيانات الضرورية، والمشاركة في      

، 1992وزارة التربيـة والتعلـيم،      (المقالات والبحوث والإطلاع على المراجع الأجنبية والوثائق        

  ).132ص 

يتضح مما سبق أن الرؤية الأردنية للتاريخ وتدريسه تتفق بشكل عام وإلى حد كبير مـع                

والفرق بينهما أن الرؤية الأردنية جاءت      . ريخيالرؤية الأمريكية التي تعكسها معايير التفكير التا      

ضمن الرؤية لتدريس التربية الاجتماعية وبذلك فإنها تتسم بالعمومية وعدم التحديد الدقيق في حين    

  . جاءت الرؤية الأمريكية أكثر تحديداً وشمولاً

تـي  وتأتي أهمية مهارات التفكير التاريخي من أهمية التفكير كأحد الأهـداف الرئيسـة ال             

بالإضافة ، تسعى إليها جميع المناهج الدراسية وبخاصة مناهج الدراسات الاجتماعية ومنها التاريخ          

 1999( إلى أن اكتساب المتعلمين لهذه المهارات يساعدهم على فهم ذواتهـم بصـورة افضـل                

Mayer, ( ويمكنهم من الاستجابة للتحديات التي تواجههم( NCSS , 1994 ) .ي فالتفكير التاريخ

ليس بالعملية الطبيعية التي تحدث تلقائياً من خلال نمو المتعلمين بل إنها تتطلب إتاحـة الفـرص                

  ).Wineburg, 2001(لممارستها 

وتتفق هذه المهارات مع الفلسفة المعاصرة للتاريخ التي غيرت النظـرة إلـى المعرفـة               

 معرفة قابلـة للنقـاش والنقـد        التاريخية من معرفة ثابتة ذات حقائق يقينية وقضايا مسلم بها إلى          

وهذا لن يتـأتى إذا لـم       ). 1981، الناشف(والتفسير تقوم على تفسير الدليل التاريخي ومحاكمته        

وفي ضوء ما تقدم يمكن التأكيد بأن هناك صلة         . يكتسب دارسو التاريخ مهارات التفكير التاريخي     

تب التاريخ معنية وبدرجة كبيرة فـي       و ثيقة بين مادة التاريخ و مهارات التفكير التاريخي وبأن ك          
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وذلك لأن هذه الكتب تمثل الإطار المرجعي وتعتبر أحد المصادر الرئيسـية            . تنمية تلك المهارات  

كما أنهـا الوسـيلة     . التي تزود المتعلمين بالخبرات التي تسهم في إعدادهم للحياة إعداداً متكاملاً          

ق ومفاهيم وتعميمات ومهارات واتجاهـات وقـيم        القادرة على إثارة تفكيرهم بما تحتويه من حقائ       

فنوعية الأهداف التي تسعى الكتب إلى تحقيقها ومحتواهـا وطريقـة عرضـه،             . وأنشطة تعليمية 

ونوعية الأنشطة والتدريبات والوسائل التعليمية المتضمنة في الكتب بالإضافة إلى وسائل التقـويم             

عب دوراً كبيراً في جعل كتب التاريخ قادرة على         كلها أمور إذا ما أحسن اختيارها تل      . المستخدمة

إلا أن ذلك لا يمكن التوصل إليه إذا لم يتم تخطـيط تلـك المنـاهج                . المساهمة في تنمية التفكير   

وتطويرها ومن ثم تأليف كتبها في ضوء معايير محددة تأخذ بعين الاعتبار الفلسـفة المعاصـرة                

التي كانت ترى أن التاريخ ما هو إلا مادة تعتمـد علـى             للتاريخ وتبتعد عن النظرة التقليدية إليه       

  .الحفظ واسترجاع المعلومات و تذكرها

   الدراسات السابقة

كان التفكير التاريخي محورا للعديد من الدراسات ومن بين الدراسات التي اطلـع عليهـا               

جتماعيـة  التي هدفت التعرف إلى مستوى فهم معلمي الدراسات الا        ) 1987(الباحث دراسة سالم    

معلم طبق عليهم اختبار    ) 100(تكونت عينة الدراسة من     ، في المرحلة الإعدادية بطبيعة التاريخ      

فهم طبيعة التاريخ ودلت النتائج على أن فهم المعلمين لطبيعة التاريخ بما فيه التفكيـر التـاريخي          

لأسئلة التي يستخدمها   فكان هدفها تحديد العلاقة بين نوع ا      ) 1987(أما دراسة عصفور    . كان عالياً 

معلما طبـق   ) 45( تكونت عينة الدراسة من      .معلمو الدراسات الاجتماعية وفهمهم لطبيعة التاريخ     

عليهم اختبار فهم طبيعة التاريخ بعد أن تم تحليل أنواع الأسئلة التي يستخدمونها وأشارت النتائج               

فكير التاريخي و استخدام الأسـئلة ذات       أن هناك علاقة بين الفهم العالي لطبيعة التاريخ بما فيه الت          

  .المستويات العليا

وبهدف معرفة معنى التـاريخ لـدى معلمـي الدراسـات الاجتماعيـة وطلبـتهم قـام                 

اجريت مقابلات مع . طلاب) 9(معلمين و) 3( بدراسة تكونت عينتها من ( Evans,1988)ايفانز

سة ودلت النتـائج علـى ان معنـى         المعلمين والطلبة وتمت ملاحظة المعلمين داخل حجرة الدرا       

التاريخ بما فيه من مهارات التفكير التاريخي غير واضح لدى الطلبة و عدم اتفاق المعلمين على                

 دراسة هدفت الـى  (Wineburg & Wilson, 1992)وأجرى كل من وينبرج وولسون . معناه
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 مهـارات التفكيـر     معرفة اثر الطرق التي يستخدمها المعلمون في تدريسهم للتاريخ فـي تنميـة            

التاريخي وقد تم استخدام مقابلات وملاحظات صفية ودلت النتائج أن المعلمين الذين ينوعون في              

  .طرائق تدريسهم اكثر قدرة على تنمية مهارات التفكير التاريخي لدى طلبتهم

 كـان هـدفها   ( Yeager & Davis, 1994)وفي دراسة أجراها كل من ييجر وديفـس  

ب الطلبة المعلمين للدراسات الاجتماعية لمهارات التفكيـر التـاريخي ومـدى            معرفة مدى اكتسا  

أفراد أجريت معهم مقابلات ودلـت      ) 3(تكونت عينة الدراسة من     . معرفتهم لطبيعة عمل المؤرخ   

النتائج أن الطلبة المعلمين يفتقرون لمهارات التفكير التاريخي وأن معرفتهم لطبيعة عمل المؤرخ             

لتعرف إلى مدى اكتساب طلبة الصفوف من الروضة إلى السـادس لمهـارات             وبهدف ا . محدودة

التفكير التاريخي المتمثلة في التسلسل الزمني ومفهوم التاريخ والتغير وخبرة الطلبة حول التاريخ             

) 58( دراسة تكونت عينتها من ( Levstik & Barton, 1996)أجرى كل من لفستك وبارتون 

صور تمثل فتـرات زمنيـة      ) 9(وتم عرض   ، كانت الملاحظة والمقابلة  فردا أما أدوات الدراسة ف    

ومن ثم وجه إلى . مختلفة على الطلبة وطلب منهم وضعها في سياقها التاريخي مرتبة ترتيبا زمنيا       

كل طالب سؤالا عن سبب وضع كل صورة في ذلك المكان وبعدها وجه إلى كل طالب عدة أسئلة         

أشارت النتائج إلى أن المعرفـة      . ي وتجربتهم مع مادة التاريخ    سابرة حول مفهوم التاريخ والماض    

التاريخية لدى الطلبة تأثرت بنوع المادة الثقافية التي تضمنتها تلك الصور وبنمط الحياة اليوميـة               

  .التي يعيشونها وبخاصة لدى الطلبة قبل الصف الرابع

 التعرف إلـى   بدراسة هدفت(Yeager & Wilson, 1997)وقام كل من ييجر وولسون 

أثر مادة طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية في تفاعل الطلبة المعلمين مـع مهـارات التفكيـر      

طالبا معلما أجريت معهم مقابلات و تمـت ملاحظـتهم          ) 30(تكونت عينة الدراسة من     .التاريخي

بيرا فـي   داخل الصفوف ودلت النتائج أن مادة طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية تؤثر تأثيرا ك            

 دراسة بهـدف  (Lincolin, 1998)وأجرى لينكولن . تفاعل الطلبة مع مهارات التفكير التاريخي

 في تنمية التفكير والفهم التاريخي لـدى طلبـة          الأمريكيالتعرف الى مدى مساهمة مادة التاريخ       

ودلـت  . طلاب أجريت عليهم دراسة حالـة     ) 4(تكونت عينة الدراسة من     ، الصف الحادي عشر  

ائج الدراسة أن هذه المادة تساعد الطلبة في توضيح أفكارهم الخاصة ومناقشة وجهـات نظـر                نت
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مختلفة حول الأفراد والأحداث مما يدل على أن مادة التاريخ الأمريكي تساعد في تنمية التفكيـر                

  .والفهم التاريخي

دراسة هدفت التعرف إلى مستوى معرفـة معلمـي الدراسـات           ) 1998(وأجرى خريشة   

معلما طبق علـيهم  ) 140(تكونت عينة الدراسة من . جتماعية بالمرحلة الثانوية لطبيعة التاريخ    الا

اختبار معرفة طبيعة التاريخ ودلت النتائج على تدني مستوى معرفة المعلمين لطبيعة التاريخ بما              

خدام  بدراسة لمعرفة أثر است    (Carollyn,1999)وقامت كارولين . فيها مهارات التفكير التاريخي   

حيث قامت عينة الدراسة    ، التاريخ الشفوي في تنمية التفكير التاريخي لدى طلبة المرحلة الثانوية           

بإجراء مقابلات مع بعض الأشخاص الذين عايشوا بعض الأحداث المتعلقة بالتاريخ الأمريكي وتم             

وكتابـة  تسجيل تلك المقابلات على أشرطة كاست ومن ثم طلب من الطلبة تحليل تلك الأشـرطة           

ودلت النتائج على أن التاريخ الشفوي يسهم مساهمة كبيرة فـي           . روايات وقصص في ضوء ذلك    

دراسـة  ) 1999(وأجرى الصـفدي    . تنمية مهارات التفكير التاريخي لدى طلبة المرحلة الثانوية       

نت تكو، لتحديد مستوى معرفة معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية لمهارات البحث والتفكير التاريخي          

معلم طبق عليهم إختبار معرفة مهارات البحث و التفكيـر التـاريخي            ) 101(عينة الدراسة من    

 .وبينت النتائج أن مستوى معرفة معلمي التاريخ لمهارات البحث و التفكير التاريخي كان متـدنيا              

بدراسة لتحديد مستوى معرفة طلبة معلم مجال الدراسات        ) 2001(وقام كل من خريشة والصفدي      

وتكونـت  ، لاجتماعية في كليات التربية بالجامعات الأردنية لمهارات البحث والتفكير التـاريخي          ا

طالبا معلما طبق عليهم اختبار معرفة مهارات البحث والتفكير التاريخي          ) 118(عينة الدراسة من    

  .وأشارت النتائج إلى تدني معرفة الطلبة المعلمين لمهارات البحث والتفكير التاريخي

دراسة هدفت إلى تحديد درجة ممارسة معلمي التاريخ للمرحلة       ) 2003(رى الصعوب   وأج

ولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد بطاقة ملاحظـة        . الثانوية في الأردن لمهارات التفكير التاريخي     

صفية لملاحظة ممارسة المعلمين لمهارات التفكير التاريخي داخل حجـرة الدراسـة واسـتبانة              

) 26(المعلمين حول درجة ممارستهم لتلك المهارات وتكونت عينة الدراسة مـن            لاستطلاع آراء   

أشـارت نتـائج    . معلماً ومعلمة من معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في محافظة الكرك الأردنية          

الدراسة إلى أن درجة ممارسة معلمي التاريخ لمهارات التفكير التاريخي من خـلال ملاحظـتهم               
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كانت قليلة بينما كانت درجة ممارسة المعلمين لهذه المهارات مـن وجهـة             داخل حجرة الدراسة    

  .نظرهم كبيرة

ويلاحظ من استعراض الدراسات السابقة أن بعضها تناول التفكير التاريخي كجزئية مـن             

التـي  ) 1998، وخريشـة ؛ 1987، وعصفور؛ 1987، سالم(موضوع أوسع مثل دراسة كل من       

 التي تناولت التفكير (Evans, 1988)دراسة ة التاريخ و من طبيعتناولت التفكير التاريخي كجزء

فقد جمعـت بـين   Yeager & Davis, 1994)  ( أما دراسة .التاريخي كجزء من معنى التاريخ

ــؤرخ  ــل الم ــة عم ــاريخي وطبيع ــر الت ــابقة  . التفكي ــات الس ــض الدراس ــت بع   وتناول

 ;Carollyn, 1992)  (اسـة التفكير التاريخي و أثر بعض المتغيـرات فـي تنميتـه مثـل در    

Wineburg&Nilson, 1990   في حين ركزت بعض الدراسات بشكل رئيسي علـى التفكيـر 

؛ والصـعوب،   2001،؛ وخريشـة والصـفدي    1999،الصفدي(التاريخي دون سواه مثل دراسة      

فبعضها استخدم اختبارا معرفيا    ، واختلفت الدراسات السابقة في الادوات التي استخدمتها      ) 2003

وبعضها كانت  ) 2003الصعوب،  (و) 2001، ؛ وخريشة والصفدي  1999، الصفدي(دراسة  مثل  

 ;Evans , 1988, Wineburg&Wilson,1992)أدواته الملاحظـة والمقابلـة مثـل دراسـة    

Levsitk & Barton,1990; Yeager&Davis,1994) . كما أن الدراسات السابقة اختلفت في

، ؛ وخريشـة  1987، ؛ وعصفور 1987، سالم(مثل دراسة   فبعضها كانت عينتها المعلمين     ، العينة

وبعضها كانت عينتها الطلبة المعلمين مثـل       ) 2003الصعوب،  (و   ) 1999، ؛  والصفدي  1998

ــة  ــة :( Winburg & wilson, 1997; Yeager & Davis,1994دراس  وخريش

  ( Winburg&Wilson,1992;Evans,1988)و جمعت العينة في دراسـة    )2001،والصفدي

 Barton,1996)Wineburg & Wilson ,1992&أمـا دراسـة   ، بين الطلبـة و المعلمـين  

;Levsitk (فكانت عينتهما الطلبة.  

وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تناولها لمهارات التفكير التاريخي وتتفـق             

ي دون سـواه    بخاصة مع تلك الدراسات التي كان محورها الرئيس و الوحيد التفكيـر التـاريخ             

إذ إن عينتها كانت كتـب      ، وتختلف الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في العينة والأداة         

الدراسات الاجتماعية ومعلميها أما أداتها فكانت استمارة تحليل المحتوى بالإضافة إلـى اسـتبانة              

،  ضـوء مـا تقـدم      وفي. موجهة للمعلمين تم إعدادها في ضوء معايير محددة للتفكير التاريخي         
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وانسجاما مع الفلسفة المعاصرة للتاريخ التي جعلت هذه المادة تقف جنبا إلى جنب وعلـى قـدم                 

  . المساواة مع المواد الأخرى في تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين

وانطلاقا من أهمية الدور الذي يفترض أن تلعبه مناهج التاريخ وكتبه في تنمية مهـارات               

ريخي لدى المتعلمين وبناء على المصداقية الكبيرة التي يتمتع بهـا أسـلوب تحليـل               التفكير التا 

المحتوى وأهمية الدور الذي يفترض أن يلعبه معلمو التاريخ فـي الحكـم علـى منـاهج مـادة                   

وبسبب قلة بـل ونـدرة      . تخصصهم و كتبها باعتبارهم الأكثر التصاقا بواقع تلك المناهج والكتب         

 التي تناولت مهارات التفكير التاريخي في مناهج التـاريخ          –د علم الباحث     في حدو  –الدراسات  

وكتبه للمرحلة الثانوية في الأردن جاءت الدراسة الحالية لتلقي الضوء على واقع  مهارات التفكير        

التاريخي في هذه المناهج والكتب من خلال محاولتها التعرف إلى درجة مساهمة كتـب التـاريخ        

ية في الأردن في تنمية مهارات التفكير التاريخي من خلال تحليل محتواها ووجهة             للمرحلة الثانو 

   .نظر معلمي التاريخ

  

  مشكلة الدراسة وأسئلتها

تمثلت مشكلة الدراسة في محاولتها تقصي واقع مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في             

ن خلال محاولة الإجابة عن السؤال الأردن في تنمية مهارات التفكير التاريخي لدى الطلبة وذلك م     

ما درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في الأردن في تنمية مهـارات التفكيـر               : الرئيس

  :التاريخي لدى الطلبة؟ وتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية

ما درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير التـاريخي              .1

  وء تحليل محتواها ؟في ض

ما درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير التـاريخي              .2

  من وجهة نظر المعلمين ؟

هل يوجد توافق بين درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهـارات               .3

  التفكير التاريخي في  ضوء تحليل محتواها ووجهة نظر المعلمين ؟
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  :لتعريفات الإجرائيةا

هناك بعض المفاهيم و المصطلحات التي لا بد من تعريفها وفقا لاسـتخدامها فـي هـذه                 

  :الدراسة وهي

 وتعني في هذه الدراسة درجة :مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي •

مل مع احتواء كتب التاريخ على كل ما من شأنه مساعدة وإتاحة الفرص للطلبة للتعا

  :مهارات التفكير التاريخي و تنميتها لديهم و تقاس درجة المساهمة بطريقتين هما

تحليل كتب التاريخ للتعرف إلى درجة مساهمتها في تنمية مهارات التفكير التاريخي الواردة  .1

في أداة التحليل التي أعدها الباحث لهذه الغاية و تحدد درجة المساهمة بحساب التكرارات 

  .المئويةو النسب 

آراء معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في درجة مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات  .2

  .التفكير التاريخي في ضوء استجاباتهم على فقرات الاستبانة التي أعدت لهذه الغاية

 وتعني قدرة المتعلم على فهم واستيعاب الحقائق التاريخية الواردة :مهارات التفكير التاريخي •

كتابي التاريخ باستخدام طريقة في التفكير تجعله قادراً على تحليل العلاقة القائمة بين في 

تلك الحقائق، وجمع البيانات والأدلة التاريخية من مصادرها الأصلية وتنظيمها، 

وتصنيفها وتفسيرها ووزن الأدلة التي تتضمن وجهات نظر مختلفة واستبعاد التحيز 

ا، وتطبيق المفاهيم المجردة من أجل تطوير فرضيات عن منها، وإصدار الأحكام عليه

وهي في هذه الدراسة المهارات التي تضمنها . السبب والنتيجة تدعمها الأدلة والبراهين

  : أداتي الدراسة، والتي تم تصنيفها في خمسة مجالات رئيسة هي

لمستقبل، ويعني قدرة المتعلم على التمييز بين الماضي والحاضر وا: التسلسل الزمني .1

وترتيب الأحداث زمنياً، وتحديد خصائص الفترة الزمنية موضوع الدراسة 

والفترات السابقة لها واللاحقة، وربط الأحداث بجذورها في الماضي، والتنبؤ 

بالأحداث المستقبلية في ضوء أحداث الحاضر والماضي، وقياس الزمن مستخدماً 

  .أكثر من نظام تقويمي
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ويعني قدرة المتعلم على إعادة المعنى للحدث التاريخي : تاريخيالفهم و الاستيعاب ال .2

موضوع الدراسة، ووضعه في السياق الذي حدث فيه، وتحديد الأسئلة الرئيسة 

  .حوله، ومناقشة وجهات نظر متعددة ذات صلة به، وتحديد أسبابه ونتائجه

داقية الحدث ويعني قدرة المتعلم على تحديد مدى مص: التحليل و التفسير التاريخي .3

موضوع الدراسة، ومقارنة المضامين الواردة في عدة مصادر حوله، والتمييز بين 

الحقائق والتفسيرات التاريخية، وتحديد العلاقة بين أسبابه ونتائجه وتحليلها، 

  .وصياغة فرضيات حولها

ويعني قدرة المتعلم على صياغة أسئلة حول الحدث موضوع : قدرات البحث التاريخي .4

اسة وجمع البيانات حوله من مصادر متعددة وتحديد الثغرات في هذه المصادر الدر

  .والتوصل إلى تفسير تاريخي مقبول حول الحدث

ويعني قدرة المتعلم على تحديد القضايا : تحليل القضايا التاريخية و اتخاذ القرار .5

لة التاريخية والعوامل التي أدت إلى ظهورها، والتمييز بين الأحداث ذات الص

بالقضية موضوع الدراسة من غير ذات الصلة، وتقويم الآثار الفورية وبعيدة المدى 

للقرارات التاريخية، وإصدار أحكام أخلاقية حول بعض القضايا، وتحليل القرارات 

التي أدت إلى تغيرات جذرية في مجرى التاريخ، واستخلاص البدائل التي كانت 

  .متاحة لصانعي القرارات التاريخية

  :حددات الدراسةم

اقتصار الدراسة على كتب التاريخ للمرحلة الثانوية المعتمدة من وزارة التربية والتعليم  .1

  .2002/2003للعام الدراسي 

اقتصار الدراسة على عينة من معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في مديريات التربية  .2

  .2002/2003والتعليم للعام الدراسي 

  .رات التفكير التاريخي التي حددت في الأداةاقتصار الدراسة على مها .3

تحديد درجة مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي من خلال تحليل  .4

  .تلك الكتب وآراء المعلمين
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  الطريقة والإجراءات

  مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية فـي مـديريات التربيـة               

التعليم لإربد الأولى وإربد الثانية ولواء بني كنانة والأغـوار الشـمالية فـي العـام الدراسـي                  و

  .معلمةمعلما و) 73( والبالغ عددهم 2002/2003

أما مجتمع الدراسة من الكتب فتكون من كتابي التاريخ للصفين الأول والثـاني الثـانويين          

نوي وكتاب تاريخ العرب والعالم المعاصـر       وهما كتاب تاريخ الأردن المعاصر للصف الأول الثا       

  .2002/2003للصف الثاني الثانوي المقررة في العام الدراسي 

  عينة الدراسة

معلما ومعلمة من معلمي التاريخ للمرحلة الثانويـة فـي          ) 51(تكونت عينة الدراسة من     

تيار المدارس التي   واستخدم الباحث الطريقة العشوائية العنقودية في اخ      .  مديريات مجتمع الدراسة  

يعمل فيها المعلمون والطريقة العشوائية البسيطة في اختيار المعلم في حالة وجود أكثر من معلـم                

أما . من مجتمعها %) 69(لغت نسبة عينة الدراسة حوالي      وب، تاريخ للمرحلة الثانوية في المدرسة    

  :عينة الدراسة من الكتب فكانت المجتمع نفسه وهي

  .ن المعاصر للصف الأول الثانويكتاب تاريخ الأرد .1

  .كتاب تاريخ العرب و العالم المعاصر للصف الثاني الثانوي .2

  أدوات الدراسة

  :تطلب تنفيذ هذه الدراسة القيام بما يلي

  .إعداد استبانة موجهة إلى معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية .1

  .تحليل محتوى كتب التاريخ للمرحلة الثانوية .2
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  :كو فيما يلي تفصيل ذل

  :الاستبانة: أولا

و تهدف التعرف إلى آراء معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في الأردن في مساهمة كتب  •

تبع الباحث الخطوات الآتية في إعداد إالتاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي وقد 

  .وتطوير هذه الاستبانة

ات الصلة بالتاريخ بشكل عام الرجوع إلى الكتب والمراجع والبحوث والدراسات والمقالات ذ •

وبمهارات التفكير التاريخي بخاصة ومن أهمها معايير التفكير التاريخي التي أصدرها 

  .( NCHS , 1994 )المركز الوطني للتاريخ في المدارس الأمريكية 

أن مهارات التفكير التاريخي تقع في خمسة مجالات  توصل الباحث من المراجعة السابقة إلى •

والفهم والاستيعاب التاريخي ، مهارة فرعية) 12(سل التاريخي ويتكون من التسل: هي

مهارة ) 15(والتحليل والتفسير التاريخي ويتكون من ، مهارات فرعية) 9(ويتكون من 

وتحليل القضايا ، مهارات فرعية) 6(وقدرات البحث التاريخي وتتكون من ، فرعية

رات فرعية وبذلك يبلغ عدد مهارات مها) 8(التاريخية واتخاذ القرار وتتكون من 

  . مهارة) 50(التفكير التاريخي 

محكما ) 14(كمين بلغ عددهم تم عرض مهارات التفكير التاريخي على مجموعة من المح •

محكمين من حملة درجة الدكتوراه في مناهج الدراسات الاجتماعية من ) 4( منهم

من حملة درجة الدكتوراة في محكمين ) 4(أعضاء هيئة التدريس في جامعة اليرموك و

مشرفين تربويين لمادة ) 6(التاريخ من أعضاء هيئة التدريس في الجامعة نفسها و

التاريخ في مديريات التربية والتعليم لقصبة إربد وإربد الثانية وبني كنانة والأغوار 

ماء وطلب منهم إبداء ملاحظاتهم حول الصياغة اللغوية وإنت. الشمالية والرمثا والمفرق

يرونه مناسبا أو أي ملاحظات  المهارات إلى مجالاتها وإضافة أو حذف أو تعديل ما

أخرى وانصبت ملاحظات المحكمين حول الصياغة اللغوية حيث قام الباحث بإجراء 

  .التعديلات المطلوبة
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تم تضمين المهارات في استبانة موجهة إلى معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية للتعرف إلى  •

م حول مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي وتم تقسيم آرائه

الاستبانة إلى خمسة أقسام هي المجالات الرئيسة لمهارات التفكير التاريخي وقد تضمن 

الفهم والاستيعاب (مهارة و المجال الثاني ) 12) (التسلسل التاريخي(المجال الأول 

مهارة ) 15) (التحليل والتفسير التاريخي(لث مهارات والمجال الثا) 9)(التاريخي

تحليل (مهارات والمجال الخامس ) 6) (قدرات البحث التاريخي(والمجال الرابع 

وبذلك يكون مجموع فقرات الاستبانة   ، مهارات) 8) (القضايا التاريخية واتخاذ القرار

 اختيار واحدة وقد طلب من كل معلم من معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية. فقرة) 50(

،  علامات) 4(كبيرة وتعطى ، علامات) 5(كبيرة جدا وتعطى : من الاستجابات الآتية

) 1(وقليلة جدا وتعطى ، علامة) 2(قليلة وتعطى ، علامات) 3(متوسطة وتعطى 

  .علامة

) 12(للتأكد من صدق الاستبانة تم عرضها على مجموعة من المحكمين بلغ عدد أفرادها  •

من حملة ) 4( من حملة الدكتوراة في مناهج الدراسات الاجتماعية ومنهم) 4(محكما 

من حملة درجة الدكتوراة في القياس ) 4(درجة الدكتوراة في علم النفس التربوي و

وطلب من كل محكم ، والتقويم وجميعهم من أعضاء هيئة التدريس في جامعة اليرموك

اسبتها في قياس مساهمة كتب إبداء رأيه في مدى ملاءمة الصياغة اللغوية ومدى من

و قد قام الباحث بإجراء التعديلات التي . التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي

وبذلك أصبحت الاستبانة في ، محكمين فأكثر على وجوب إجرائها) 10 %) (80(اتفق 

فقرة للتسلسل الزمني    ) 12: (فقرة موزعة كالآتي) 50(صورتها النهائية تتكون من 

) 6(فقرة للتحليل والتفسير التاريخي و) 15(فقرات للفهم والاستيعاب التاريخي و) 9(و

  .فقرات لتحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار) 8(فقرات للبحث التاريخي و

للتأكد من ثبات الاستبانة تم تطبيقها على عينة استطلاعية من معلمي التاريخ للمرحلة و •

عيد تطبيق الاستبانة أمعلما و) 11(دراسة بلغ عدد أفرادها الثانوية من خارج عينة ال

على العينة نفسها بعد ثلاثة أسابيع من  التطبيق الأول ثم استخراج معامل الثبات 

 حيث بلغ معامل ثبات المجال ( Test – Retest)بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار 
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والمجال الرابع        ) 0.84(والمجال الثالث ) 0.86(والمجال الثاني ) 0.82(الأول 

واعتبرت هذه القيم كافية ) 0.86(والأداة ككل ) 0.90(والمجال الخامس ) 0.88(

وتم تحديد درجة . وبذلك أصبحت الاستبانة في صورتها النهائية، لأغراض الدراسة

  :المساهمة لكل مجال من مجالات الاستبانة وللمجالات مجتمعة باعتماد المحكات الآتية

بأنه حظي ) عدد فقرات المجال*4(أي مجال لا يقل متوسطه بدلالة إحصائية عن  باراعت .1

وللمجال الثاني  ) 48=12*4(والمتوسط في هذه الحالة للمجال الأول ، بمساهمة كبيرة

وللمجال ) 24=6*4(وللمجال الرابع ) 60=15*4(وللمجال الثالث  ) 36=9*4(

  ).200=50*4(وللمجالات مجتمعة ) 32=8*4(الخامس 

) عدد فقرات المجال* 2(اعتبار المجال الذي لا يزيد متوسطة الحسابي بدلالة إحصائية عن  .2

 ) 24=12*2( انه حظي بدرجة مساهمة قليلة و المتوسط في هذه الحالة للمجال الأول 

) 12=6*2(وللمجال الرابع ) 30=15*2(وللمجال الثالث  ) 18=9*2( وللمجال الثاني 

  ).100=50*2(وللمجالات مجتمعة ) 16=8*2(وللمجال الخامس 

اعتبار المجال الذي لا ينطبق عليه المحك الأول أو الثاني بأنه حظي بدرجة مساهمة  .3

  .متوسطة

  : تحليل المحتوى:ثانيا

  :قام الباحث بتحليل محتوى كتب التاريخ للمرحلة الثانوية تحليلا كميا وفق الخطوات الاتية

الباحث مهارات التفكير التاريخي الذي تضمنتها الاستبانة فئات  إعتبر: تحديد فئات التحليل •

  .للتحليل

إعتمد الباحث الفكرة كوحدة للتحليل لأنها اكثر الوحدات التي تتناسب مع : تحديد وحدة التحليل •

  .موضوع الدراسة الحالية

عداد إعند عتبر الباحث أداة التحليل صادقة إذ إنه تم عرض فئات التحليل على لجنة المحكمين إ •

  .الاستبانة وفئات التحليل هي فقرات الاستبانة نفسها

للتأكد من ثبات التحليل قام الباحث باختيار وحدة دراسية بطريقة عشوائية من وحدات كتب  •

  :التاريخ للمرحلة الثانوية وكانت الوحدات الاتية
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  =نسبة الاتفاق 100× 

الجيش (بعنوان الوحدة السادسة من كتاب تاريخ الاردن المعاصر للصف الاول الثانوي وهي  .1

  ).العربي والقوات المسلحة

المنظمات الدولية (الوحدة الخامسة من كتاب العرب والعالم المعاصر وهي بعنوان  .2

  ).والاقليمية

ثم قام الباحث بتحليل الوحدات المختارة مرتين يفصل بينهما شـهران مسـتخدما وحـدة               

وهي أهم وحـدات    ،  حولها التحليل  التحليل الفكرة وهي جملة أو عبارة تتضمن الفكرة التي يدور         

-77ص ص   ، 1983، حسين(التحليل وأكثر استخداما وبخاصة في مجال تحليل الكتب والمناهج          

وقام بتحليل الوحدات أيضا أحد المحللين وهو من الملتحقين ببرنامج الـدكتوراه تخصـص             ). 82

له دراية في تحليل الكتب    مناهج الدراسات الاجتماعية في جامعة اليرموك و يعمل مشرفا تربويا و          

والمناهج وسبق لـه التدرب على عملية التحليل وساعد الباحث في عملية التحليل في دراسـات               

وبعد الانتهاء من التحليل قام الباحث بحساب معامل الثبات باسـتخدام معادلـة هولسـتي               . سابقة

(Holsti , 1969 , p.140 )و هي :  

               عدد مرات الاتفاق                

  عدد مرات الاختلاف+ عدد مرات الاتفاق     

بين التحليل الأول للباحث والتحليـل الثـاني        ) نسبة الاتفاق (وقد تم حساب معامل الثبات      

  :للباحث وكذلك بين التحليل الأول للباحث وتحليل المحلل الثاني وكانت معاملات الثبات كالآتي

  

  :احث و التحليل الثاني للباحثمعامل الثبات بين التحليل الأول للب .1

  المنهاج
   المجال

  الكتابين معا  كتاب الثاني ثانوي  كتاب الأول ثانوي

  0.82  0.83  0.81  الأول
  0.88  0.92  0.85  الثاني
  0.85  0.85  0.84  الثالث
  0.83  0.83  0.82  الرابع

  0.87  0.86  0.88  الخامس
  0.85  0.85  0.84  المجموع
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  :ليل الأول للباحث و تحليل المحلل الثاني كما يليمعامل الثبات بين التح  .2

  المنهاج                  
  المجال

  الكتابين معا  كتاب الثاني ثانوي  كتاب الأول ثانوي

  0.81  0.83  0.79  الأول
  0.80  0.82  0.77  الثاني
  0.82  0.80  0.84  الثالث
  0.78  0.74  0.82  الرابع

  0.86  0.87  0.85  الخامس
  0.81  0.81  0.81  المجموع

  .واعتبرت جميع القيم كافية لأغراض هذه الدراسة

  إجراءات الدراسة

بعد إعداد الاستبانة تم توزيعها على عينة الدراسة وتم توضيح الهدف من الاستبانة وكيفية  •

  .الاستجابة لها

بعد أن أصبحت أداة التحليل في صورتها النهائية قام الباحث بتحليل كتب التاريخ للمرحلة  •

  .لثانوية بكافة وحداتها مستخدما الفكرة كوحدة للتحليلا

في كتب التاريخ للمرحلة ) مهارات التفكير التاريخي(رصد تكرارات ظهور فئات التحليل  •

  .الثانوية وحساب نسبها المئوية

  .جمع الاستبانة من عينة الدراسة وإخضاعها للتحليل •

  .استخراج النتائج •

  :المعالجة الإحصائية

احث بحساب التكرارات والنسب المئوية لنتائج تحليل المحتـوى وقـام الباحـث          قام الب 

باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لوجهة نظر المعلمين في مسـاهمة كتـب             
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لتحديد درجة المساهمة   ) ت(كما تم استخدام اختبار     ،  التاريخ في تنمية مهارات التفكير التاريخي     

   .ي حددتحسب المحكات الت

  نتائج الدراسة و مناقشتها

ما درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية       : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول وهو    : أولاً

  في تنمية مهارات التفكير التاريخي في ضوء تحليل محتواها ؟

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بجمع التكرارات التي حصل عليها كـل مجـال مـن         

ت التفكير التاريخي نتيجة لتحليل كتب التاريخ للمرحلة الثانوية ومن ثم اسـتخراج النسـب               مجالا

  .)1(المئوية لكل مجال و كانت النتائج كما في الجدول 

  )1(جدول 

التكرارت و النسب المئوية لدرجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات 

  حتواهاالتفكير التاريخي نتيجة لتحليل م

  الكتاب  الكتابين معا  كتاب الثاني ثانوي  كتاب الأول ثانوي
النسب  التكرارت  المجال

  المئوية
النسب  التكرارت

  المئوية
النسب  التكرارت

  المئوية
  34.47  599  35.45  335  33.29  264  الأول
  33.83  588  33.97  321  33.67  267  الثاني
  9.95  173  9.21  87  10.84  86  الثالث
  11.18  203  10.58  100  12.99  103  الرابع

  10.07  175  10.79  102  9.21  73  الخامس
المجالات 

  مجتمعة
793  100%  945  100%  1738  100%  

  

أن ترتيب نسبة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في تنميـة           ) 1(يلاحظ من الجدول    

  :مهارات التفكير التاريخي كانت كالآتي
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تيب درجة مساهمة هذا الكتاب في تنمية مجالات مهارات جاء تر: كتاب الأول الثانوي •

المرتبة الأولي ) الفهم والاستيعاب التاريخي(إحتل المجال الثاني : التفكير التاريخي كالآتي

وجاء في  %) 33.29(بنسبة ) التسلسل التاريخي(يليه المجال الأول  %) 33.67(بنسبة 

ثم المجال الثالث %) 12.99(بنسبة )  التاريخيقدرات البحث(المرتبة الثالثة المجال الرابع 

تحليل القضايا (وأخيرا المجال الخامس %) 10.84(بنسبة ) التحليل والتفسير التاريخي(

   %).9.21(بنسبة ) تخاذ القرارإالتاريخية و

المرتبة الأولى ) التسلسل التاريخي(حتل المجال الأول إ: كتاب الثاني الثانوي •

وجاء  %) 33.97(بنسبة ) الفهم والاستيعاب التاريخي(لمجال الثاني يليه ا%) 35.45(بنسبة

%) 10.79(بنسبة ) تحليل القضايا التاريخية وإتخاذ القرار(في المرتبة الثالثة المجال الخامس 

خيرا جاء المجال الثالث أو%) 10.58(بنسبة ) قدرات البحث التاريخي(ثم المجال الرابع 

  %).9.21(بنسبة ) التحليل والتفسير التاريخي(

جاءت درجة مساهمة الكتابين معا في تنمية مهارات التفكير التاريخي حسب : الكتابين معا •

الفهم (المجال الثاني %) 34.47(ونسبته ) التسلسل التاريخي(المجال الأول : الترتيب الآتي

ونسبته ) قدرات البحث التاريخي(المجال الرابع %) 33.83(ونسبته ) والاستيعاب التاريخي

%) 10.07(ونسبته ) تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار(المجال الخامس %) 11.18(

  %).9.95(ونسبته ) التحليل والتفسير التاريخي(وأخيرا المجال الثالث 

الفهم والاستيعاب  (والمجال الثاني   ) التسلسل الزمني (ويعزو الباحث حصول المجال الأول      

  :من المساهمة إلى عدة عوامل منهاالتاريخي، على أعلى نسبة 

ربما أن مؤلفي كتب التاريخ مازالوا ينظرون إلى التاريخ على أنه مجرد أحداث مرتبطة   . 1

بتواريخ وسنوات محددة يتم ترتيبها بشكل متتابع متسلسل بحيث تربط الأحداث الراهنة 

أكثر من ) منيالتسلسل الز(بجذورها الماضية وهذا جعل هؤلاء المؤلفين يركزون على 

  .غيره

قد يكون مؤلفو كتب التاريخ على  معرفة بما تضمنته نظريات التطور المعرفي وبخاصة   . 2

التي ترى أن الأطفال قبل وصولهم إلى ) Inhelder & Piaget(أعمال انهلدر وبياجيه 
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  تكون لديهم القدرة على بعض  لا) سنة15-11(مرحلة العمليات المجردة 

  المنطقي نتيجة التعقيد المعلومات التاريخية المتعلقة بالزمن أنواع الاستدلال 

)Thornton & Vuckelich, 1988 ( ولما كان طلبة المرحلة الثانوية قد تجاوزوا هذه

رأى . وأصبحوا يتمتعون بدرجة عالية من التفكير المجرد) العمليات المجردة(المرحلة 

  .لهؤلاء المؤلفون الفرصة للتركيز على  هذا المجا

إذ أن . وقد يعود السبب إلى  طبيعة محتوى كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في الأردن  . 3

محتوى كتاب التاريخ للصف الأول الثانوي يتعلق بتاريخ الأردن المعاصر، ومحتوى 

وبالتالي فإن . كتاب التاريخ للصف الثاني ثانوي يتعلق بتاريخ العرب والعالم المعاصر

تي يغطيها محتوى هذه الكتب فترة محدودة وليست بالفترة الطويلة التي الفترة الزمنية ال

تمتد قروناً عديدة، وفي الوقت نفسه فإن الموضوعات التي يتناولها هذا المحتوى ليست 

. بعيدة عن المجريات التاريخية الراهنة، بل إن المتعلمين مازالوا يعيشون بعض أجوائها

لتاريخ أمر ترتيب الأحداث الواردة في المحتوى وهذا الأمر سهل على  مؤلفي كتب ا

والاهتمام بالتسلسل الزمني وسهل عليهم أيضاً التركيز على الفهم والاستيعاب لقرب الفترة 

  . الزمنية موضوع الدراسة من الأحداث الجارية واتصالها بالواقع الذي يعيشه المتعلمين

) Yeager & Wilson, 1997(وتتفق هذه النتيجة  بشكل عـام مـع نتيجـة دراسـات     

أما سبب حصول بقية  المجالات على  نسبة مساهمة أقـل فـإن   ). Lincolin, 1998( ودراسة

الباحث يعزو هذه النتيجة إلى أن المهارات المتضمنة في هذه المجالات تتمحور حـول التحليـل                

جميعهـا تـرتبط    وهذه  . والتفسير والتركيب والنقد وصياغة الفرضيات والتقويم واتخاذ القرارات       

ارتباطاً وثيقاً بمهارات التفكير العليا التي قد يرى مؤلفو الكتب عدم إمكانية التركيز عليها منطلقين               

  :من بعض الافتراضات منها

صعوبة تنمية هذه المهارات بل وربما عدم إمكانية تنميتها من خلال مادة التاريخ متبنين   . 1

محددة وظيفتها تنمية التفكير، وأن مادة التاريخ ليس  اًبذلك النظرة القائلة بأن هناك مواد

  .من ضمنها

وليس من : أن الكتاب المدرسي ليس المكان المناسب لتنمية مهارات التفكير العليا  . 2

  .مسؤولياته تنمية مثل هذه المهارات بل إن هذا الأمر من مسؤولية المعلم
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واء تلك التي يستخدمها معلمو التاريخ أو وسائل التقويم المستخدمة في المرحلة الثانوية س  . 3

تلك المستخدمة في امتحان الثانوية العامة تركز على  المستويات الدنيا من التفكير لذا فلا 

  .حاجة للتركيز على مهارات التفكير العليا في كتب التاريخ لأن ذلك مضيعة  للوقت

 نمو المتعلمين في المرحلة عدم معرفة مؤلفي كتب التاريخ المعرفة الكافية بخصائص  . 4

وهذا جعلهم لا . الثانوية مما جعلهم يتوقعون القليل منهم في مجال قدرتهم على التفكير

  .يولون مهارات التفكير العليا العناية الكافية

اعتقاد مؤلفي كتب التاريخ أن طبيعة محتوى التاريخ للمرحلة الثانوية والذي يتعلق بالتاريخ   . 5

لمعالم وبالتالي لا مجال ولا حاجة لاستخدام مهارات التفكير في تحليل المعاصر واضح ا

  .وتفسير وتقويم أحداثه

اعتقاد مؤلفي الكتب أن التركيز على مهارات التفكير العليا قد تقود إلى مناقشة بعض   . 6

القضايا الجدلية مما قد يؤدي إلى نتائج سلبية تضر بالمجتمع، وهم لا يريدون تحمل مثل 

) Yeager & Wilson, 1997(وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة . المسؤوليةهذه 

  ).Lincolin, 1998(ودراسة 

ما درجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة الثانوية في : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني وهو: ثانياً

  تنمية مهارات التفكير التاريخي من وجهة نظر المعلمين ؟

سؤال قام الباحث باستخراج المتوسطات الحسابية  والانحرافات للإجابة عن هذا ال

المعيارية لكل مجال من مجالات التفكير التاريخي الخمسة و للمجالات مجتمعة و للمتوسط 

 t-test) ت(الحسابي للفقرة في كل مجال وفي المجالات مجتمعة واستخدم الباحث أيضا اختبار 

قديرات المعلمين لدرجة مساهمة كتب التاريخ في تنمية لاختبار الدلالة الإحصائية لمتوسط ت

مهارات كل مجال من مجالات التفكير التاريخي والمجالات مجتمعة  مقارنة بالعلامات المحك 

  .)3(و) 2(التي حددها الباحث عند إعداد الاستبانة وكانت النتائج كما في الجدولين 
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  )2(جدول 

المعيارية لدرجة مساهمة كتب التاريخ للمرحلة المتوسطات الحسابية و الانحرافات 

  الثانوية في تنمية مهارات التفكير التاريخي من وجهة نظر المعلمين 

  المنهاج  الكتابين معا  كتاب الثاني ثانوي  كتاب الأول ثانوي

  المجال

عدد 

المتوسط   الفقرات

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

متوسط 

الفقرة 

في 

  المجال

المتوسط 

  يالحساب

الانحراف 

  المعياري

متوسط 

الفقرة 

في 

  المجال

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

متوسط 

الفقرة 

في 

  المجال

  1.93  3  23.10  1.91  3.19  22.92  1.94  3.86  23.27  12  الأول

  1.92  2.81  17.32  1.84  3.40  16.59  2.01  2.83  18.06  9  الثاني

  1.82  3.32  27.30  1.84  3.8  27.63  1.80  3.80  26.98  15  الثالث

  1.90  2.21  11.38  1.98  2.38  11.88  1.81  2.88  10.88  6  الرابع

  1.98  2.56  15.85  1.94  3.21  15.51  2.03  2.91  16.20  8  الخامس

المجالات 

  مجتمعة

50  95.36  11.73  1.91  94.53  13.19  1.89  94.96  11.61  1.90  

  

للمرحلة الثانوية في تنمية أن متوسط مساهمة كتب التاريخ ) 2(يلاحظ من الجدول رقم 

مهارات المجال الأول من مجالات التفكير التاريخي كانت في كتاب الصف الأول الثانوي         

والعلامة ) 23.10(وفي الكتب مجتمعة ) 22.92(وفي كتاب الصف الثاني الثانوي ) 23.27(

لثاني في كتاب الأول وكان متوسط مساهمة الكتب لمهارات المجال ا) 60(القصوى لهذا المجال 

والعلامة ) 17.32(وفي الكتب مجتمعة ) 16.59(وفي كتاب الثاني الثانوي ) 18.06(الثانوي

) 26.98(أما المجال الثالث فكان متوسط مساهمة كتاب الأول الثانوي) 45(القصوى لهذا المجال 

) 75(ذا المجال والعلامة القصوى له) 27.30(والكتب مجتمعة ) 27.61(وكتاب الثاني الثانوي 

ومساهمة ) 10.88(وكان متوسط مساهمة كتاب الصف الأول الثانوي في تنمية المجال الرابع 

  والعلامة القصوى لهذا المجال ) 11.38(والكتب مجتمعة ) 11.88(كتاب الصف الثاني الثانوي 

تاب وك) 16.20(أما المجال الخامس فكان متوسط مساهمة كتاب الصف الأول الثانوي ، )30(
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وكانت ) 40(والعلامة القصوى لهذا المجال ) 15.85(والكتب مجتمعة ) 15.55(الثاني الثانوي 

لكتاب ) 94.53(لكتاب الصف الأول الثانوي و) 95.36(مساهمة الكتب في المجالات مجتمعة 

  ).250(للكتابين معا والعلامة القصوى ) 94.96(الثاني الثانوي و

متوسط الحسابي للفقرة في كل مجال يدل على أن ترتيب و يلاحظ من الجدول نفسه أن ال

  :المجالات كان كالآتي

، )2.01(المجال الثاني ومتوسطه ، )2.03(المجال الخامس ومتوسطه : كتاب الأول الثانوي •

والمجال الثالث ) 1.81(المجال الرابع والمتوسط ، )1.94(المجال الأول ومتوسطه 

  ).1.80(ومتوسطه 

، )1.94(المجال الخامس ومتوسطه ، )1.98(المجال الرابع ومتوسطه : نويكتاب الثاني الثا •

  ).1.84(المجالين الثاني والثالث ومتوسط كل منهما ، )1.91(المجال الأول والمتوسط 

المجال الثاني ، )1.93(المجال الأول المتوسط ، )1.98(المجال الخامس المتوسط : الكتابين معا •

  ).1.82(والمجال الثالث والمتوسط ) 1.90(ابع المتوسط المجال الر، )1.92(المتوسط 

و يلاحظ مما سبق أنه بالرغم من الترتيب الذي احتله كل مجال من المجالات الخمسة في 

وأغلبية ، كل كتاب وفي الكتابين معا إلا أن المتوسطات الحسابية كانت متقاربة بشكل كبير

لثاني في كتاب الأول الثانوي الذي ارتفع قليلا عن باستثناء المجال ا) 2(المتوسطات دون العلامة 

والمجال الخامس في الكتاب نفسه الذي كان متوسطه     ) 2.01(حيث كان متوسطه ) 2(العلامة 

)2.03.(  
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  )3(جدول 
الدلالة الإحصائية لمتوسط تقديرات المعلمين حول مساهمة كتب  لاختبار) ت ( نتائج اختبار 

ية في تنمية مهارات كل مجال من مجالات التفكير التاريخي و المجالات التاريخ للمرحلة الثانو
  مجتمعة مقارنة بالعلامات المحك 

 المجال  الرقم

  

  

  الكتاب

 )1 ( 

التسلسل 

  التاريخي

الاستيعاب ) 2(

والفهم 

  التاريخي

التحليل ) 3(

والتفسير 

  التاريخي

)4(  

 البحث 

  التاريخي

تحليل ) 5(

القضايا 

التاريخية 

  القرارواتخاذ 

المجالات 

  معا

  كتاب الأول الثانوي  1

  المتوسط الحسابي •

23.27  18.06  26.98  10.88  16.20  95.39  

  الانحراف المعياري •  

  عدد الأفراد •

   )1(العلامة المحك  •

  )1) (ت( قيمة  •

  مستوى الدلالة •

  )2(المحك  العلامة •

  )2(قيمة ت  •

  مستوى الدلالة •

3.86  

51  

48  

45.71  

...  

24  

1.34  

0.186  

  

2.83  

51  

36  

45.25  

...  

18  

0.15  

0.882  

3.80  

51  

60  

62.01  

...  

30  

5.67  

...  

2.88  

51  

24  

34.95  

...  

12  

2.98  

0.004  

2.91  

51  

32  

38.76  

...  

16  

0.48  

0.633  

11.73  

51  

200  

63.69  

...  

100  

2.81  

0.007  

  كتاب الثاني الثانوي  2

  المتوسط الحسابي •

  الانحراف المعياري •

  عدد الأفراد •

   )1(العلامة المحك  •

  )1) (ت( قيمة  •

  مستوى الدلالة •

  )2(المحك  العلامة •

  )2(قيمة ت  •

  مستوى الدلالة •

  

22.92  

3.19  

51  

48  

56.20  

...  

24  

2.42  

0.019  

  

16.55  

3.40  

51  

36  

40.83  

...  

18  

2.97  

0.005  

  

27.63  

3.8  

51  

60  

60.84  

...  

30  

4.46  

...  

  

11.88  

2.38  

51  

24  

36.36  

...  

12  

0.35  

0.726  

  

15.51  

3.21  

51  

32  

36.70  

...  

16  

1.09  

0.280  

  

94.53  

13.19  

51  

200  

57.09  

...  

100  

2.96  

0.005  
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  )3(جدول : تابع

  
  الـالمج                         الرقم

  

  

  الكتاب

 )1 ( 

التسلسل 

  التاريخي

الاستيعاب ) 2(

والفهم 

  التاريخي

التحليل ) 3(

والتفسير 

  التاريخي

)4(   

 البحث 

  التاريخي

تحليل  ) 5( 

يا القضا

التاريخية 

  واتخاذ القرار

المجالات 

  معا

  الكتابين معا  3

  المتوسط الحسابي •

  الانحراف المعياري •

  عدد الأفراد •

   )1(العلامة المحك  •

  )1) (ت( قيمة  •

  مستوى الدلالة •

  )2(المحك  العلامة •

  )2(قيمة ت  •

  مستوى الدلالة •

  

23.10  

3  

51  

48  

59.24  

...  

24  

2.15  

0.037  

  

17.32  

2.81  

51  

36  

47.64  

...  

18  

1.73  

0.091  

  

27.30  

3,32  

51  

60  

70.43  

...  

30  

5.81  

...  

  

11.38  

2.21  

51  

24  

40.72  

...  

12  

1.99  

0.052  

  

15.85  

2.56  

51  

32  

44.98  

...  

16  

0.21  

0.684  

  

94.96  

11.61  

51  

200  

6.،61  

...  

100  

3.10  

0.003  

  

  

لحسابية لكل أن هناك فروقا ذات دلالة احصائية بين المتوسطات ا) 3(يلاحظ من الجدول 

مجال من المجالات الخمسة لمهارات التفكير التاريخي وللمجالات مجتمعة في كتابي الصف 

الدالة على ) 1(الأول الثانوي والثاني الثانوي على حدة وفي الكتابين معا وبين العلامة المحك 

لة درجة مساهمة كبيرة ولصالح العلامة المحك وهذا يعني أن جميع المتوسطات تقل وبدلا

ويلاحظ من . ولذلك فهي لا تحظى بدرجة مساهمة كبيرة) 1(إحصائية عن العلامة المحك 

الجدول نفسه أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسط الحسابي لمساهمة كتاب الصف 

الأول الثانوي في تنمية مهارات المجال الأول والمجال الثاني والمجال الخامس وبين العلامة 

الدالة على درجة مساهمة قليلة وهذا يعني أن متوسطات هذه المجالات لا تزيد ) 2(ك المح

ويلاحظ من ، ولذلك فهي تحظى بدرجة مساهمة قليلة) 2(وبدلالة إحصائية عن العلامة المحك 

الجدول أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لمساهمة كتاب الأول 
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) 2( مهارات المجال الثالث والرابع والمجالات مجتمعة وبين العلامة المحك الثانوي في تنمية

وهذا يعني أن متوسطات المجال ) 2(الدالة على درجة مساهمة قليلة ولصالح العلامة المحك 

ولذلك فهي ) 2(الثالث والرابع والمجالات مجتمعة لا تزيد وبدلالة إحصائية عن العلامة المحك 

  . قليلةتحظى بدرجة مساهمة

أما بالنسبة لكتاب الصف الثاني الثانوي فيظهر من الجدول نفسه انه توجد فروق ذات 

الدالة ) 1(دلالة إحصائية بين متوسطات جميع المجالات والمجالات مجتمعة وبين العلامة المحك 

وهذا يعني أن جميع المتوسطات تقل ) 1(على درجة مساهمة كبيرة ولصالح العلامة المحك 

ويلاحظ . ولذلك فهي لا تحظى بدرجة مساهمة كبيرة) 1(لة إحصائية عن العلامة المحك وبدلا

من الجدول نفسه أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للمجال الرابع 

الدالة على درجة مساهمة قليلة وهذا يعني أن متوسطات ) 2(والخامس وبين العلامة المحك 

وبذلك فهي تحظى بدرجة مساهمة ) 2( تزيد وبدلالة إحصائية عن العلامة المحك المجالين لا

ويلاحظ كذلك انه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للمجال الأول . قليلة

التي تدل على درجة مساهمة قليلة ) 2(والثاني والثالث والمجالات مجتمعة وبين العلامة المحك 

وهذا يعني أن متوسطات هذه المجالات تقل وبدلالة إحصائية عن ) 2(مة المحك ولصالح العلا

ويلاحظ بالنسبة للكتابين معا أنه ، ولذلك فهي تحظى بدرجة مساهمة قليلة) 2(العلامة المحك 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات جميع المجالات والمجالات  مجتمعة وبين العلامة 

ة على درجة مساهمة كبيرة ولصالح العلامة المحك وهذا يعني أن جميع الدال) 1(المحك 

ولذلك فهي لا تحظى بدرجة مساهمة ) 1(المتوسطات تقل وبدلالة إحصائية عن العلامة المحك 

ويلاحظ كذلك أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط المجال الثاني والرابع ، كبيرة

الدالة على درجة مساهمة قليلة وهذا يعني أن متوسطات هذه ) 2(ك والخامس وبين العلامة المح

ولذلك فهي تحظى بدرجة مساهمة ) 2(المجالات لا تزيد وبدلالة إحصائية على العلامة المحك   

ويلاحظ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسطات المجالات الأول والثالث ، قليلة

الدالة على درجة مساهمة قليلة ولصالح العلامة ) 2(المحك والمجالات مجتمعة وبين العلامة 

لذا فهي ) 2(أي أن المتوسطات الحسابية لهذه المجالات لا تزيد على العلامة المحك ) 2(المحك 

وبذلك يتضح أن درجة مساهمة كتب التاريخ في تنمية مهارات . تحظى بدرجة مساهمة قليلة

وتعتبر هذه النتيجة منطقية لأن جميع المتوسطات ، انت قليلةالتفكير التاريخي بمجالاته المختلفة ك
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الحسابية لجميع المجالات وفي جميع الكتب كانت تدل على أن درجة المساهمة قليلة قبل اختبار 

ربما تفسر هذه النتيجة . دلالتها الإحصائية وجاءت نتيجة اختبار الدلالة الإحصائية داعما لذلك

  :أيضاً بعدة عوامل منها

عدم اكتساب معلمي التاريخ لمهارة تقويم المناهج والكتب المدرسية من خلال برامج    .1

  .إعدادهم قبل الخدمة وأثنائها، وبالتالي جاءت تقديراتهم بهذا الشكل

اعتقاد معلمي التاريخ أن تقويم الكتب المدرسية ليس من مسئوليتهم وبالتالي لم يهتموا   . 2

  .ند تقديرهم لدرجة المساهمةالاهتمام الكافي بهذا الأمر ع

قناعة معلمي التاريخ بأن دور الكتاب المدرسي ينحصر في تقديم المحتوى للطلبة ولا دور   . 3

  .له في تنمية التفكير

عدم إشراك معلمي التاريخ في تأليف الكتب المدرسية أو أخذ آرائهم قبل أو بعد تأليف هذه   . 4

 مما جعل تقديراتهم المدرجة مساهمتها في تنمية الكتب جعلهم يقفون موقفاً سلبياً منها

  .التفكير قليلة

هل يوجد توافق بين درجة مساهمة كتب التاريخ : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث وهو: ثالثاً

للمرحلة الثانوية في تنمية مهارات التفكير التاريخي في ضوء تحليل محتواها و بين وجهة نظر 

  المعلمين؟

ا السؤال قام الباحث بمقارنة نتائج تحليل المحتوى ووجهة نظر المعلمين  للإجابة عن هذ

  .يوضح ذلك) 4(من حيث ترتيب المجالات في كتب التاريخ للمرحلة الثانوية والجدول 
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  )4(جدول 
مقارنة نتائج تحليل المحتوى ووجهة نظر المعلمين من حيث ترتيب مجالات التفكير التاريخي 

  للمرحلة الثانوية في كتب التاريخ 

  المنهاج  وجهة نظر المعلمين  تحليل المحتوى

  ترتيب المجالات  ترتيب المجالات

كتاب الأول 

  ثانوي

  الفهم و الاستيعاب التاريخي.1

  التسلسل التاريخي.2

  البحث التاريخي.3

  التحليل و التفسير التاريخي.4

  تخاذ القراراوتحليل القضايا التاريخية .5

  تخاذ القرارإا التاريخية وتحليل القضاي.1

  الفهم و الاستيعاب التاريخي.2

  التسلسل التاريخي.3

  البحث التاريخي.4

  التحليل و التفسير التاريخي . 5

كتاب الثاني 

  ثانوي

  التسلسل التاريخي.1

  الفهم و الاستيعاب التاريخي.2

  تخاذ القرارإتحليل القضايا التاريخية و.3

  البحث التاريخي.4

  و التفسير التاريخيالتحليل .5

  البحث التاريخي. 1

  تخاذ القرارإتحليل القضايا التاريخية و. 2

  التسلسل التاريخي. 3

  الفهم و الاستيعاب التاريخي. 4

  التحليل و التفسير التاريخي. 5

  التسلسل التاريخي.1  ن معااالكتاب

  الفهم و الاستيعاب التاريخي.2

  البحث التاريخي.3

  تخاذ القرارإاريخية وتحليل القضايا الت.4

  التحليل و التفسير التاريخي.5

  تخاذ القرارإتحليل القضايا التاريخية و. 1

  التسلسل التاريخي. 2

  الفهم و الاستيعاب التاريخي. 3

  البحث التاريخي. 4

  التحليل و التفسير التاريخي . 5

  

ر المعلمين في انه لا يوجد توافق بين نتائج التحليل ووجهة نظ) 4(يلاحظ من الجدول 

و يلاحظ أيضا عدم توافق بين ، كتاب التاريخ للصف الأول الثانوي من حيث ترتيب المجالات 

أما في الكتابين . نتائج التحليل ووجهة نظر المعلمين في ترتيب المجالات في كتاب الثاني الثانوي

لى المرتبة الخامسة ع) التحليل والتفسير التاريخي(معا فكان التوافق في حصول المجال الثالث 

وهذا يدل على انه لا يوجد توافق بين نتائج تحليل . نتيجة لتحليل المحتوى ووجهة نظر المعلمين

  .المحتوى ووجهة نظر المعلمين في ترتيب المجالات في كل كتاب على حدة وفي الكتابين معا
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 عند مناقشة ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن معلمي التاريخ وللأسباب نفسها التي ذكرت

السؤال الثاني لم يكونوا موضوعيين ودقيقين عند تقديرهم لمساهمة كتب التاريخ في تنمية 

وهذا أدى إلى عدم توافق هذه التقديرات مع نتائج تحليل المحتوى الذي . مهارات التفكير التاريخي

سلوب يعتمد على أسس علمية ويتبع منهجية واضحة محددة المعالم والخطوات تتفق مع الأ

  .العلمي؛ التفكير مما جعله يتمتع بدرجة عالية من المصداقية

  التوصيات 

في ضوء نتائج هذه الدراسة التي أظهرت أن مساهمة مناهج التاريخ و كتبه للمرحلة 

  :ن الباحث يوصي بالآتيإالثانوية في تنمية مهارات التفكير التاريخي كانت قليلة ف

 من أداة هذه الدراسة في تطوير معايير للتفكير التاريخي استفادة وزارة التربية و التعليم •

  .تعتمد عند إعداد كتب التاريخ

نشطة أإعادة النظر في كتب التاريخ وأدلته بحيث تتضمن مواقف تعليمية تعلمية وتدريبات و •

تمكن المعلم والطالب من اكتساب مهارات التفكير التاريخي وممارستها وبخاصة 

  .ليل التاريخيمهارات التفسير والتح

عقد دورات تدريبية من قبل وزارة التربية والتعليم لتدريب معلمي التاريخ أثناء الخدمة يكون  •

  .محورها التفكير التاريخي

إعادة النظر في برامج تدريب معلمي التاريخ وإعدادهم وتأهيلهم في الجامعات الأردنية  •

  .بحيث يحتل التفكير التاريخي مكانة فيها

 تقييم معلمي الدراسات الاجتماعية وبخاصة معلمي التاريخ فقرات حول تضمين نموذج •

  .استخدامهم لمهارات التفكير التاريخي

  .إجراء دراسات أخرى حول التفكير التاريخي في كتب التاريخ في مراحل دراسية أخرى •
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